Franz W. Niehl
Mit Texten im Gesprich,
(| Uber die Arbeit mit Texten im Religionsunterricht

1. Was sind Texte?
Das Wort “Text’ (aus mlat. textus = Gewebe) weist darauf hin, dass ein Text ein Wortge-
flecht mit handwerklichem Charakter ist: Ein Text wird gemacht; als schriftliche Form
der Rede ist er —stérker als der miindliche Ausdruck — geprigt vom Formwillen des Ver-
fassers. Was leisten nun Texte und wie kann man sie verstehen? Angesichts der Vielfalt
der Texte gibt es auf diese Frage keine eindeutige Antwort. Fiir eine erste Klarung ist es
deshalb hilfreich, zunichst die Textgattungen grob einzuteilen in

e pragmatische Texte bzw. Sachtexte und

e fiktionale bzw. literarische Texte.

Was leisten Sachtexte und wie verstehen wir sie?

Sachtexte bieten Informationen oder sie analysieren einen Sachverhalt; sie erértern ein
Problem oder sie ergreifen wertend Partei. Hierher gehéren Geschichtsschreibungen
und Borsenberichte, Lehrtexte in Schulbiichern und Nachrichtenmeldungen, aber auch
Essays, philosophische und theologische Texte. Machen wir uns die Leistung von Sach-
texten an einem einfachen Beispiel klar: In Kleidungsstiicke ist meistens ein kleiner
Zettel eingeniht, der die Produktinformation enthélt: ,,80% Synthetics, 20% Baumwol-
le”. Der Hersteller (Autor) teilt dem Kéufer (Leser) pflichtgemaB mit, dass dieser Pull-
over zu 80% aus Kunststoffen und zu 20% aus Baumwolle besteht (Referenz / Inhalt der
Mitteilung). Wann hat nun ein Leser diese Botschaft verstanden? Zunéchst muss er die
Begriffe ,,Synthetics” und ,,Baumwolle” kennen und er muss die Prozentangaben ent-
schliisseln konnen. Jetzt hat er die vordergriindige Information entziffert. Verstanden
hater den knappen Textaber erst, wenn er dieser Information eine praktische Bedeutung
abgewinnen kann. Beispielsweise sollte er wissen, was die Gewebemischung fiir die
Verwendung des Kleidungsstiicks bedeutet (Schutz vor Kilte, Vertraglichkeit am Kor-
per, Waschen, Brennbarkeit etc.). Der Leser muss also die Botschaft eines Sachtextes
entschliisseln, er muss dann sein Wissen aktivieren und die neue Information mit sei-
nem Wissen verkniipfen.

Dabei gibt es zwei Moglichkeiten: Es kann sein, dass die neue Information das bisherige
Wissen lediglich ergénzt und bestétigt. Dann kann sie problemlos in die Vorstellungs-
welt eines Menschen aufgenommen werden. Es kann aber auch sein, dass die neue In-
formation sperrig ist zu den bisherigen Auffassungen und Uberzeugungen. Wer etwa ei-
nen Text iber Wundererzdhlungen liest, muss vielleicht seine Vorstellung von Wundern
revidieren. Er wird also gendtigt, sein Weltverstindnis — in diesem Fall auch sein Glau-
bensverstindnis — zu 4ndern. Dabei spielt sich oft ein mehrschichtiger Lernprozess ab.
Seine bisherigen Denkvorstellungen muss der Leser nimlich so iiberarbeiten, dass die
neuen Informationen eingepasst werden konnen. Im Blick auf Wundererzihlungen
heift das vielleicht: Das Bild von Jesus Christus und die Auffassung vom Neuen Testa-
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ment werden infrage gestellt und miissten modifiziert werden, damit das neue Verstdnd-

nis der Wundererzihlungen integriert werden kann.

Verstehen ist also ein komplizierter Prozess der Assimilation und der Akkommodation:

e Das Neue wird angeeignet (assimiliert), so dass es die bisherigen Vorstellungen er-
weitert oder korrigiert.

e Gleichzeitig aber wird das Geflige der bisherigen Vorstellungen so veréndert (ak-
kommodiert), dass sich das neue Wissen ohne nennenswerte Briiche einpassen lésst.

In diesem Prozess ist aber jeder Leser bestrebt, seine Vorstellungen nur soweit zu #n-

dern, wie es sein Weltbild zuldBt. Neue Erkenntnisse, die ihm zuviel Anderungen zumu-

ten, wird er zuriickweisen. In unserem Beispiel konnte etwa einer denken: Diese Auffas-

sung von den Wundern ist mir zu radikal. Ich glaube das nicht und iibernehme nur einen

Teil der neuen Thesen. Wir stoflen hier auf eine Ursache von Lernblockaden: Wenn neue

Informationen einen Menschen praktisch notigen, sein bisheriges Weltbild villig um-

zustiirzen, dann hélt er lieber an seinen alten Vorstellungen fest und verwirft die neuen

Einsichten, so tiberzeugend sie auch sein mégen.

Wenn also ein Sachtext verstanden werden soll, so lautet die Leitfrage: Wie kann der

Text verknilipft werden mit den bisherigen Vorstellungen der Leserinnen und Leser?

Wie kann er in Beziehung gesetzt werden zu ihrer bisherigen Lerngeschichte?

Was leisten literarische Texte und wie verstehen wir sie?

Wie verhalt es sich nun mit literarischen Texten? Kehren wir noch einmal zuriick zu den
Textilien! 1980 schreibt der Schriftsteller Nicolas Born: ,,Wir leben zu 80% in Synthe-
tics und zu 20% in Baumwolle.”! Wann hat jemand diesen Text verstanden? Nun, wie
beim Sachtext muss er wissen, was Baumwolle, Synthetics und die Prozentangaben be-
deuten. Aber das geniigt nicht. Wenn einer diese ‘wortliche Bedeutung’ erfasst hat, hat
er noch lange nicht verstanden, worum es in diesem Text geht. Aus der einfachen Sach-
aussage des Etiketts ist nimlich eine Metapher geworden. Die Arbeit des Lesers ist jetzt
anspruchsvoller: Er muss zunichst durchschauen, dass er diesen Text nicht mehr ‘wort-
lich’ verstehen darf. Dementsprechend muss er nun ein Textversténdnis entwickeln, das
den Wortlaut tiberschreitet. Er muBl den Text interpretieren. Dabei wird der Leser auf
eine Reise geschickt — ndmlich auf eine Reise zu sich selbst. Er soll herausfinden, wel-
che Verkniipfungen zwischen seiner Lebenswelt und der Textwelt méglich sind. Die
Textwelt aber wird er dabei symbolisch verstehen. Damit entsteht eine offene Situation
und der Text verliert seine Eindeutigkeit. Die verschiedenen Leserinnen und Leser ha-
ben ja unterschiedliche Schicksale und Erfahrungen. Es kann also sein, dass jemand es
gut findet, dass er ,,zu 80% in Synthetics” lebt, wihrend ein anderer die Entfremdung
von der Natur bitter beklagt. Wer literarische Texte verstehen will, fiihrt also ein Ge-
spréach, in dem er seine bisherige Erfahrungsgeschichte mit der Textwelt in Beziehung
setzt. Die Hoffnungen und Sehnsiichte, die Angste und Gliickserfahrungen der Leser
bilden den Resonanzraum, in dem die Tragweite und Wahrheit literarischer Texte aus-
gelotet wird.

! Nicolas Born, Rede zur Verleihung des Bremer Literaturpreises (28.01.1977), in: Tintenfisch 12,
Berlin 1977, 115-117, hier: 115
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Was leisten also fiktionale Texte? In einem vordergriindigen, wortlichen Sinn sind lite-
rarische Texte nicht wahr. Die Dichter liigen. Aber als Metaphern, als Bilder fiir unsere
Erfahrungen, tibermitteln Gedichte, Dramen und Erzéhlungen unersetzliche Wahrhei-
ten. Literarische Texte wollen interpretiert werden. Unter ‘Interpretation’ verstehen wir
dabei jenen Dialog, in dem Leserinnen und Leser die Textwelt als Echo und Spiegel ih-
rer Lebensgeschichte entdecken. Vielleicht stoBen sie dabei auf Erlebnisse und innere
Bilder, die sie bisher verdringt haben; vielleicht entdecken sie eine verschiittete Wahr-
heit oder einen neuen Lebenshorizont und lernen sich selbst dadurch besser kennen.
Wie kommt es nun, dass Leserinnen und Leser, die villig unterschiedliche Lebensge-
schichten haben, dennoch von demselben Text fasziniert sein kénnen? Eine Antwort auf
diese Frage liegt in der Offenheit der literarischen Texte. Sie zeichnen sich durch Mehr-
deutigkeit aus und ermdglichen damit unterschiedliche Interpretationen. Zugespitzt
ldsst sich sagen: Erst die Leserinnen und Leser stellen die Bedeutung eines Textes her.
Deshalb kann es die allein richtige Auslegung auch nicht geben (wohl aber: Auslegun-
gen, die eindeutig falsch sind, weil sie der Struktur des Textes widersprechen).

Wenn also ein literarischer Text verstanden werden soll, so lautet die Leitfrage: Wie
kann der Text ins Gespréch kommen mit den Erzihl-und Bildwelten der Leserinnen und
Leser? Wie kann er verkniipft werden mit ihrer bisherigen Erfahrungsgeschichte?

Texte als Elemente eines kommunikativen Prozesses
Bis auf wenige Ausnahmen (etwa: Tagebuch, Merkzettel) richten sich Texte an Adres-
saten. Deshalb ist es aufschlufireich, Texte als Elemente eines kommunikativen Prozes-
ses zu betrachten:

Ein Autor verstindigt sich

¢ mit Hilfe eines Textes

e mit Lesern

e iiber einen Inhalt

e im Medium der Sprache.
Dabei bringen alle Elemente dieser Reihe ihre Welten in den Verstindigungsprozess ein
(vgl. Schaubild): Autor und Leser sind jeweils beheimatet in ihrer geschichtlichen Si-
tuation; der Text bezieht sich auf auersprachliche Wirklichkeit (etwa auf Sachverhalte,
auf Erlebnisse und Erfahrungen, auf Probleme und Vorstellungen); der Text verweist
zudem auf andere Texte (denen er widerspricht oder die er besttigt, die er modifiziert
oder korrigiert). Und schlieBlich ist der Text gestaltete Sprache, er hat stilistische und
syntaktische Merkmale, die aus den Méglichkeiten der jeweiligen Sprache und Litera-
tur erwachsen bzw. diese Moglichkeiten erweitern. Diesem Schema entsprechend las-
sen sich Texte auch grob charakterisieren und einteilen: Es gibt Texte, die ihren Schwer-
punkt haben in der Selbstmitteilung des Autors, fiir andere Texte steht die Sachaussage
im Mittelpunkt; Texte kénnen sodann Appell an die Leserinnen und Leser sein, und
nicht zuletzt kann ihre Eigenart in einer besonderen Gestaltung der Sprache liegen (z. B.
Metaphorik, Motive, Stilmittel, Reim, Rhythmus, Sprachgestus, etc.).
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Textverstehen als Verstindigungsprozess

Der Gesamtrahmen der Textwelt;

Aupersprachliche Wirklichkeit

Soziokultureller

Der Autor und Entstehungs- und
und seine Welt

Inhalt / Referenz

* Sachaussage
* Erzahlinhalt
* Motive / Bilder

Uberlieferungsgeschichte

AR

Der Text und seine Welt

Vel

Kontext damals

* Klang/Rhythmus

* Stilistische und syn-
taktische Merkmale

* Intertextualitit

Sprache

Soziokultureller

< Erwartungen

¢ Wirkungsgeschichte

Formenwelt der Sprache

Die heutigen
Leser/innen
und ihre Welt

Kontext heute

Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit: politisch - ideologisch - #sthetisch
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2. Was heil3t ‘einen Text verstehen’?

Das Verstindnis eines (literarischen) Textes wichst in einer Bewegung, die hin und her
lauft zwischen dem Text, seiner Analyse und auBertextlichen Einsichten. Dabei kénnen
folgende Zuginge zum Text unterschieden werden:

a) Intuitives Erfassen einer Textbedeutung beim Lesen oder Horen

b) Analyse des Textes (formal und inhaltlich)

Leitfragen: Wie ist der Text gemacht? Welche Stilmittel und Motive kennzeichnen ihn?
Welcher literarischen Gattung gehort er an? — Worum geht es inhaltlich? Welche Positi-
on bezieht der Text? Wie verhilt er sich damit zu anderen Auffassungen und Meinun-
gen?

¢) Beziehungen zwischen Leser und Text

Leitfragen: Welche Rolle weist der Text dem Leser zu? Welche Assoziationen ruft er
wach? Welche Erfahrungen, Erlebnisse und inneren Bilder bilden den Resonanzraum
des Textes? Warum ist dieser Text aus meiner Sicht wertvoll? Was begeistert mich an
ihm? Wodurch provoziert er mich?

d) Rekonstruktion der Entstehungssituation als Interpretationshilfe

Leitfragen: Wie ist der Text entstanden? Was wissen wir iiber den Autor und seine Inten-
tionen? Welchen Stellenwert hat er in den Auseinandersetzungen der Entstehungszeit?
Wogegen und wofiir ergreift er Partei?

e) Position des Textes in der Welt der Sprache

Leitfragen: Wie verhélt sich der Text zu anderen Texten, die themen- oder motivver-
wandt sind? Mit welchen sprachlichen Mitteln erweitert er die Wahrnehmung der Lese-
rinnen und Leser? Welche Sprachebene benutzt der Text? Wie verhalten sich Inhalt und
Sprachgestus?

/) Exemplarische Vergegenwdirtigung der Wirkungsgeschichte des Textes in
Gesellschaft und Kultur

Leitfragen: Welche Rezeptionsgeschichte hat der Text? Mit welchen Entwicklungen ist

er verkniipft? Welche Wirkungen hatte er? Was verrit die Wirkungsgeschichte tiber sei-

nen Stellenwert und seine Deutungsméglichkeiten?

g) Kldrung des Vorverstindnisses

Leitfragen: Mit welchen Erwartungen begegnen — vor diesem Hintergrund — heutige
Leserinnen und Leser diesem Text? Und wie begiinstigen oder blockieren diese Erwar-
tungen die Textbegegnung?

h) Verkniipfung des Textes mit heutigen Erfahrungen und zeiigendssischen
Denkmodellen

Leitfragen: Wie wirkt der Text heute? Was 16st er bei Leserinnen und Lesern aus?— Wel-

che Wahrnehmungen und Wertungen stellt er infrage? Wie ldsst er sich interpretieren

vor dem Horizont heute wirksamer Denkmodelle?

Im Wechselspiel dieser Zugange kommt ein vielstimmiges Gesprach zustande, das im-

mer neue Facetten zum Textverstindnis beitrdgt. Dabei bleibt offen, was der Text ‘wirk-
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lich bedeutet’. Es kénnte namlich sein, dass dem ‘Text an sich’ keine Bedeutung zu-

kommt. Bedeutungen erwachsen erst aus dem Beziehungsgeflecht, in dem ein Text

wirksam wird. Insofern ist die Auslegung von (literarischen) Texten ein grundsitzlich
unabschlieBbarer Prozess. Das heiBt auch: Die Unterrichtenden sollten dem Verlangen
nach Eindeutigkeit entsagen und sollten der Versuchung widerstehen, literarischen

Texten klare Bedeutungen zuzuschreiben. Das hie3e namlich, die literarisch beabsich-

tigte Mehrdeutigkeit (etwa durch Leerstellen) zu widerrufen. Angemessener ist es, sich

—mit wechselndem Blickpunkt — auf die Textwelt einzulassen. Dann scheinen Distanz

und Nihe zur erlebten Welt auf. Dann kann sich jener (innere) Dialog des Lesers mit

dem Text entwickeln, in dem sich die Anregungskraft des Textes erweist. Die angemes-
sene Einstellung ist also nicht das Bescheidwissen iiber den Text, sondern jene Neugier-
de, die mit Uberraschungen und unvorhergesehenen Entdeckungen rechnet.

Die bisher genannten Dimensionen des Textverstehens werden iiberschritten, wenn die

Metaebene in die Interpretation einbezogen wird. Dann kann etwa gefragt werden:

— Wie konstruiert der Text Wirklichkeit? Wie konkurriert er dabei mit anderen Instan-
zen, die Wirklichkeit hervorbringen (etwa: mit gesellschaftlichen Ordnungen, welt-
anschaulichen Positionen, dsthetischen Werken, Riten ...)?

— Woraus speist sich das erkenntnisleitende Interesse der heutigen Leserinnen und Le-
ser und wie wirkt es zuriick auf den Umgang mit dem Text?

— Wie hat sich der Blickwinkel der Leserinnen und Leser im Lauf der Wirkungsge-
schichte verschoben? Welche Ursachen und Folgen lassen sich erkennen?

— Was bedeutet die geschilderte Methode der Interpretation fiir das Selbstverstindnis
der Leserinnen und Leser? — Genauer: Welches Selbstbild und welches Bild von Kul-
tur entstehen, wenn Interpretation ein Grundmuster fiir die Aneignung von Wirklich-
keit ist? Inwiefern ist dann der Umgang mit Texten ein exemplarischer Modus des
In-der-Welt-Seins?

3. Texte im Religionsunterricht

Fast unerschopflich sind die Moglichkeiten, die Texte fiir den Religionsunterricht be-

reithalten:

— Texte konnen einen Sachverhalt darstellen und so das Weltverstindnis der Schiile-
rinnen und Schiiler fordern.

— Texte konnen die Wahrnehmungsféhigkeit erweitern. Insbesondere literarische Tex-
te stiften Moglichkeiten zur Identifikation und Auseinandersetzung.

— Texte kénnen Empathie und Erlebnisfahigkeit fordern. In der Erorterung derartiger
Texte konnen ethische und existentielle Fragen vertieft werden.

— Texte koénnen Wortschatz und Ausdrucksvermdgen der Schiilerinnen und Schiiler
vergrofern.

— Texte kénnen Fantasie wecken und schopferische Fahigkeiten wachrufen.

— An Texten koénnen Schiilerinnen und Schiiler ihre methodischen und hermeneuti-
schen Féhigkeiten entwickeln. Dabei wird der Religionsunterricht besonders auf die
Stilmittel und Gattungen der religiosen Sprache achten. So fiihrt er schrittweise in
die Sprache des Glaubens ein.
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Die Erschlieffung des Textes in der Unterrichtsvorbereitung

Mit den Schritten der Textauslegung im zweiten Abschnitt haben wir einen breiten, ei-
nen idealtypischen Weg markiert; er kann Lehrerinnen und Lehrern helfen, sich selbst
einen Text zu erschlieBen, ehe sie methodische Schritte fiir den Unterricht planen. Wenn
so ein vertieftes Textverstindnis gewonnen wurde, beginnt die notwendige Reduktion
und die Ausrichtung auf Erfordernisse des Unterrichts: Welche Funktion soll der Text
im didaktischen und methodischen Arrangement der Unterrichtsreihe bzw. der Unter-
richtsstunde erfiillen? Passt diese Funktion auch zu diesem Text? Dabei kann es sein,
dass der Text selber der zentrale Inhalt des Lernprozesses ist und dass vom Text her der
Unterricht strukturiert wird. Oft erfiillt der Text aber eine nachgeordnete Aufgabe. Er
bewihrt sich dann als Impulstext, als Informationsbaustein, als Text zur Problemer-
schlieBung; er dient vielleicht zur Wiederholung und Ergebnissicherung oder wird als
Meditationstext eingesetzt. Die Klirung dieser Frage entscheidet iiber Intensitéit und
Methoden der Textarbeit. Ein zentraler Bibeltext etwa wird intensiv bearbeitet; Impuls-
und Meditationstexte stehen fiir sich.

Schiilerinnen und Schiiler begegnen Texten naturgemil anders als die Lehrperson. Des-
halb ist zu kliren, mit welcher Erwartungshaltung und mit welchem Interesse Schiiler
vermutlich den Text aufnehmen. Dabei wirkt sich auch die Verwendungssituation in der
Schule aus. Beispielsweise legt der Religionsunterricht existentielle und ethische Fra-
gestellungen nahe; er begiinstigt auch die Erwartung, dass ein Text sich auf religiose
Vorstellungen bezieht (Gott, Jesus Christus, Erlosung etc.). Entsprechend reagieren die
Schiilerinnen und Schiiler: Sie entdecken manchmal religitse Beziige, fiir die ein Text
tiberhaupt keine Anhaltspunkte bietet. Zudem ist bei literarischen Texten der Versuch,
eine weltanschauliche oder ethische Quintessenz herauszulesen, zumeist eine grobe
Verkiirzung. (Hier sind Religionslehrerinnen und Religionslehrer vielleicht genauso
gefihrdet wie diejenigen, die sie unterrichten.) Sodann ist mit Verstindnisschwierigkei-
ten — vielleicht sogar mit Blockaden — zu rechnen. Lesetempo und Aufnahmeféhigkeit
der Kinder und Jugendlichen wollen bedacht sein. Vor allem ist zu fragen: Welche fiir
sie neuen Einsichten kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler in der Auseinandersetzung
mit dem Text gewinnen? Und welche Methoden konnen sie dabei erlernen, die ihnen
auch kiinftig das Verstehen von Texten erleichtern?

Phasen der Textarbeit im Unterricht
Unterricht entzieht sich starren Planungsrastern. Die Resonanz der Schiilerinnen und
Schiiler aufeinen Text ist deshalb fiir die Gestaltung des Unterrichts bedeutsamer als ein
Schema der Planung. Dennoch lassen sich (zumindest analytisch) folgende Phasen der
Textarbeit unterscheiden:
~ die Vorbereitung auf den Text
Verkniipfung mit dem Thema, evtl. Erklérung unbekannter Worter, Hinweise auf
den Autor o. A.
— die Textprdsentation
erzihlen, vorlesen, Text aushiindigen, iilber AV-Medien einspielen ...
— die Textanalyse
Kliren der formalen Strukturen; Begriffe, Motive, Stilmittel usw.
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die Textauslegung

Deutungsmoglichkeiten des Textes erarbeiten und sichern

die Textdiskussion

Stellungnahme zum Text; Auseinandersetzung mit seinem Inhalt

die schépferische Arbeit mit dem Text

Text transformieren; in Analogie zum vorliegenden Text einen neuen schreiben;
Text in eine Spielszene verwandeln; Bilder zum Text malen

die Textaneignung

wiederholen, memorieren, archivieren usw.

Methodenreflexion und Methodensicherung.

Es versteht sich, dass nicht alle acht Phasen in der Arbeit an einem bestimmten Text zum
Zuge kommen. Die Phasen machen jedoch methodische Spielrdume und didaktische
Moglichkeiten bewusst: In der Begegnung mit Texten haben Schiilerinnen und Schiiler
die Chance, sich selbst besser kennen zu lernen, und zugleich kénnen sie ihr Ausdrucks-
vermdégen, ihr Weltbild und ihr Selbstverstindnis weiter entwickeln.
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