_Christian Cebulj -
Konfliktorientierte Bibeldidaktik.

|| Chancen und Probleme posttraditionaler Bibeldidaktik am Beispiel des
Johannesevangeliums’

1. Ausgangspunkt Jugend: Keine Chance fiir die Bibel?

Jahre lang hatte die Bibel in Teilen der religionspidagogischen Diskussion das Image
eines veralteten und iiberfliissigen Buches, das in einer posttraditionalen Gesellschaft
keine lebens-praktische Relevanz mehr fiir Kinder und Jugendliche hat. Horst Klaus
Berg nennt Erfahrungsverlust, Relevanzveriust und Effektivititsveriust als Griinde, wa-
rum die Arbeit mit der Bibel im Religionsunterricht seit lingerer Zeit in der Krise
steckt.” Diese Diagnose ist unstrittig, muss aber prizisiert werden. Sie gilt m.E. nicht
fur die Primarstufe, trifft aber sehr wohl auf den Religionsunterricht mit Jugendlichen
der Sekundarstufe I zu. Die von Peter Kliemann und Hartmur Rupp herausgegebene
Aufsatz-Sammlung , Tausend Stunden Religion®, in der 400 baden-wiirttembergische
Abiturient/innen im Erhebungszeitraum 1996-98 auf ihren Religionsunterricht seit der
Grundschule zuriickblicken®, belegt eindrucksvoll, dass bei der iiberwiegenden Mehr-
heit der Schiiler/innen in der Grundschulzeit groBes Interesse an biblischen Geschichten
besteht*, mit dem Ubergang vom Kindes- zum Jugendalter jedoch ein eklatanter Bedeu-
tungsschwund der Bibel einsetzt.® Biblische Erzdhlungen, die in der Grundschule noch
spannend waren, werden nun als unwahr, moralisierend und lebensfremd empfunden.
Die in der Sekundarstufe I verbreitete historisch-kritische Arbeit mit Texten und deren
symbolische Deutung kommt nur bei wenigen Jugendlichen an, weshalb im Religions-
unterricht der Klassen 8 bis 10 biblische Themen zugunsten ‘klassischer’ Themen wie
Okkultismus, Sekten, Drogen oft ganz weggelassen werden.*

Die skizzierten Probleme sind nicht neu. Ende der 1960er Jahre versuchte man im
Rahmen des problemorientierten Unterrichts Religionsstunden dadurch attraktiver und
zeitgemiBer zu gestalten, dass an die Stelle der Bibelorientierung die Orientierung an
aktuellen Themen und an den vermuteten Erfahrungen der Kinder und Jugendlichen
trat. Berg betitelt den damaligen Paradigmenwechsel mit Uberschriften wie ,,Von der

' Der folgende Beitrag gibt einige Grundgedanken meines laufenden Habilitationsprojektes wieder,
das ich in Poster-Form bei der Forschungsborse des AKRK-Kongresses 2002 in Augsburg vorgestellt
habe. Im Rahmen der gebotenen Kiirze bleibt das Gesagte notwendigerweise skizzenhaft, auch eine
intensive Auseinandersetzung mit der Fachliteratur kann hier nicht erfolgen. Ich danke allen Ta-
gungsteilnehmer/innen, die mir durch hilfreiche Feedbacks auf das Poster bei der Weiterentwicklung
meines Konzepts geholfen haben. Dies dokumentiert sich darin, dass einige Formulierungen im vor-
liegenden Beitrag inzwischen anderslautend sind als noch im Herbst 2002.

2 Horst Klaus Berg, Arbeit mit der Bibel / Bibeldidaktik, in: NHRPG (2002) 215-220, 215.

* Peter Kliemann / Hartmut Rupp (Hg.), Tausend Stunden Religion. Wie junge Erwachsene den Re-
ligionsunterricht erleben, Stuttgart 2000.

* Entgegen der pessimistischen Einschétzung, heutigen Kindern sei die Bibel ganzlich fremd, konsta-
tiert auch die Studie von Helmut Hanisch / Anton Bucher, Da waren die Netze randvoll. Was Kinder
von der Bibel wissen, Gottingen 2002, 121f, bei den meisten Kindern im Grundschulalter ein ,,posi-
tives Konzept der Bibel“.

$ Zu diesem Ergebnis kommt auch Burkard Porzelt, Bibeldidaktik in posttraditionalen Zeiten, in:
RpB 49/2002, 33-48, 38f.

% Val. Heinz Schmidt, ,1000 Stunden Religion“ - aus der Perspektive des Lehrplans, in: Kliemann /
Rupp 2000 [Anm. 3], 31-39, 38.
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Traditionsorientierung zur Zukunftsorientierung® - ,von der Stofforientierung zur
Problemorientierung” — ,von der Vermittlungsorientierung zur Schiilerorientierung*’.
Aus dieser Perspektive stehen sich die Vermittlung biblischer Themen einerseits und die
Orientierung an der individuellen Entwicklung von Kindern und Jugendlichen anderer-
seits unvereinbar gegeniiber. Ich meine zwar, dass diese Alternativen zu kurz greifen,
sehe aber, dass sie wie ein unsichtbares Koordinatensystem die bibeldidaktische Diskus-
sion bis in die Gegenwart bestimmen. Unbeschadet dessen sind in der Praxis des Unter-
richts nicht selten ‘ungleichzeitige’ Konzepte in einer nicht immer spannungsfreien Ko-
existenz gleichzeitig wirksam und lebendig.® Mit der Skepsis gegeniiber einer vor-
schnellen Polarisierung der genannten Alternativen verbinde ich den pédagogischen Op-
timismus, dass die biblische Uberlieferung durchaus im Zentrum des Religionsunter-
richts stehen kann, dies aber keineswegs eine Orientierung an den lebensrelevanten Er-
fahrungen der Schiiler/innen ausschliefen muss.” Das soll durch die Zielformulierung
meines Forschungsvorhabens prazisiert werden.

2. Projekiziel: Die Bibel als Medium fiir identifikatorisches Lernen

Im Zentrum des vorliegenden Habilitationsprojekts steht die Frage, was biblische Texte
zur Identitdtsbildung von Jugendlichen beitragen konnen. Sie geht von der Erkenntnis
aus, dass die Ausbildung einer stabilen Identitit zu den Hauptaufgaben der psychosozia-
len Entwicklung im Jugendalter gehort.” Sie wird dadurch erschwert, dass der Begriff
Identirdt einem ,,magischen Universum*"' gleicht, da keineswegs feststeht, was Identitat
als entwicklungspsychologischer, individualpsychologischer oder soziologischer Termi-
nus genau bedeutet. Im Anschluss an die Systemtheorie Niklas Luhmanns definiere ich
Identitdr nicht individualpsychologisch als den festen Kern einer Person, sondern als
Prozess der Bildung und Prigung von Erwartungen und Strukturen.” Die individuali-
sierte und pluralisierte Gesellschaft der Postmoderne macht es heutigen Jugendlichen
nicht leicht, eine stabile und konsistente Identitit auszubilden. Die Vielzahl an Wahl-
und Entscheidungsmdglichkeiten, Verunsicherungen im familidren System und soziale
Mobilitit stellen hohe Anforderungen an das fiir die Identititsentwicklung Jugendlicher
so wichtige Gefiihl der Kontinuitit. Identitétsbildungsprozesse verlaufen nicht nur hoch
dynamisch, sondern sind gleichzeitig auch auf stabile Strukruren angewiesen, die es er-
moglichen, vergangene Situationen zu erinnern oder sich zukiinftige vorzustellen und
damit Unterscheidungen zu treffen. Der Prozess der Sozialisation, dazu zihlt auch der-
jenige der religidsen Sozialisation, kann vor diesem Hintergrund als Prozess der Bil-

" Vgl. Horst Klaus Berg, GrundriB der Bibeldidaktik. Konzepte - Modelle - Methoden, Miinchen -
Stuttgart 1993, 106.

& Darauf verweist Werner Simon, Mit der Bibel leben lernen? Didaktische Grundlegung, in: Franz
W. Niehl (Hg.), Leben lernen mit der Bibel. Der Textkommentar zu ‘Meine Schulbibel’, Miinchen
2003, 13-26, 16.

° Dieser Ansicht sind auch bibeldidaktische ‘Klassiker® wie Ingo Baldermann, Einfiihrung in die Bib-
lische Didaktik, Darmstadt 1996; Ursula Friichtel, Mit der Bibel Symbole entdecken, Gottingen
1991. Vgl. auBerdem Astrid Greve, Erinnern lernen. Didaktische Entdeckungen in der jiidischen Kul-
tur des Erinnerns, Neukirchen-VIuyn 1999.

' Vgl. Erik H. Erikson, Identitit und Lebenszyklus. Drei Aufsitze, Frankfurt/M. 1976.

" Lothar Krappmann, Soziologische Dimensionen der Identitiit, Stuttgart 2000, 20f.

2 Niklas Luhmann, Soziale Systeme. Grundriss einer allgemeinen Theorie, Frankfurt/M. *1988.
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dung von Erwartungen begriffen werden.” Es gibt einfache und anspruchsvolle, alltig-
liche und nichtalltdgliche Kommunikationsformen, welche die Erwartungen einer Ge-
sellschaft bzw. eines Individuums unterschiedlich prigen. Dabei sind mitlaufende, sich
selbst verstehende Erwartungen in Form von Sozialisation zu unterscheiden von ab-
sichtsvoll kommunizierten, sich nicht von selbst verstehenden Erwartungen in Form
von Erziehung und Bildung. Bibeldidaktisch gehe ich davon aus, dass die spezifisch re-
ligiose Kommunikation biblischer Texte absichtsvoll kommunizierte Erwartungen im
Luhmannschen Sinne pragen und damit zum identifikatorischen Lernen* Jugendlicher
beitragen kann,

In der konkreten schulischen Praxis kénnen biblische Inhalte identifikatorische Wirkung
nattirlich nur unter der Voraussetzung freisetzen, dass eine adiquate Glaubenskommu-
nikation mit Jugendlichen unter den sozialen Bedingungen der Postmoderne gelingt. " Ist
dies jedoch der Fall, so ergeben sich fiir die bibeldidaktische Arbeit besondere Chan-
cen; Jugendliche begegnen biblischen Texten mit lebensgeschichtlichen Erwartungen,
sie treten in Erzihlwelten ein, die ihre Erwartungen bestitigen oder in Frage stellen.
Die Begegnung mit der Bibel eroffnet Chancen fiir identifikatorisches Lernen zum Bei-
spiel dann, wenn Schiiler/innen sich mit biblischen Personen bzw. Gruppen identifizie-
ren und deren Rollen erproben. Dabei bietet die Erfahrung der Rolleniibernahme zwei
didaktisch interessante Moglichkeiten identifikatorischen Lernens: a) Lernen durch Ver-
fremdung: Das Erproben einer bislang fremden Rolle erméglicht die kritische Reflexion
des eigenen Verhaltens. b) Lernen durch Verstarkung: Das Wiederfinden bekannter in-
dividueller lebensgeschichtlicher Erfahrungen in der identifizierten Rolle bestitigt und
bestiirkt den Weg der Identititsarbeit Jugendlicher. Da biblische Texte oft Utopien bzw.
Idealzustinde beschreiben und das phantasiegeleitete Bewusstsein von Jugendlichen ge-
rade in der Ausbildung von Idealen eine grofe Stirke hat, kann die Beschiftigung mit
biblischen Texten, die Zukunftsorientierung und Sinnstiftung symbolisieren, ihre identi-
titsbildende Wirkung entfalten, sobald Zusammenhinge zwischen der eigenen Identi-
tatsbildung und der symbolisch vermittelten Idealabbildung biblischer Texte angenom-
men und verarbeitet werden.'®

3. Projekigegenstand: Das Johannesevangelium als Dokument von Identitétsbildung
Das Johannesevangelium ist ein biblischer Text, an dem sich die Mdglichkeiten identifi-
katorischen Lernens in hervorragender Weise zeigen lassen. Es bildet einen markanten
literarischen und theologischen Hohepunkt in der Entstehungsgeschichte des Neuen Tes-
taments, der die Interpreten zu allen Zeiten fasziniert hat. Dabei finden zwei Phéinome-
ne in der Auslegung des vierten Evangeliums immer wieder besonderes Interesse: Ei-
nerseits die ‘hohe Christologie’, die Jesus als den praexistenten Logos versteht und ihn
B Niklas Luhmann, Sozialisation und Erziehung, in: ders., Soziologische Aufklarung 4. Beitrige zur
funktionalen Differenzierung der Gesellschaft, Opladen 1987, 173-181, 176.

" Vgl. die Verwendung des Begriffs bei Isolde Karle, Die Bibel als Medium der Identitatsbildung.
Uberlegungen zum Umgang mit der Bibel im Religionsunterricht, in: ZPT (EvErz) 53 (1/2001) 6-22,
14f.

'* Vgl. dazu den Beitrag von Stefan Garmner, Identitatsbildung durch Glauben? Zur religidsen Kom-
munikation mit Kindern und Jugendlichen, in: RpB 48/2002, 53-67.

' Diesen Zusammenhang betont Friedrich Schweitzer, Die Suche nach dem eigenen Glauben. Ein-
filhrung in die Religionspidagogik des Jugendalters, Giitersloh 1996, 61.
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mit dem Anspruch auftreten ldsst, gottgleich zu sein. Andererseits die scharfe antijiidi-
sche Polemik, welche ,die Juden“ pauschal als ungldubige und der Macht der Finster-
nis verfallene Gruppe abqualifiziert, die im dualistischen Weltbild des Johannesevange-
liums durchweg negativ dargestellt wird. Diese beiden Aspekte sind Ausdruck eines
konfliktreichen Identititsbildungsprozesses zur Entstehungszeit des Johannesevangeli-
ums im 1. Jh. n. Chr. Da das Johannesevangelium von Judenchristen verfasst worden
sein diirfte, die wegen ihres Glaubens an Jesus aus der Synagoge ausgeschlossen wur-
den (Joh 9,22; 12,42; 16,2), muss das vierte Evangelium kommunikationstheoretisch
als Antwort auf diesen Ausschluss verstanden werden. Konflikt, Ablosung und Selbst-
werdung sind deshalb Stichworte, die das Johannesevangelium als Dokument der Identi-
tiitsbildung der johanneischen Christen ausweisen.'” Dies wird einerseits an Konflikttex-
ten, wie dem Streit um die Abrahamskindschaft (Joh 8,21-59) deutlich, andererseits an
Texten, welche die neugewonnene Identitit der johanneischen Christen in den symbol-
trichtigen Ich-bin-Worten formulieren (Brot: Joh 6,35-51; Licht: Joh 8,12; Tiir/Hirt:
Joh 10,7-14; Auferstehung/Leben: Joh 11,25; Weg: Joh 14,6; Weinstock: Joh 15,1-5).
Wihrend die Konflikttexte Identitit abgrenzend definieren, markieren die Ich-bin-Worte
das Bekenntnis zu Jesus als positiven Ausdruck ihrer religiésen Identitét.

4. Ausgewdihlte Forschungsprinzipien

Konfliktorientierung: Jugendliche zwischen 13 und 16 Jahren sind sehr stark mit Identi-
tatsfragen beschiftigt, in denen sie und ihre Beziehungen bzw. Beziehungskonflikte,
ihre Gefiihle und Wiinsche, ihre ‘Seele’ und die damit zusammenhdngenden Lebensrat-
sel im Mittelpunkt stehen. Der entwicklungsorientierte Ansatz dieser Arbeit geht des-
halb vom Kontext jugendlicher Lebenswelten aus und sucht von hier aus nach aussage-
kriftigen biblischen Symbolen und Denkmodellen. Eine lebenswelt- und entwicklungs-
orientierte Bibeldidaktik fiir die Sekundarstufe I, die vorrangig von Konfliktsymbolen
bei Jugendlichen ausgeht, kann auch biblische Texte fiir Jugendliche wieder interessant
werden lassen: , Religionsunterricht wird, statt mit Emphase und oft vergeblich Glau-
benstradition zu bemiihen, um so mehr der Glaubensperspektive dienen, je mehr er den
Menschen dient*."

Bildungstheoretischer Anspruch: Ohne zweckoptimistisch zu sein, lassen sich in Litera-
tur, Kunst und Musik Ansitze entdecken, welche auch in posttraditionalen Zeiten deut-
lich fiir die Uberlebensfihigkeit der Bibel als Quelle fiir Welt- und Lebensdeutung spre-
chen. Sie ist Teil unseres ‘kulturellen Gediichtnisses” und leistet einen unverzichtbaren
Bildungsbeitrag.

" Vgl. Christian Cebulj, Ich bin es. Studien zur Identititsbildung im Johannesevangelium, Stuttgart
2000, 81ff.

' Herbert A. Zwergel, Identitit und Sinnstiftung in der (post)modernen Lebenswelt. Herausforderung
an den Religionsunterricht, in: RpB 45/2000, 43-58, 58.



