Kuno Schmid
Religionsdidaktische Standards in der Lehrerinnen- und
Lehrerbildung”

Religitse Bildung bleibt auch in der modernen pluralisierten Schule zentral, wenn Lehr-
personen offen bleiben wollen fiir die Fragen der Kinder, die alles wissen wollen tiber
‘Gott und die Welt’. Junge Menschen haben ein Recht auf die Forderung zu einer reli-
gidsen Miindigkeit und auf den Aufbau von religitsen Wissensstrukturen. Mit dem
Konzept religionsdidaktischer Standards soll eine Moglichkeit gezeigt werden, wie
Lehrpersonen fiir solche Fragen ausgebildet werden konnen und wie Lehrpersonen reli-
giose, moralische und interkulturelle Lernbereiche als weniger schwierig und belastend
einschitzen, weil sie iiber die notigen Kompetenzen verfiigen. Dabei soll die Ausbil-
dung auf wenige zentrale Aspekte beschrinkt werden; diese sollen aber vertieft als pro-
fessionelle Standards erarbeitet werden. e

Ausgangspunkt ist die Bildungstradition, wie sie insbesondere in den Lehrplinen des
Kantons Solothurn (Schweiz) zum Ausdruck kommt. Religionsunterricht wird hier
durch die Kirchen auferhalb des schulischen Unterrichts erteilt nach konfessionellen
Lehrplinen und mit eigenen Katechetinnen und Katecheten. Trotzdem brauchen auch
die Lehrpersonen des Kindergartens und der Primarschule eine minimale religionspada-
gogische Kompetenz. Diese Kompetenz wird hier aus der Perspektive des schulischen
Unterrichts betrachtet. Sieben religionspadagogische Standards werden im Folgenden
fiir die Ausbildung von Lehrpersonen fiir den Kindergarten und die Primarschule be-
schrieben. In einer Expertenbefragung unter Religionspiddagoginnen und Pidagogen
wurde deren Akzeptanz geklart. Sie bilden die Grundlage fiir die Unterrichtssequenzen,
die mit den Evaluationsinstrumenten der Untersuchung ,,Die Wirksamkeit der Lehrer-
bildungssysteme in der Schweiz“? ausgewertet werden. Die Auswertungen von drei
ausgewihlten Standards werden anschliefiend dargestellt.

1. Professionsspezifische Standards in der Lehrpersonenbildung

Es geht zuerst darum, den Begriff ‘Standard’ zu kldren, so wie ihn Frirz Oser fiir die
Lehrpersonenbildung formuliert.® Standards sind begriindete und reflektierte professio-
nelle Handlungskompetenzen, die nur ein ‘Profi’ beherrschen kann. Der Begriff ‘Stan-
dard’ bezeichnet sowohl die anerkannte, berufsspezifische Kompetenz als auch deren
optimale Erreichung. Ein professioneller Standard bezieht sich auf verschiedene Theo-
rien, die durch Forschungsergebnisse tiberpriift wurden; er wird in unterschiedlichen
schulischen Kontexten ausgefiihrt und kann aufgrund von Qualitdtsmerkmalen besser
oder schlechter realisiert werden. Als Standard dient er auch unter widrigsten Bedin-
gungen als Orientierung.

! Zusammenfassender Auszug aus der gleichnamigen Diplomarbeit mit ausfithrlichem Literaturver-
zeichnis, eingereicht bei Prof. Dr. Fritz Oser und Prof. Dr. Jean-Luc Gurter im Rahmen des Nach-
diplomlehrgangs zum Dozenten an Pidagogischen Hochschulen an der Universitéit Freiburg (CH).

z Vgl. Fritz Oser, Standards: Kompetenzen von Lehrpersonen, in: ders. / Jiirgen Oelkers (Hg.), Die
Wirksamkeit der Lehrerbildungssysteme. Von der Allrounderbildung zur Ausbildung professioneller

Standards, Chur - Ziirich 2001, 215-342.
* Ebd., 217ff.

Religionspidagogische Beitrage 52/2004



4 Kuno Schmid

Anstatt breiter Inhaltsiibersichten sollen in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung deshalb

nur ausgewihlte, aber exemplarische Standards so vertieft werden, dass die Studieren-

den spiter als Lehrpersonen in diesem Bereich kompetent handeln und ihre Handlung
begriinden kénnen. Uber einen beruflichen Standard muss man eine Menge wissen,

Strukturzusammenhiinge von Theorie, Empirie und Praxis kennen und unter diesen Ge-

setzmdBigkeiten des Wissens sinnvoll handeln kénnen. Vier Gegebenheiten treten zu-

einander in Beziehung und sind deshalb fiir die Beschreibung eines Standards unabding-
bar:

(1) Theorien, die Aussagen zu einem Standard machen: Sie beschreiben die beobachte-
ten oder prognostizierten Zusammenhéinge zwischen Anwendung und Wirkung im
Sinne von Wenn-Dann-GesetzméfBigkeiten.

(2) Standardbezogene Forschungsergebnisse: Sie bestitigen oder falsifizieren die The-
orien. Sie erhellen die Theorien und beleuchten festgelegte Aspekte innerhalb der
komplexen Dynamik im Klassenraum.

(3) Qualititsmerkmale zur Erreichung des Standards: Qualitdtsmerkmale zeigen sich
im Expertenhandeln; sie begriinden sich einerseits durch Theorie und Forschung,
andererseits durch reflektierte Praxiserfahrung.

(4) Standardbezogenes Handeln in der Praxis: Jeder Standard hat bereits eine
Handlungstradition, die durch implizite Theorien und Expertenerfahrung bestimmt
ist. Praxis war schon da, bevor sie wissenschaftlich beschrieben wurde. Sie
beinhaltet einen Uberschuss an nicht erklirbaren Bedingungsrealititen. Handeln ist
mehr, als was Theorie und Forschung sagen konnen, mehr als das, was als Qualitit
operationalisiert werden kann. Praxis steht immer im komplexen lebensweltlichen
Handlungszusammenhang von vielfiltigen menschlichen Interaktionen. Diese bis-
herige Praxis tragt zum Verstindnis des Standards bei. Aber diese Praxis soll von
Theorie, Empirie und Qualititsmerkmalen her reflektiert und begriindet gestaltet
werden.

Die vorhandene Handlungstradition muss also auf verschiedene Theorien bezogen und
im Kontext von Forschungsergebnissen iiberpriift und vertieft werden. Anschauung und
Ubung sollen die Qualititsunterschiede bei der Ausfithrung sichtbar machen und das
professionelle Lehrpersonenhandeln wissenschaftlich fundieren.
Auch Studierende sind geprigt von jahrelanger Schulerfahrung und stehen bereits in
unterschiedlichen Handlungstraditionen. Die Klérung und die Verdnderung von hand-
lungsleitenden subjektiven Theorien sind deshalb zentrale Bestandteile einer standard-
orientierten Ausbildung.
Die nachfolgende Formulierung von Standards nach dem Grundmuster ‘Ich habe in der
bisherigen Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, ..." ist immer eine starke Reduktion
der Komplexitit. Hinter einer formulierten Handlungsfahigkeit steckt aber ein vielfilti-
ges Wissen und Konnen. Studierende sollen sich in der Ausbildung mit diesem Wissen
auseinandersetzen, Qualititsmerkmale kennenlernen und Gelegenheit haben, ein reflek-
tiertes unterrichtspraktisches Handwerk zu entwickeln, anzuwenden und zu iiben, damit
sie sagen konnen: ‘Das habe ich in der bisherigen Lehrerinnen- und Lehrerbildung ge-
lernt.’
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Solche Zielsitze werden im Folgenden fiir den Bereich Religion vorgeschlagen.

2. Die religionsdidaktischen Standards

Standard 1: Religiose Entwicklung

Ich habe in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, eine Dilemma-Diskussion mit
Schiilerinnen und Schiilern zu fiihren, welche die Emwicklung ihrer religiosen Urteilsfihig-
keit messbar stimuliert.

Das Ziel der schulischen Bildung, Heranwachsende zu selbstbewussten, urteilsfahigen
und verantwortungsbewussten Menschen zu fithren, gilt auch fiir den Lernbereich Reli-
gion. In der Schule ist neben dem Wissensaufbau insbesondere die reflexive Bewalti-
gung dessen, was unverfiigbar ist, eine Grundform religidsen Lernens. Das Gesprich in
der Klasse oder in Gruppen, zwischen Lehrperson und Schiilern oder unter Schiilern ist
dabei in den verschiedensten Unterrichtsmethoden ein zentrales Element. Interaktions-
formen dienen dem sachlichen Informationsaustausch ebenso wie der emotionalen
Reaktion auf Erlebnisse. Diese Auseinandersetzungen sollen aber auch die Autonomie
im Umgang mit Religiositit fordern und zu einer Entwicklung der religiosen
Urteilsfahigkeit fithren. Dazu ist eine qualifizierte Gesprichsform gefragt, welche die
Lehrperson in ihrer Professionalitit auszeichnet: z.B. eine Dilemma-Diskussion. Sie
kann nicht nur im Bereich Religion eingesetzt werden, sondern dient auch der
Entwicklung der Urteilsfahigkeit in anderen Bereichen wie der Moral oder der Politik.
Mit der Dilemma-Diskussion ist eine besondere Qualitit von Gesprachen gemeint, wel-
che die Schiilerinnen und Schiiler an die Grenzen ihrer Entwicklungsstufe fiihrt, quasi
in eine Krise, weil alle Argumentation der bisherigen kognitiven Struktur versagt. Bei
Dilemmata gibt es keine befriedigende Losung. Die Konfrontation mit den Argumenta-
tionen Anderer begiinstigt die Sicht, dass andere Losungsbegriindungen und Antworten
moglich, eventuell sogar erfolgreicher sind, und bewirkt allmihlich eine Neustrukturie-
rung der religiosen Kompetenzstruktur.

Theoretischer Hintergrund dieses Standards ist das Entwicklungsmodell des religidsen
Urteils.* Mit Interventionsstudien konnte die Wirksamkeit der Arbeit mit Dilemmata in
Bezug auf die Entwicklung des religiésen Urteils nachgewiesen werden.’ Im weiteren
Kontext sind die umfangreichen Daten zur Entwicklung des moralischen Urteils nach
dem Stufenmodell von Lawrence Kohlberg® zu beachten. Sybille Reinhards’ hat die
Anwendung von Dilemma-Diskussionen in verschiedenen fachlichen Bereichen unter-
sucht. Friedrich Schweitzer stellt die kognitionspsychologischen Modelle in den Kontext
des Identititskonzepts von Erik H. Erikson. Eine solche Identititsentwicklung durch
Bewiltigung von Lebenskrisen und weitere Identititskonzepte gehtren zum Wissenshin-

* Fritz Oser / Paul Gmiinder, Der Mensch. Stufen seiner religivsen Entwicklung. Ein strukturgeneti-
scher Ansatz, Giitersloh 1988.

= Fritz Oser, Wieviel Religion braucht der Mensch? Erziehung und Entwicklung zur religiosen Auto-
nomie, Giitersloh 1990,

2 Lawrence Kohlberg, Kognitive Entwicklung und moralische Erziehung, in: Gerhard Biittner / Veit-
Jakobus Dieterich (Hg.), Die religitse Entwicklung des Menschen, Stuttgart 2000, 50-66; Fritz Oser
/ Wolfgang Althof, Moralische Selbstbestimmung, Stuttgart 1997.

" Sybille Reinhardr, Werte-Bildung und politische Bildung. Zur Reflexivitit von Lernprozessen,
Opladen 1999,
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tergrund dieses Standards.® Um Dilemma-Diskussionen fithren zu konnen, braucht die
Lehrperson einiges an Wissen und Fertigkeiten im Sinne der Diskurspadagogik. Dazu
dienen ihr Kommunikationstheorien und eine Diskursdidaktik.® Die Auseinandersetzung
mit der religidsen Entwicklung erméglicht den Studierenden auch eine persénliche
Standortbestimmung und eine Aufarbeitung der eigenen religiésen Biographie.

Standard 2: Interreligioses Lernen

Ich habe in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, interreligidse Lernanlisse so zu
gestalten, dass die Kinder Offenheit und Respekt gegeniiber Anderen emtwickeln und im
Dialog ihre eigene religidse Identitit zum Ausdruck bringen konnen.

Die globale Perspektive und die zunehmende soziokulturelle Vielfalt in den Schulen und
Kindergirten verlangen Antworten der Religionspidagogik. Schule und Gesellschaft
sind auf Dialog und interreligitse Lernprozesse angewiesen um des friedlichen Zusam-
menlebens willen. Es muss gelernt werden, wie mit der Vielfalt von Weltreligionen,
religidsen Sondergruppen, postmodernen religidsen Angeboten und Phanomenen umge-
gangen werden kann. Eine besondere Herausforderung wird es sein, Kinder und Ju-
gendliche bei der Entwicklung ihrer von Religiositit mitgepréigten Identitit in einem
pluralen Umfeld zu unterstiitzen. Interreligioses Lernen kann deshalb im Rahmen der
interkulturellen Erziehung einen Beitrag leisten fiir ein tolerantes, gleichberechtigtes und
konfliktfahiges Zusammenleben der Menschen. Das interreligiése Lernen kann dabei an
den Erfahrungen des dkumenischen Dialogs und an der Zusammenarbeit zwischen Kir-
chen und Schule ankniipfen.

Folgende Qualitdtsmerkmale sind zentral: Lehrpersonen und Kinder brauchen eine
Klarheit tiber den eigenen Standpunkt. Sie sollen in Begegnung und Dialog den Ande-
ren in seiner Andersartigkeit respektieren und auch gemeinsam religiose Erfahrungen
machen.

Wichtige theoretische Grundlagen liefert die interkulturelle Pidagogik.!® Sie hat zum
Ziel einerseits, die Kinder der eingewanderten Familien darin zu unterstiitzen, ihr Le-
ben in zwei Kulturen und mit zwei Sprachen zu gestalten. Andererseits unterstiitzt sie
aber alle Kinder - die einheimischen und die eingewanderten — darin, mit Leuten ver-
schiedener Lebensweisen sinnvoll zusammenzuleben. In diesem Kontext wurde der Bei-
trag der Religionen in zahlreichen Arbeiten untersucht.!’ Eine weitere Dimension bilden
das Wissen um die religios-plurale Gegenwartssituation und die Kenntnisse der Weltre-

¥ Vgl. Friedrich Schweitzer, Lebensgeschichte und Religion, Miinchen 1987, 71ff.; Hans-Georg Zie-
bertz, Biographisches Lernen, in Georg Hilger / Stephan Leimgruber / Hans-Georg Ziebertz, Religi-
onsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium, Ausbildung und Beruf, Miinchen 2001, 349-360.

® Fritz Oser w.a., Inhalt und Struktr des Faches LER, in: Wolfgang Edelstein u.a. (Hg.),
Lebensgestaltung - Ethik - Religionskunde. Grundlegung eines neuen Schulfachs, Weinheim - Basel
2001, 71-142.

' Vgl. Christiane Perrégaux, Odyssea. Ansiitze einer interkulturellen Padagogik, Ziirich 1998; An-
nedore Prengel, Padagogik der Vielfalt. Verschiedenheit und Gleichberechtigung in Interkultureller,
Feministischer und Integrativer Padagogik, Opladen 1995.

"' Vgl. Johannes Lihnemann, Evangelische Religionspidagogik in interreligioser Perspektive, Got-
tingen 1998; Helgard Jamal, Die Bedeutung des interreligiosen Lernens fiir Erziehung und Bildung,
Hamburg 1996.
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ligionen in ihren historischen und gegenwirtigen Strukturen, im speziellen Kontext der
Migration, aber auch in ihren Beziehungen untereinander. '
Die dritte Theorieebene bezieht sich auf Begegnung und Dialog. Hier sind psychologi-
sche Kenntnisse zu sozialer Wahrmehmung, Kommunikation und Verhandlungsstrategie
ebenso wichtig wie das Modell vom realistischen Diskurs. "

Standard 3: Ehrfurcht gegeniiber der Schipfung

Ich habe in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, ‘Schopfung’ sowohl theologisch
als auch emwicklungspsychologisch zu reflektieren und didaktisch zu entfalten, dies im
Kontext von Ehrfurcht und okologischer Verantwortung gegeniiber der Natur.

Neben der ‘Befreiung’ aus Knechtschaft und Ungerechtigkeit ist die ‘Schopfung’” wohl
eines der wichtigsten theologischen Kernelemente des Alten Testaments. Mit dem mo-
dernen naturwissenschaftlichen Weltbild sind die Schopfungstexte in den Mittelpunkt
weltanschaulicher Auseinandersetzungen geraten. Von dieser Spannung zwischen einer
theologischen Rede von der Schopfung und der wissenschaftlichen Sprache von der Na-
tur sind auch die Kinder im Schulalter betroffen, die mit beidem konfrontiert werden.
Dabei wird aber weder auf ihre eigene Weltbildentwicklung noch auf die unterschiedli-
chen Sprachebenen Riicksicht genommen.

Gerade weil das ehrfiirchtige Entdecken und Verstehen der Natur in der Schule wichtig
ist, ebenso wie die staunende Anniherung an die Giite Gottes in seiner Schopfung im
Religionsunterricht, sollten Lehrpersonen im Umgang damit eine hohe Professionalitiit
haben. Sie sollten wissen, wie sie von Natur und Schopfung reden sollen und auch die
diesbeziiglichen Vorstellungen der Kinder kennen.

Die interreligitse Offnung ist auch beim Standard ‘Ehrfurcht gegeniiber der Schépfung
gefordert. Alle Religionen kennen Mythen und Deutungen iiber die Welt und das Le-
ben.

‘Ehrfurcht vor dem Leben’ wire eine neutralere Bezeichnung fiir dieses Anliegen, denn
Schopfung ist ein Begriff der jiidisch-christlichen Theologie, der oft z.B. in der Um-
weltbildung unreflektiert {ibernommen wird. Gerade deshalb ist es wichtig, dass er the-
matisiert wird. Das religiose Verstindnis des Begriffs muss bewusst gemacht werden
und in Dialog treten zu den Wissensbestinden der anderen Schulfdcher. Insbesondere
sollen das (mystagogische) Staunen und Sich-betreffen-lassen, das isthetische Lernen
oder das philosophische Fragen als religiose Lerndimensionen erfahren werden konnen.
Diese ficheriibergreifende Begegnung mit den anderen Schulfichern wird aber auch fiir
andere Bereiche gefordert, um die Komplementaritit der Lebensbereiche und Lebens-
haltungen deutlich zu machen (z.B. Religion, Kunst, Literatur, Naturwissenschaften,
Politik). Der Unterricht zum Thema Schépfung hat dann eine hohe Qualitit, wenn die
drei folgenden Bereiche in Lernarrangements kompetent verkniipft sind und fiir die
Kinder zum lernreichen Erlebnis werden:

 Vgl. Stephan Leimgruber, Interreligioses Lernen, Miinchen 1995; Johannes Léihnemann, Weltreli-
gionendidaktische Grundregeln, in: Engelbert Gross / Klaus Konig (Hg.), Religionsdidaktische
Grundregeln. Leitfaden fiir den Religionsunterricht, Regensburg 1996, 49-67.

" Vgl. Fritz Oser, Ethos. Die Vermenschlichung des Erfolgs. Zur Psychologie der Berufsmoral von
Lehrpersonen, Opladen 1998, 84,
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— Schépfung als theologische Rede vom ‘Segen’ (von der Gut-HeiBung) Gottes;
— Schopfung als Qualitit der Natur, im Sinne einer unverfiigharen Lebensgrundlage,
die von uns Ehrfurcht und Verantwortung verlangt;
— Schopfung als Begriff in der kindlichen Weltbildentwicklung, der aufgebaut, ver-
worfen, relativiert, erweitert werden kann bzw. muss.
Die Lehrperson muss dazu die biblische Schopfungstheologie kennen und sie im Lichte
der modernen theologischen und religionswissenschaftlichen Forschung verstehen und
kritisch wiirdigen koénnen.'* Es ist auch eine besondere Chance, dass die alttestamentli-
chen Schopfungserzihlungen zum gemeinsamen Traditionsgut von Juden, Christen und
Muslimen zéhlen und sich von daher auch fiir interreligidses Lernen eignen (vgl. Stan-
dard: Interreligioses Lernen). Die Lehrperson muss Modelle und Untersuchungen der
Weltbildentwicklung bei Kindern kennen.'> Sie muss didaktische Modelle erproben
kénnen, um dem Kind stufengerecht die Schépfung als religitosen Begriff und religitse
Erfahrung niher zu bringen und Ehrfurcht und Verantwortung fiir die Natur und das
Leben zu wecken. In den Forschungsarbeiten zur Umweltbildung spielt die Schopfungs-
thematik nur eine untergeordnete Rolle. Im Rahmen des konziliaren Prozesses fiir ‘Ge-
rechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schopfung’ haben die Schweizer Kirchen je-
doch zahlreiche Projekte zur Schnittstelle Schopfungstheologie und Umweltschutz initi-
iert und dazu eine eigene Gkumenische Fachstelle ,Kirche und Umwelt“ geschaffen.'

Standard 4: Biblische und religiése Geschichten
In meiner Lehrerinnen- und Lehrerbildung habe ich gelernt, biblische und andere religidse

Geschichten selber zu interpretieren und sie mit Kindern so zu bearbeiten, dass sie die Tex-
te stufengerecht selbsttétig erschliiefen kinnen.

Auch im schulischen Unterricht sind Lehrpersonen konfrontiert mit Texten aus den
Traditionen der Religionen, sei es im Zusammenhang mit Festtagen, mit Literatur, mit
Biographien, mit Medien, mit Orten und Ereignissen der lokalen Geschichte oder mit
Erlebnissen, welche die Kinder in den Unterricht hineintragen. Oft reagieren Lehrper-
sonen etwas verlegen und abwehrend, weil sie sich selber unsicher fiihlen, wie sie damit
umgehen sollen. Die Begegnung mit religidsen und kirchlichen Themen ist vielfaltig.
Hier soll exemplarisch der Umgang mit biblischen Geschichten vertieft werden.

Die Bibel gehort nach wie vor auch als religionsgeschichtliches und literarisches Werk
zum abendldndischen Kulturgut und damit zur Grundlage westlicher Bildung. Biblische
Geschichten bleiben auch fiir die Religionspddagogik zentral. Doch gerade fiir den
schulischen Kontext soll die interreligiose Perspektive angemahnt werden. Neben die
Texte der christlichen Tradition kommen die grofen Erzihlungen der Weltreligionen zu
stehen. Die Bibel selber ist ja schon hochst interkulturell und kann gerade aus dieser

“ Vgl. Othmar Keel / Silvia Schroer, Schopfung. Biblische Theologien im Kontext altorientalischer
Religionen, Gottingen 2002; Dorothee Sélle, Lieben und arbeiten. Eine Theologie der Schépfung,
Ziirich 1985.

' Vgl. Anton Bucher, Das Welthild des Kindes, in: Biittner / Dieterich 2000 [Anm. 6], 199-215;
Reto Ferz / Karl Helmut Reich / Peter Valentin, Weltbildentwicklung und Schépfungsverstindnis.
Eine strukturgenetische Untersuchung bei Kindern und Jugendlichen, Stuttgart u.a. 2001.

' Okumenische Arbeitsstelle Kirche und Umwelt (Oeku) (Hg.), Mit gutem Grund. Dossier Schop-
fungsZeit, Bern 2001.
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Sicht neu erschlossen werden. Die historisch-kritischen Textzugénge haben da viele
neue Perspektiven erdffnet. Biblische Texte sind Teil der Erzéhlungen und religidsen
Erfahrungen der Weltreligionen, die narrativ in Beziehung treten sollen zu den Erfah-
rungen und Entwicklungen der Kinder. Es ist auch eine besondere Chance, dass viele
biblische Texte zum gemeinsamen Traditionsgut von Juden, Christen und Muslimen
zihlen und sich von daher auch fiir interreligioses Lernen eignen (vgl. Standard: Inter-
religioses Lernen).

Ziel der Auseinandersetzung mit biblischen Geschichten ist, dass die Heranwachsenden
diese Texte selber erschlieBen und verstehen konnen. Die Lehrperson versteht es, Lern-
arrangements einzurichten, damit die Schiilerinnen und Schiiler den Text entsprechend
ihrer Stufe hermeneutisch bearbeiten und sich zu eigen machen konnen.'” Die professi-
onelle Kompetenz der Lehrperson zeigt sich darin, dass sie Texte auswahlt, welche die
Kinder entsprechend ihrer Entwicklung erfassen und produktiv deuten konnen. Metho-
disch kennt sie Handlungsweisen und vielfiltige Lernformen, welche die Schiilerinnen
und Schiiler zu Interpretationsprozessen und Rekonstruktionen fiihren. Die Lehrperson
ermoglicht es den Schiilerinnen und Schiilern, biblisches Sachwissen, Sprach- und Lite-
rarformen zu entdecken, und mutet ihnen zu, biblische Lebens- und Glaubensmodelle
kritisch mit der eigenen Lebenspraxis zu vergleichen. Die Lehrperson muss die Grund-
ziige einer Einfihrung in die biblische Theologie kennen und sie im Lichte der histo-
risch-kritischen Forschung verstehen und kritisch wiirdigen kénnen. Jedoch auch andere
wissenschaftliche Zuginge zu den biblischen Texten wurden fiir die Religionspadagogik
relevant. Neben tiefenpsychologischen und feministischen Ansétzen ist es insbesondere
die Theologie der Befreiung, welche die Bibelarbeit in den Dienst der Emanzipation der
Bibelleserinnen und -leser gestellt hat.

Standard 5: Symboldidaktik

Ich habe in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, mit Symbolen didaktisch so zu ar-
beiten, dass Schiilerinnen und Schiiler eigene Bedeutsamkeiten symbolisieren konnen und
Symbole im Alltag, in der Kunst und in der Religion als Sprache des Unsichtbaren, des in-
neren Menschen erleben kinnen.

Mit der Symboldidaktik hat fiir viele die Religionspadagogik wieder eine allgemein ver-
standliche Sprache gefunden. Die eigentliche Pionierin der Symboldidaktik war zweifel-
los Oderisia Knechtle. Ihr Unterricht mit Erlebnisgestalten diente der tatigen Erschlie-
Bung des Gottlichen.”® Drei weitere Autoren sollen hier genannt werden, welche die
Symboltheorien weiter religionsdidaktisch ausgefaltet haben:

Hubertus Halbfas' sagte zu Beginn der 1980er Jahre, dass mit der Symboldidaktik das
Unsichtbare sichtbar gemacht, das Sakrale im Profanen wahrgenommen und Symbole
als die eigentliche Sprache des Religidsen erfahrbar gemacht werden sollen. Pefer

" Vgl. Fritz Oser, Grundformen biblischen Lernens, in: Eugen Paul / Alex Stock (Hg.), Glauben
ermoglichen. Zum gegenwartigen Stand der Religionspidagogik (FS Ginter Stachel), Mainz 1987,
213-246; Anton Bucher, Bibelpsychologie, Stuttgart u.a. 1992; Horst Klaus Berg, Grundrifi der Bi-
beldidaktik. Konzepte — Modelle - Methoden, Miinchen - Stuttgart, 1993.

* Oderisia Knechile, Glaubensbelebung durch das Symbol, Solothurn 1967; Fritz Oser, Die Jesusbe-
/Izu:hung, Olten 1973; ders., Krifteschulung, Olten 1977.

* Hubertus Halbfas, Das Dritte Auge. Religionsdidaktische Anstosse, Diisseldorf 1982,
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Bieh zeigt auch die zwiespiltige Wirkung von Symbolen und spricht von einer kriti-

schen Symbolkunde als kommunikativer Didaktik. Symbole sind Briicken zwischen den

Lebenserfahrungen und dem Glauben. Bieh! riickt deshalb die Symboldidaktik nahe an

das korrelationsdidaktische Konzept Georg Baudlers.” Anton Bucher reklamiert vom

strukturgenetischen Ansatz her, dass Kinder ihre Symbole selber aufbauen und kon-

struieren. Symbole gehen aus dem Handeln, aus dem Erfahren und Wahrnehmen der

Kinder hervor. Symbollernen ist deshalb eng verbunden mit 4sthetischem Lernen.?

Der Umgang mit Symbolen bzw. eine Symbolisierungsdidaktik ist geeignet, um eine

religiose Sprache aufzubauen. Dabei sind folgende Qualititsmerkmale wichtig:

e. Kinder miissen das ‘Symbolische’ selber handelnd erfahren kénnen.

e Sie miissen fiir das, was ihnen bedeutungsvoll ist, selber einen symbolischen oder
sprachlichen Ausdruck finden kénnen.

* Sie sollen mit der Symbolisierung oder SymbolerschlieBung ein Stiick ihres eigenen
Menschseins oder Menschwerdens erahnen kénnen.

 Sie sollen die Metaphorik des Symbols erschlieBen kénnen und dabei ein Stiick reli-
gidse Sprache und Ausdrucksform kennenlernen.

e Sie konnen ihre eigene Symbolerfahrung im Kontext kultureller Tradition und reli-
giodser Praxis verstehen, ‘

Friedrich Schweitzer” hat die Entwicklung des Symbolverstindnisses untersucht und

eine entsprechende Stufentheorie beschrieben. Die Grundlagen der Symboldidaktik

schulen auch das Sprachverstindnis fiir Metaphern, Mythen, Legenden und Rituale. Es

gibt mittlerweile zahlreiche Lehrmittel, welche die Arbeit mit Symbolen unterstiitzen

und auch der Einiibung in eine differenzierte Korrelationsdidaktik dienen.

Standard 6: Mit Kindern Feste feiern

Ich habe in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, auf dem Hintergrund der pidago-
gischen, religiosen und (inter-)kulturellen Bedeutung der Feste (im Jahreskreis) mit Kindern
ein Fest zu gestalten.

Menschen arbeiten, lernen und denken nicht nur, sie singen und tanzen, sie erzihlen
sich Geschichten und feiern. Insbesondere in den unteren Klassen der Primarschule und
im Kindergarten werden die Jahreszeiten mit ihren Festen bewusst begangen. Schulan-
fang und Schulschluss sind ebenso besondere Anlisse wie der Geburtstag der Kinder
oder die Weihnachtsfeier der Schule. Die Schulklimaforschung zeigt, dass die gemein-
same Feier von Festen im Rahmen der Schule ein wirksamer Faktor fiir die Zufrieden-
heit der Schiilerinnen und Schiiler ist.*

* Peter Biehl, Symbole geben zu lernen. Einfiihrung in die Symboldidaktik anhand der Symbole
Hand, Haus und Weg, Neukirchen-Viuyn 1989.

*' Georg Baudler, Korrelationsdidaktik. Leben durch Glauben erschlieBen. Theorie und Praxis der
Korrelation von Glaubensiiberlieferung und Lebenserfahrung auf der Grundlage von Symbolen und
Sakramenten, Paderborn 1984.

2 Anton Bucher, Symbol - Symbolbildung - SymbolerschlieBung. Philosophische und entwicklungs-
psychologische Grundlagen, St. Ottilien 1990.

B Schweitzer 1987 [Anm. 8], 205ff.

* Vgl. Helmut Fend, Qualitit im Bildungswesen, Miinchen 2001
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Der Standard provoziert auch die Frage nach der Relevanz von Traditionen (individuell,

gesellschaftlich). Zudem wecken die kultur- und religionsgeschichtlichen Untersuchun-

gen zu den Festen auch Verstindnis fiir die historische Dimension des Religiosen. Die

christliche Religion hat die europiische Kultur gepréigt und immer wieder gewandelt.

Aber auch die Religiositit des Christentums wurde durch die kulturelle Entwicklung

verindert. Die Religion der Romer oder der germanischen Stimme war anders und

doch haben sich Teile davon tradiert und sind in unsere Festkultur integriert.”

Die Lehrpersonen miissen diese Zeiten und Feste padagogisch sinnvoll gestalten. Bei

kulturell heterogenen Schulklassen ist das gar nicht so einfach. Auf dem didaktischen

Biichermarkt gibt es eine Fiille von Ideenvorschldgen fiir die musikalische, bildnerische

oder sprachliche Gestaltung der Festzeiten. Lehrpersonen miissen sich darin orientieren

konnen und brauchen ein professionelles Wissen iiber diese Rezepte hinaus:

o Sie kennen die kulturgeschichtlichen und religiosen Hintergriinde eines Festes und
das zum Fest gehorende Brauchtum.

e Sie erkennen die kulturelle Vielfalt in unserer eigenen Tradition und konnen einen
Bezug zur interkulturellen Padagogik herstellen.

o Sie kennen die Symbol- und Ritual-Didaktik und kénnen diese auf die Festzeit in
Kindergarten und Schule anwenden.

e Sie konnen ein ausgewihltes Beispiel im Bereich Feste und Bréuche fiir den Kinder-
garten oder die Schule entwicklungs- und stufengerecht umsetzen.

Die Lehrperson kann Wissen aus der Volkskunde, aus der Theologie des Kirchenjahres

und aus der Lebenslaufforschung mit der Thematik und der didaktischen Umsetzung

verkniipfen.?

Standard 7: Zusammenarbeit Schule - Kirchlicher Religionsunterricht

Ich habe in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung gelernt, mit Katechetinnen und Katecheten
Kontakt aufzunehmen und gemaf den Zielen des Lehrplans zu kooperieren.

Schon vor Antritt der ersten Stelle als Primarlehrperson muss die Berufseinsteigerin
bzw. der Berufeinsteiger Kontakt mit den Lehrpersonen fiir den kirchlichen Religions-
unterricht aufnehmen, um den Stundenplan abzusprechen. Oft findet der Religionsun-
terricht im Klassenzimmer statt und es braucht auch Abmachungen beziiglich Raumord-
nung, Materialnutzung, Schliissel etc.. Dariiber hinaus ist die Lehrperson durch den
Lehrplan eingeladen, mit den Lehrpersonen fir Religionsunterricht auch inhaltlich zu-
sammenzuarbeiten. Umgekehrt wird von den Lehrpersonen fiir Religionsunterricht er-
wartet, dass sie sich an Klassen- und Schulentwicklungsprojekten nach Maglichkeit
beteiligen. Fiir beide Seiten gibt es jedoch Kontaktbarrieren, sodass die Kooperation oft
nicht oder nur mangelhaft gelingt.

* Vgl. Manfred Becker, Lexikon der Briuche und Feste, Freiburg/Br. 2000; Gertrud Wagemann,
Feste der Religionen - Begegnung der Kulturen Miinchen, 1996; Peter Moll, Menschen leben in
Traditionen, Ziirich 2000.

* Vgl. Georg Hilger, Wann wird gelernt? Vom Kairos und vom guten Umgang mit der Zeit, in:
ders. / Leimgruber / Ziebertz 2001 [Anm. 8], 248-259; Christoph Wulf u.a., Das Soziale als Ritual,
Leverkusen 2001.



Die Studierenden in der Lehrerbildung sollen schon in der berufspraktischen Ausbil-
dung in Kontakt treten mit Lehrpersonen fiir den Religionsunterricht. Sie sollen Schul-
hauser kennenlernen, in denen die Religionslehrpersonen ins Lehrpersonenteam integ-
riert sind und da ihre Kompetenzen engagiert einbringen. In Schulreformprojekten ma-
chen sich die Schulhausteams die besondere Kompetenz der Religionslehrpersonen be-
ziiglich konfliktfahigerem Zusammenleben, interkulturellem Dialog und Humanisierung
des Schulklimas zu Nutzen.

Fiir die Reflexion der Zusammenarbeit sind Kommunikationstheorien, Schultheorien,

Organisationsentwicklung und Just Community-Ansitze bedeutsam. Die Kooperation ist

aber auch abhingig davon, welche Bedeutung die Schule religidser Bildung beimisst.

Religidse Bildung gehort mit zum Bildungsauftrag der Schule und mit dem neuen Schul-

fach , Lebensgestaltung — Ethik - Religionskunde* wurden wichtige Grundlagen fiir die

schulische religiose Bildung erarbeitet.”” Wichtig sind auch die pastoralsoziologischen

Untersuchungen zur religiésen Einstellung und die Untersuchungen zu Wertewandel

und Bedeutungsverlust der Kirchen.”® Dabei gilt es auch Untersuchungen zur Geschich-

te des Religionsunterrichts zu beachten.” Lehrpersonen miissen aber auch die Subsys-
teme des kirchlichen Religionsunterrichts kennen. Dazu gehoren

e Kenntnisse beziiglich Kirchen, Konfessionen und Religionsgemeinschaften mit ih-
rem Selbstverstindnis und ihrer Organisationsstruktur;

o Kenntnisse des Bildungsverstindnisses und der religionspadagogischen Konzepte der
den Religionsunterricht tragenden Religionsgemeinschaften;

o Kenntnisse des Verhiiltisses von Kirche und Staat, der Differenzierung von schuli-
schem Religionsunterricht, kirchlicher Katechese und Schulseelsorge und des daraus
hervorgehenden Rollenverstindnisses von Lehrpersonen beziiglich Religion;

o Kenntnisse der Geschichte des Religionsunterrichts im Kontext von Bildung, Religi-
onskritik und Sakularisierung;

o Kenntnis der strukturgenetischen Theorie der religidsen Entwicklung und deren Be-
deutung im Gesprach mit Anderen zu religiosen Fragen.

3. Evaluation von drei Standards in verschiedenen Ausbildungssequenzen
Drei der Standards wurden in den bestehenden Ausbildungsgingen der Lehrpersonen-
ausbildung in Solothurn aufgebaut und evaluiert. Bei den Interventionen wurde darauf
geachtet, die vier Dimensionen fiir den Aufbau eines Standards, némlich Theorie, For-
schung, Qualitit und Praxis, zu beriicksichtigen und sinnvoll zu verkniipfen. Fiir die
Auswertung wurden die Instrumente der Untersuchung ,Die Wirksamkeit der Lehrer-
bildungssysteme in der Schweiz”* benutzt.

¥ Vgl Edelstein u.a. 2001 [Anm. 9].

* Vgl. Alfred Dubach u.a., Lebenswerte. Religion und Lebensfiihrung in der Schweiz, Zirich 2001;
Rolf Heiderich / Gerhart Rohr, Wertgwandel. Aufbruch ins Chaos oder neue Wege?, Miinchen 1999.
* Vgl. Rosa Griidel / Kurt Schori, Uberlegungen zur gegenwirtigen Gestalt des reformierten Religi-
onsunterrichts an ffentlichen Schulen im Kanton Bern, in: Helga Kohler-Spiegel / Adrian Loretan
(Hg.), Religionsunterricht an der o6ffentlichen Schule. Orientierungen und Entscheidungshilfen zum
Religionsunterricht, Ziirich 2000, 99-112.

¥ Oser 2001 [Anm. 2], 250ff.
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Gemessen wurden drei Bereiche jeweils vor und nach der Intervention:

(1) die Einschitzung der Verarbeitungstiefe;

(2) die Bedeutung, die dem Standard beigemessen wird;

(3) die Wahrscheinlichkeit, den Standard in der spateren Berufstitigkeit anzuwenden.
Die Einschitzungen sind subjektiv und zeigen, welche Vorstellungen sich die Studie-
renden zum jeweiligen Standard gemacht haben und wie sie ihn beziiglich ihrer Vorstel-
lung von beruflichem Handeln beurteilen. Die Messungen bilden deshalb nicht die Qua-
litat des Unterrichts in der Lehrpersonenausbildung ab. Derselbe Unterricht bedeutet fiir
die einen Studierenden eine standardorientierte Vertiefung, fiir andere gerade nicht. Die
Studierenden gehen aber mit dieser subjektiven Einschitzung in die Berufpraxis, des-
halb ist es sinnvoll, diese als die ,Potentiale der Handlungssteuerung“*' zu messen.
Riickfragen auf die Gestaltung und Steuerung der Ausbildung kénnen dann von daher
gestellt werden.

Verarbeitungstiefe

Die Verarbeitungstiefe sagt etwas aus iiber die Form und Qualitat, mit der ein Standard
behandelt wurde. Je vielfiltiger und intensiver ein Standard bearbeitet wurde, desto bes-
ser wird er beherrscht. Die Messskala lautet:

(1) habe nichts von diesem Standard gehort;

(2) habe theoretisch davon gehort;

(3) habe dazu Ubungen gemachte oder mich in der Praxis damit auseinandergesetz;

(4) habe Theorie und Ubung, oder Theorie und Praxis, oder Ubung und Praxis miteinander verbunden;
(5) habe Theorie, Ubung und Praxis systematisch miteinander verbunden.

Je mehr Rubriken (Theorie, Ubung, Praxis) ein Studierender beziiglich eines Standards
ankreuzen kann, desto groBer schiitzt er seine Verarbeitungstiefe ein.*

Bedeutung
Die zweite Skala fragt nach der Bedeutung, die der Standard fiir die Studierenden hat.

Damit die Studierenden einen Standard im Hinblick auf ihre berufliche Handlungskom-
petenz erarbeiten konnen, miissen sie diesen auch als bedeutungsvoll einschitzen.®

Beachiung

Die dritte Skala fragt nach der Wahrscheinlichkeit, ob die Studierenden diesen Standard
in der spiteren Lehrtitigkeit anwenden werden. Sie macht Aussagen tiber die Vorstel-
lungen der Studierenden zur praktischen Gebrauchsrelevanz eines Standards.*

3.1 Mit Kindern Feste feiern: ein Projekt in der Kindergértnerinnen-Ausbildung

Der Standard ‘Mit Kindern Feste feiern’ gehort zum Curriculum der Kindergirtnerin-
nen-Ausbildung an der Pidagogischen Hochschule Solothurn und bezieht sich auf das
entsprechende Rahmenziel des Lehrplans fiir den Kindergarten. Zur Zeit absolvieren
zwei Kurse die Ausbildung: die Gruppe G 1 (N=15) steht am Anfang der Ausbildung,

*' Ebd., 228.
2 Ebd., 251.

* (1) nicht bedeutungsvoll; (2) ziemlich bedeutungsvoll; (3) sehr bedeutungsvoll; (4) weiB nicht /
keine Meinung.

* (1) nicht beachten; (2) ab und zu beachten; (3) haufig beachten; (4) weiB nicht / keine Meinung.
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die Gruppe G 2 (N=17) kurz vor dem Abschluss. Der Kurs G1 hat die Einfihrung im
laufenden Schuljahr begonnen. Die beiden Kurse schitzen die Bedeutung dieses Stan-
dards tibereinstimmend als hoch ein. Ebenfalls geben die Studierenden beider Kurs an,
dass sie diesen Standard héufig in ihrer zukiinftigen Praxis beachten werden.

Der Kurs G2 kann auf folgendes Vorgehen zuriickblicken:

Erste Einfiihrung in die Festthematik am Beispiel Weihnachten

Am Festkreis von Weihnachten erfahren die Studentinnen den geschichtlichen Hinter-
grund eines konkreten Festes. Sonnenwendfeiern, vorchristliche Fruchtbarkeitszyklen
und romische Staatsfeiertage prigen die Weihnachtstradition ebenso wie die christliche
Botschaft von der Geburt Jesu. Das Fest ist in sich schon interkulturell und ldsst nach
Bedeutung und Sinn des Festes fragen. Verschiedene Brauche, Symbole und Rituale der
Festtage werden betrachtet und vertieft.

Feste feiern: Theorie und Forschung

In der zweiten Phase gilt es, die theoretischen und empirischen Grundlagen, die fiir den
Standard bedeutungsvoll sind, zu erarbeiten. Theorie des Festes, Volkskunde und
Brauchtum, Theologie des Kirchenjahres, Soziologie und Wertewandel, Pluralisierung
der Gesellschaft und Interkulturalitiit. Thematisiert wird insbesondere das Geburtstags-
feiern als identititsstiftendes Ritual und dessen unterschiedliche Gewichtung in ver-
schiedenen Kulturen.

Feste feiern im Modellkindergarten: Expertinnenhandeln

Die Studentinnen beobachten im Modellkindergarten die Gestaltung von tiglichen und
jahreszeitlichen Ritualen. Die Modellkindergértnerin gestaltet als exemplarische Festzeit
den Advent unter dem Thema ‘Licht’. Sie gestaltet diese Sequenzen als Expertin und
stellt ihren Unterricht zur Diskussion. Die Studierenden vergleichen das Handeln der
Modellkindergértnerin mit ihrem theoretischen Wissen und befragen sie nach ihren Hin-
tergriinden.

Parterarbeit: Anwendung auf ein gewdihlites Fest

Die Studentinnen erhalten den Auftrag, zu einem ausgewihlten Fest geschichtliche, re-
ligidse und volkskundliche Hintergriinde zu erarbeiten. Sie sollen in einer schriftlichen
Arbeit (Semesterarbeit) analysieren und darstellen, wie das Fest heute in Familien, Dor-
fern und Kindergirten gefeiert wird. Dabei beziehen sie ihre Erkenntnisse auf das theo-
retische Wissen zu Fest, Brauchtum, Ritual, Symbol und interkultureller Pddagogik. Im
zweiten Teil skizzieren sie ein didaktisches Konzept, wie sie das Fest im Kindergarten
gestalten wiirden. Ein Ritual planen sie detailliert und stellen es den iibrigen Studieren-
den im Sinne einer Ubung vor. Bei dieser Arbeit geht es darum, die Qualititsmerkmale
des Standards zu festigen.

Festgestaltung im Praktikum

Fiir das Praktikum erhalten die Studentinnen den Auftrag, selbststindig ein jahreszeitli-
ches Fest im Kindergarten zu gestalten. Sie sollen auch eine Geburtstagsfeier fiir jene
Kinder durchfithren, die wahrend des Praktikums Geburtstag haben. Die Studentinnen
setzen diesen Auftrag um und dokumentieren ihre Erfahrungen in ihrem Praktikums-
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ordner. Anschliefend an diese Praktikumsarbeit schitzen die Studierenden ihre Verar-
beitungstiefe ein (vgl. Abb. 1):

100+

80+

60+

40+

20

04

lBc1(n=15| 666 | 8666 0 6,66 0
loezm=11y| 0 17,65 | 2941 | 2941 | 2353

1 habe von diesem Standard nichts gehort; 2 habe theoretisch davon gehdrt;

3 habe dazu Ubungen gemacht oder mich in der Praxis damit auseinandergesetzt;

4 habe Theorie und Ubung, oder Theorie und Praxis, oder Ubung und Praxis miteinander verbun-
den;

5 habe Theorie, Ubung und Praxis systematisch miteinander verbunden

Abb. 1: Verarbeitungstiefe ‘Feste feiern’ G 1 und G 2

Im Unterschied zu G1 hat nur noch ein kleiner Teil die subjektive Einschitzung, diesen
Standard nur theoretisch bearbeitet zu haben. Allerdings wurde fiir einen weiteren Teil
der Studierenden der Standard nur praktisch oder nur mit Ubungen behandelt. Die Ver-
kniipfung von Theorie und Praxis® bzw. deren systematische Verbindung wurde nur
von gut der Hilfte der Studentinnen fiir sich wahrgenommen. Gegeniiber der Einschét-
zung der Studienanfingerinnen bestitigt dies die Wirksamkeit des Ausbildungspro-
gramms. Fiir die Mehrheit konnten Lernbedingungen geschaffen werden, die es ihnen
ermdglichten, Theorie und Praxis aufeinander zu beziehen.

Trotzdem hat das Resultat auch irritierende Aspekte: Alle Studentinnen haben ja dassel-
be Ausbildungsprogramm erlebt. Trotzdem hat nur eine Minderheit die Verarbeitungs-
tiefe im Sinne eines professionellen Standards erreicht. Uberraschend ist insbesondere,
dass einzelne Studentinnen unmittelbar nach dem Praktikum finden, das Thema nur the-
oretisch bearbeitet zu haben. Die Studierenden konstruieren sich ihr Wissen eben selber
und nicht nach den Vorstellungen der Lehrperson. Es wére im Gesprich zu erkunden,
wie ihr Lernprozess verlaufen ist. Jedenfalls muss die Auswertungsarbeit mit dem Prak-
tikumsordner verbindlicher als Portfolioarbeit gesteuert werden und die Reflexion auf
den ganzen Lernprozess bezogen werden.

* Die Vertiefungsvariante ,Ubung und Praxis“ wurde von keiner Studentin vermerkt; am haufigsten
wird die Variante ,, Theorie und Praxis“ angegeben.
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3.2 Evaluation des Standards ‘Biblische und religidse Geschichten erzihlen’

Die Experimentiergruppe E hat sich nicht nur theoretisch mit der forschungsgestiitzten
Erschliefung von biblischen Texten und der Didaktik des Erzédhlens auseinandergesetzt,
sondern auch Ubungen dazu gemacht, sich persénlich und mit Fachleuten im Fachge-
biet vertieft und Unterrichtssequenzen mit Klassen gestaltet und reflektiert.

Die Kontrollgruppe K beschiftigte sich im Rahmen des Lehrplans mit biblischen Texten
innerhalb des Seminars.

Durch die Bearbeitung des Standards steigt die Einschitzung der Bedeutung bei der Ex-
perimentiergruppe E. Die Zahl derjenigen, die den Standard als sehr bedeutungsvoll
einschétzen, ist nach der Intervention hdher (vgl. Abb. 2). Es lasst vermuten, dass Stu-
dierende die Bedeutung dieser didaktischen Kompetenz hoher einschitzen, je besser sie
diese auch verstehen und beherrschen. Bei der Kontrollgruppe K nimmt die Einschit-
zung der Bedeutung wihrend der gleichen Zeitperiode eher ab.

100+ 100+
80+ 80+
60+ 60+
40 40-
20 20- :
E . g (-l ; /

e 2 Rl 1 2 3 4
[@E-pran=21) | 2857 [ 6686 | 476 0 |lEKkpa=24) | 25 41,7 29,2 4,16
[OE-post(n=16)| 125 50 77 0 |lOK-post(n=22)| 364 45,5 13,6 4,54

1 nicht bedeutungsvoll; 2 ziemlich bedeutungsvoll; 1 nicht bedeutungsvoll; 2 ziemlich bedeutungsvoll;
3 sehr bedeutungsvoll; 4 weild nicht. 3 sehr bedeutungsvoll; 4 weilt nicht.

E = Experimentiergruppe, K = Kontrollgruppe, pré = vor und post = nach der Intervention
Abb. 2: Bedeutung ‘Biblische und religiose Geschichten erzihlen’ vor und nach der Intervention

Die Kontrollgruppe K schitzt die Beachtung in der spéteren Lehrtitigkeit zu Beginn
eher noch hoher ein als die Experimentiergruppe E (vgl. Abb. 3). Das Bild verindert
sich aber. Bei der Befragung nach der Interventionsperiode steigt nun die Anzahl derer,
die keine Meinung haben. Die Beschiftigung mit biblischen und religiosen Texten hat
wohl beziiglich der berufspraktischen Umsetzung eher verunsichert und einige Studie-
rende zweifeln, ob sie sich eine Lehrtitigkeit in diesem Gebiet zumuten konnen. Erst
die Ubung und die Anwendung in der Praxis konnten Klarheit verschaffen.
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100+ 100
80+ 80
60 - 604
40 40
201 20

g.‘m = 0-

1 2 3 4 1
BE-pra (n=21) | 952 | 66,66 | 19,04 | 4,76 ||@ K-pra (n=24) | 16,66 | 29,16 | 45,83 | 8,33
DE-post (n=16)| 125 | 50 25 | 125 |lo k-post(n=22)| 9.1 [ 3181 | 2272 | 36,36

1 nicht beachten; 2 ab und zu beachten; 1 nicht beachten; 2 ab und zu beachten;
3 haufig beachten; 4 weil} nicht. 3 haufig beachten; 4 weil3 nicht.
E = Experimentiergruppe K = Kontrollgruppe

Abb. 3: Beachtung des Standards ‘Biblische und religitse Geschichten erzihlen® in der spite-
ren Lehrtitigkeit,

Bei den beiden Gruppen wurden klar unterschiedliche Verarbeitungstiefen erreicht (vgl.
Abb. 4). Die Resultate zeigen bei der Kontrollgruppe zwar eine Entwicklung von der
mehrheitlichen Einschétzung ‘nichts davon gehért” zur Aussage ‘wir haben uns theore-
tisch damit beschaftigt’. Bei der Experimentiergruppe konnte jedoch nach der Lernein-
heit mehr als die Halfte der Studierenden Theorie und Praxis/Ubung miteinander ver-
binden. Eine Annéherung an den Standard ist bereits erreicht worden. Diese fachdidak-
tische Arbeit am Standard ‘Biblische und religiose Geschichten erzihlen’ brachte den
Studierenden der Experimentiergruppe eine groBere Vertiefung. Dadurch hat sich bei
thnen sowohl die Einschatzung der Bedeutung gesteigert als auch die Absicht bestirkt,
dass sie diese Kompetenz in ihrer spateren Lehrtitigkeit situationsgerecht einsetzen
werden.

100 100+
80 801
6041 604

404 4041

2041 2

0 .
1 2 3 4 5 1 2
BE pré (n=21) | 66,66 | 19.04 | 9,52 0 | 476 | [BK-pra(n=24) [66.66] 25 |832| 0O

DE-postin=16)| 0 25 18,75 | 37,35 | 18,75 | |OK-post (n=22) | 22,72 (54,54 | 18,18 | 4,54 0

1 habe von diesem Standard nichts gehdrt; 2 habe theoretisch davon gehort;

3 habe dazu Ubungen gemacht oder mich in der Praxis damit auseinander gesetzt;

4 habe Theorie und Ubung, oder Theorie und Praxis, oder Ubung und Praxis miteinander verbunden:
5 habe Theorie, Ubung und Praxis systematisch miteinander verbunden.

E = Experimentiergruppe, K = Kontroligruppe

Abb. 4: Verarbeitungstiefe zum Standard ‘Biblische und religitise Geschichten erzihlen’
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3.3 Evaluation des Standards ‘Symboldidaktik’

Die Experimentiergruppe E erarbeitete die Symboldidaktik nach dem Standardkonzept.
Die Kontrollgruppe K bearbeitete die Symboldidaktik im Rahmen des traditionellen
Seminars. In der Experimentiergruppe E wurde nach der Erarbeitung der Theorien und
der didaktischen Konzepte die ErschlieBung einiger ausgewahlter Symbole demonst-
riert. In Lernpartnerschaften wurden symboldidaktische Sequenzen erarbeitet und mit
den Studierenden durchgefiihrt und ausgewertet. Die Auswertungen der Demonstratio-
nen und Ubungen im Unterricht und die Aufzeichnung von Beobachtungen bei Hospita-
tionen (Expertenhandeln) wurden dokumentiert und bildeten den Gestaltungsrahmen fiir
ein Kurzpraktikum. Die Graphik zeigt hier schon den Erfolg dieser standardorientierten
Arbeit (vgl. Abb. 5):

100+ 100+
80+ 80
60 6047
404 40+
204 20+
oA 0-

e
BK-pré (n=24) |70,83|20,83] 4,16 | 4,16
OK-post (n=22) |45,45| 40,9 | 91 [454] 0

B E-préd (n=6)
O E-post (n=20)

1 habe von diesem Standard nichts gehort; 2 habe theoretisch davon gehort;

3 habe dazu Ubungen gemacht oder mich in der Praxis damit auseinander gesetzt,

4 habe Theorie und Ubung, oder Theorie und Praxis, oder Ubung und Praxis miteinander verbunden;
5 habe Theorie, Ubung und Praxis systematisch miteinander verbunden.

E = Experimentiergruppe, K = Kontroligruppe

Abb. 5: Verarbeitungstiefe zum Standard ‘Symboldidaktik’ E = Experimentiergruppe, K =
Kontrollgruppe

Etwas problematisch ist die kleine Gruppe E-prd (n=6), weil ein Teil der Experimen-
tiergruppe zu Beginn des Projekts bereits in die Arbeit am Standard eingestiegen ist. Im
Quervergleich mit den Werten der Kontrollgruppe sind die Einschétzungen aber glaub-
haft.

4. Konsequenzen fiir die Lehrerinnen- und Lehrerbildung

4.1 Lehrpersonenbildung an Standards orientieren

Die verschiedenen Interventionen bestitigen, dass die Studierenden ihre professionelle
Handlungskompetenz positiver einschiizen, wenn im Unterricht eine intensive Theorie-
diskussion stattfindet, wenn Forschungsresultate analysiert, wenn Qualititsanspriiche
formuliert werden und wenn in Ubung und Praxis ein reflektiertes Unterrichten erarbei-
tet und gezeigt werden kann. Die standardorientierte Ausbildung vermittelt auch groBe-
re Sicherheit bei den Studierenden, sodass sie den Standard in der spiteren Lehrtitigkeit
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eher anwenden werden. Von daher lohnt es sich, die religionsdidaktische Ausbildung
auf die genannten Standards zu beschranken, diese aber strukturell vernetzt und vertieft
zu entwickeln. Zentral ist dabei die Verkniipfung von theoretischer Auseinandersetzung
mit Ubungen und praktischem Handeln im Unterricht. Die Lehrpersonenausbildung
muss Strukturen entwickeln, die diese Verbindungen ermdglichen und unterstiitzen. Die
neu aufgebaute Pidagogische Hochschule Solothurn versucht diese Anliegen umzuset-
zen. Einerseits orientiert sie die Studiengiinge fiir Lehrpersonen des Kindergartens und
der Primarschule in allen Bildungsbereichen an der Standardidee. Andererseits ermog-
licht sie den Studierenden durch parallele Veranstaltungen in der Lehre und in berufs-
praktischen Studien den Aufbau und die Reflexion von professionellem Handeln. Zwi-
schen den beiden Lernorten, hier PH und dort Praxisschule, steht als drittes ‘GefaB’:
das didaktische Atelier. In einer begleiteten Intervisionsgruppe konnen die Studierenden
Wissen und Erfahrung aus den verschiedenen Lernsequenzen reflektierend aufeinander
beziehen. Es geht hier nicht um einfache didaktische Umsetzungen von Theorien oder
nur um Praxisreflexion. Vielmehr sollen die Studierenden in ihrem eigenen Konstrukti-
onsprozess unterstiitzt werden, damit sie aus der Reflexion von Theorie, Empirie, Ex-
pertenhandeln und Praxis ihre authentische und professionelle Handlungsfahigkeit ent-
wickeln, einiiben und sichern kénnen.

Ein wichtiges Instrument bildet dabei das ‘Portfolio’. Die Erarbeitung eines Portfolios
meint in diesem Zusammenhang, dass die Studierenden ihre Erarbeitungen und Erfah-
rungen zu einem Standard in einer Sammlung dokumentieren und strukturieren miissen.
Sie sollen die Zusammenhiinge zwischen Theorie und Praxis reflektieren und neu kon-
struieren, damit sie vom ‘Wissen’ zum berufsbezogenen ‘Konnen’ gelangen. Diese
Portfolios miissen besprochen und formativ beurteilt werden, damit sich die Studieren-
den orientieren konnen und allmahlich die Sicherheit entwickeln, dass sie den Standard
beherrschen.

4.2 Die religionsdidaktischen Standards als Kerncurriculum

Sowohl die befragten Expertinnen und Experten als auch die Studierenden stufen die
sieben religionsdidaktischen Standards als bedeutungsvoll ein. An ihnen lassen sich ex-
emplarisch zentrale fachdidaktische Kompetenzen erarbeiten. Die sieben Standards um-
schreiben eine Art Kerncurriculum fiir die Lehrpersonenausbildung. Insbesondere in
der Generalistenausbildung fiir Lehrpersonen des Kindergartens und der Primarschule,
wie wir sie in der Schweiz kennen, sind diese sieben Bereiche unverzichtbar. In der
fachspezifischen Lehrpersonenbildung der Sekundarstufen oder in der Féichergruppen-
ausbildung kommen sicher weitere Aspekte hinzu. Trotzdem ist es eine entscheidende
Erkenntnis, nicht die ganze Breite eines religionspadagogischen Kompendiums vermit-
teln zu wollen, sondern sich auf ausgewihlte Bereiche zu beschrénken, diese aber im
Sinne des Standardkonzeptes zu vertiefen.

Dem Standard ‘interreligioses Lernen’ kommt heute eine besondere Bedeutung zu. An-
gesichts von Globalisierung und Pluralisierung muss schulische religise Bildung den
Kindern ein Orientierungswissen vermitteln kénnen. Mit interreligidsem Lernen soll die
Klirung von Standpunkten und Werturteilen ebenso unterstiitzt werden wie die Ent-
wicklung einer offentlichen religiosen Sprache. Eine solche religidse Bildung fordert
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situativ den guten Umgang mit Differenz, den respektvollen Dialog untereinander und
zwischen den verschiedenen Bekennmissen und unterstiitzt das konfliktfihige Zusam-
menleben und die Entwicklung einer tragfihigen Schulkultur. Dieses Bemiihen ist
selbstverstidndlich nicht zu trennen von den anderen Standards und insbesondere von der
Entwicklung einer moralischen und religiosen Urteilfahigkeit (vgl. Standard ‘Religiose
Entwicklung’). Diese erweist sich auch als bedeutsam im Zusammenhang mit der
Schopfungsthematik (Standard ‘Ehrfurcht vor der Schopfung’). Der Dialog mit einer
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung fiihrt immer wieder zu vertiefenden Fragestellun-
gen beziiglich der irdischen Existenz und dem Grund fiir ein verantwortungsvolles
Handeln, welche aus religionspadagogischer Sicht komplementér aufgenommen werden
konnen.

Die Zusammenarbeit zwischen Schule und kirchlichem Religionsunterricht ist vielleicht
fiir andere Gegenden weniger zentral, weil der Religionsunterricht gesetzlich besser
verankert ist. Im Nebeneinander von Schule und kirchlichem Unterricht hier in Solo-
thurn (Schweiz) ist diese Zusammenarbeit aber sehr bedeutsam. Die religionsdidakti-
schen Standards sind hier aus der Perspektive der Schule formuliert und fordern Kom-
petenzen fiir Lehrpersonen der offentlichen laizistischen Schule. Zusitzlich gibt es fiir
die Kinder den kirchlichen Unterricht, der entsprechend gewiirdigt und gefordert wer-
den soll. Die Kinder werden durch den kirchlichen Unterricht in einer konkreten religi-
osen Gemeinschaft beheimatet, von ihr getragen und schopfen daraus die Kraft fiir ein
befreiendes Lebensengagement. Der kirchliche Religionsunterricht kann das Kind zu
einem mindigen Leben aus dem Glauben fithren, das weit iiber die Moglichkeiten der
Schule hinausweist.



