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Wolfgang Weirer
Bologna - und was nun?

Zum ‘Aufbau eines Europdischen Hochschulraumes " aus theologisch-
religionspidagogischer Perspektive'

Einleitung und Vorbemerkungen

Der Titel des Beitrages - ,,Bologna - und was nun?“ - braucht eine nihere Erliuterung
und Einordnung in den Zusammenhang meiner Titigkeit als Religionspidagoge. Im
Herbst des Jahres 2003 erhielt ich als Studienkommissionsvorsitzender fiir Theologie an
der Universitit Graz eine Email der Stabsstelle fiir Lehrentwicklung mit dem lapidaren
Inhalt: ,Gerade habe ich die Information erhalten, dass der Heilige Stuhl die Bologna-
Erkldrung unterzeichnet hat. Konnte dies bedeuten, dass demnichst auch in der Katholi-
schen Theologie das Bak. und Mag. Modell eingefiihrt wird?*

Der Vatikan, d.h. der Heilige Stuhl, ist tatséichlich am 19. September 2003 in Berlin im
Rahmen des Treffens der europdischen Hochschulminister/innen formell dem so ge-
nannten Bologna-Prozess beigetreten und hat sich somit bereit erklart, auch im eigenen
Bereich die Ziele dieses Prozesses zu verfolgen und umzusetzen.”

Die mit dem Stichwort ‘Bologna-Prozess’ bezeichnete Bildung eines Europiischen
Hochschulraumes in diesem Jahrzehnt hat wohl wie kaum eine andere bildungspoliti-
sche MaBnahme fiir Diskussionen gesorgt und bereits Verinderungen in der europii-
schen Hochschul- und Bildungslandschaft ausgeldst — meist genanntes Schlagwort ist
das der Bachelor- (Bakkalaureats-) und Masterstudien, die einzufiihren sind. Insgesamt
ist mit diesem Prozess aber sehr viel mehr als nur eine umstrukturierende MaBnahme
gemeint und intendiert.

Weil der Vatikan dem Bologna-Prozess beigetreten ist, liegt die Frage nahe: Was heifit
dieser Verdnderungsprozess in der europiischen Bildungslandschaft fiir theologische
Studiengénge, was bedeutet ein Européischer Hochschulraum insgesamt fiir Theologie
an der Universitit? Bevor ich auf das Theologiestudium zu sprechen komme, werde ich
zundchst fragen, was insgesamt mit der Umgestaltung der européischen Hochschulland-
schaft verbunden ist, die ja bereits seit einigen Jahren im Gange ist, und wie diese
Trends aus einer theologischen Perspektive zu bewerten sind.

Als Gliederung meines Beitrags ergibt sich daher folgender Dreischritt: Im ersten Kapi-
tel werde ich wichtige Aspekte des Bologna-Prozesses skizzieren; im zweiten Kapitel
folgt eine theologische Analyse dieser Aspekte; im dritten Kapitel werde ich nach struk-
turellen Konsequenzen v.a. fiir die Theologischen Fakultiten und fiir die Weiterent-
wicklung theologischer Studiengiinge fragen.

' Der Beitrag beruht auf dem Habilitationsvortrag des Verfassers am 9. Mirz 2004 in Innsbruck.

! val. Berlin-Kommunique. ,Den Europaischen Hochschulraum verwirklichen*. Kommuniqué der
Konferenz der européischen Hochschulministerinnen und -minister am 19. September 2003 in Berlin,
10 (www.hrk-bologna.de).
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1. Wichtige Aspekte des Bologna-Prozesses

1.1 Zur Geschichte der Idee eines ‘Europdischen Hochschulraumes’

Im Mai 1998 unterzeichneten die Bildungsminister von Frankreich, Italien, GroBbritan-
nien und Deutschland in Paris die so genannte Sorbonne-Erkldrung® zur Schaffung eines
gemeinsamen Rahmens fiir die Europaischen Bildungssysteme. Diese Erklirung loste -
vor allem durch die Verwendung des Begriffs ‘Harmonisierung der Hochschulsysteme’
- heftige Diskussionen unter den Akteuren der Hochschulbildung in ganz Europa aus,
stief aber auch auf reges Interesse — vor allem bei der Bildungspolitik. Deshalb unter-
zeichneten im Juni 1999 die Bildungsminister/innen von 29 Staaten im Rahmen einer
Konferenz in Bologna die so genannte Bologna-Erkldrung®, die dem Bologna-Prozess
seinen Namen verlieh. Deklariertes Ziel der Bologna-Erkldrung ist die Schaffung eines
‘Europdischen Hochschulraums” bis 2010 und die Stirkung der weltweiten Wettbe-
werbsféhigkeit Europas als Bildungsstandort.

Die erste Bologna-Nachfolgekonferenz fand 2001 in Prag statt. Am Ende dieser Konfe-
renz wurden die Bologna-Ziele durch etliche Teilziele und Instrumentarien zu deren
Erreichung konkretisiert.’ Die bis dato letzte Minister/innenkonferenz fand — wie bereits
erwdhnt — am 18./19. September 2003 in Berlin statt.

Bis Mai 2005 (wenn die nichste Minister/innenkonferenz in Bergen/Norwegen stattfin-
den soll) werden vor allem die Schwerpunkte Qualitiitssicherung, Forcierung eines ge-
stuften Studiensystems und Anerkennung der Studienabschliisse und -abschnitte als
konkrete Bologna-Instrumentarien verfolgt werden.

1.2 Intentionen und Instrumentarien des ‘Bologna-Prozesses’

Grundintention und Generalthema des Bologna-Prozesses ist also die Errichtung eines

(halbwegs homogenen) ‘Européischen Hochschulraumes® bis 2010. Folgende konkrete

Teilziele sind diesem Generalthema untergeordnet: Es geht im Bologna-Prozess um die

e Stirkung der Mobilitdt von Studierenden und Lehrenden,

e die Stirkung der Beschaftigungsfihigkeit der Absolvent/innen,

o die Stirkung der Attraktivitit und der Wettbewerbsfihigkeit der Hochschulen und
Hochschulsysteme in Europa und

e die Stirkung und Verbreitung aller Verfahren der Qualititssicherung.

Diese Ziele sollen durch eine ganze Reihe verschiedener Instrumentarien realisiert wer-

den. Exemplarisch mochte ich nennen:

» Die Einfiihrung eines Systems leicht verstindlicher und vergleichbarer Studienab-
schlisse in der Form von gestuften Studiengingen. Dieses System stiitzt sich im
Wesentlichen auf einen Zyklus, der einen ersten Abschluss erméglicht und mindes-
tens drei Jahre dauert (bekannt unter dem Stichwort Bakkalaureatsstudium), und ei-

* Vgl. Sorbonne-Erklirung. Gemeinsame Erklérung der Bildungsminister zur Harmonisierung der
Architektur der europiischen Hochschulbildung. Paris-Sorbonne 25. Mai 1998 (www.hrk-
bologna.de).

* Vgl. Bologna-Erkldirung. Der Européische Hochschulraum. Gemeinsame Erkldrung der Europii-
schen Bildungsminister, Bologna 19. Juni 1999 (www.hrk-bologna.de).

* Vgl. Auf dem Wege zum europiischen Hochschulraum. Kommuniqué des Treffens der europdi-
schen Hochschulministerinnen und Hochschulminister am 19. Mai 2001 in Prag (www.hrk-
bologna.de).
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nen zweiten Zyklus nach dem ersten Abschluss (wie etwa das Magisterstudium).
Entscheidend dabei: Der nach dem ersten Zyklus erworbene Abschluss attestiert ei-
ne fiir den européischen Arbeitsmarkt relevante Qualifikationsebene. Solche Studien
werden zukiinftig wesentlich durch die ‘Modularisierung’ von Studienteilen — also
einer Art Bausteinkastensystem — charakterisiert sein.

e Zugleich soll ein Leistungspunktesystem eingefiihrt werden (wie etwa das ECTS -
European Credit Transfer System), das die Arbeitsleistung der Studierenden und
nicht die Inputleistung der Lehrenden misst und das in Zukunft die relevanten Mag-
zahlen fiir die Gestaltung von Curricula liefern soll.

* Drittens mdchte ich die intensiven Bestrebungen zur Entwicklung von Verfahren der
Qualititssicherung nennen. Jedes Land, das am Bologna-Prozess teilnimmt, hat bis
2005 ein nationales Qualititssicherungssystem fiir die universitire Bildung zu errich-
ten, das die Akkreditierung und Evaluierung von Studiengingen und Institutionen
zum Ziel hat. Diese Qualitéitssicherungssysteme sind auf Europa-Ebene zu vernetzen
und haben gemeinsame Normen und Richtlinien zu beriicksichtigen.

1.3 Trends in der Entwicklung eines Européiischen Hochschulraumes

Welche Trends lassen sich generell erkennen, wenn man diese Intentionen und MaB-
nahmen in ihrem Kontext betrachtet?

Es geht einerseits klar um eine Erhaltung bzw. Stirkung der ‘Wettbewerbsfihigkeit’ des
Europiischen Hochschulraumes - auch im Vergleich zu anderen Studiensystemen. Der
Blick richtet sich selbstredend primiér in Richtung Vereinigte Staaten. Die Bologna-
Erkldrung formuliert: ,,Wir miissen sicherstellen, dass die europiischen Hochschulen
weltweit ebenso attraktiv werden wie unsere auBergewohnlichen kulturellen und wissen-
schaftlichen Traditionen. “6

Zugleich - und dieser Aspekt wird erst in letzter Zeit betont — wird auch die soziale
Dimension in den Blick genommen.

Aus dem Berlin-Kommunique: , Die Ministerinnen und Minister bekriftigen erneut die Bedeutung der
sozialen Dimension des Bologna-Prozesses. Die Notwendigkeit, die Wettbewerbsfihigkeit zu verbes-
sern, muss mit dem Ziel, der sozialen Dimension des Européischen Hochschulraumes grifiere Bedeu-
tung zu geben, in Einklang gebracht werden; dabei geht es um die Stirkung des sozialen Zusammen-
halts sowie den Abbau sozialer und geschlechisspezifischer Ungleichheit auf nationaler und europdi-
scher Ebene. “/

In diesem Zusammenhang haben sich die europdischen Bildungsminister/innen aus-
driicklich dafiir ausgesprochen, dass die Hochschulen ihre Verantwortung wahrnehmen
missen, ihre Studierenden fiir den Arbeitsmarkt zu qualifizieren. Das ist also ein neues
Moment: In der Tradition der europdischen Universititen hatte man sich ja bisher auf
die ‘wissenschaftliche Berufsvorbildung’ als Aufgabe der Universitit geeinigt. Es
kommt also die Frage der Berufsqualifizierung wissenschaftlicher Studienginge wesent-
lich stirker ins Blickfeld - deutlich etwa durch die Anforderungen, die das (mittlerweile
schon nicht mehr in Kraft befindliche) osterreichische Universitéts-Studiengesetz aus
dem Jahre 1997 vorsah, in dem fiir die Einfithrung von Bakkalaureats-Studien Gutach-

® Bologna-Erkiéirung 1999 [Anm. 4], 3.
" Berlin-Kommunique 2003 [Anm. 2], 1.
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ten von Arbeitgeberinstitutionen zur jeweiligen Arbeitsmarktsituation notwendig wa-
ren.®

Weiter geht es deklariertermaBen um eine ‘Vereinheitlichung’. Dieses Ziel steht sicher-
lich in einer gewissen Konkurrenzsituation mit der gegebenen Vielfalt im Europdischen
Hochschulraum und wird aus diesem Grunde auch entsprechend kritisch bewertet - v.a.
auch durch Geisteswissenschaftler/innen.

Insgesamt stehen wohl 6konomische Griinde - weitgehend unbenannt — hinter den Be-
strebungen: Es ist kein Zufall, dass gerade in einer Zeit knapper werdender Ressourcen
der Bildungsbereich auf Wettbewerbsfahigkeit, Anwendungsorientierung und Autono-
misierung der Strukturen getrimmt werden soll.

2. Theologische Analyse

Bologna - was nun? Ich komme zum zweiten Kapitel, der ‘theologischen Analyse’. Ich
mdchte diese Analyse wiederum in einem Dreischritt vornehmen:

Zuerst mochte ich einen Blick auf die Rolle der Theologie innerhalb der Institution Uni-
versitit und damit im universitiren Bildungssystem werfen - inwiefern ist es legitim
und wieso ist es notwendig, dass sich die Theologie ~ und mit ihr die Religionspadago-
gik - ‘einmischt’? Und: Aus welcher - theologischen - Perspektive soll der Bologna-
Prozess ‘beleuchtet’” werden? Zweitens will ich das Gesamt des Bologna-Prozesses in
seinen Grundintentionen und drittens exemplarisch einige Schwerpunkte dieses Prozes-
ses theologisch ‘wiirdigen’, analysieren und kritisieren. ‘

2.1 Wieso mischt sich Theologie ein - und aus welcher Perspektive?

Wie kommt die Religionspadagogik, wie komme ich als Religionspidagoge dazu, diese
Thematik aufzugreifen? Und: Wieso mischt sich Theologie an der Universitit ein?
Religionspiadagogik ist in Relation zu anderen theologischen Sparten eine sehr junge
Disziplin, und es gibt eine breite Palette von Méglichkeiten, diese einzuordnen, abzu-
grenzen und zu definieren.

Ich verstehe Religionspadagogik nicht auf schulische und auBerschulische Religionsdi-
daktik konzentriert, obwohl diese selbstverstindlich entscheidende Teilgebiete darstel-
len. Vielmehr hat m.E. Religionspadagogik simtliche Bildungsbereiche zum Gegens-
tand, in denen sich auch ‘religiése Bildung’ i.w.S. ereignet. Zudem verstehe ich Religi-
onspadagogik explizit als theologische Disziplin, deren Aufgabe es ist, Bildungsprozesse
insgesamt aus einer theologischen Perspektive zu beleuchten und auch zu hinterfragen -
befahigt dazu aus der Kommunikation mit anderen theologischen Disziplinen. Insofern
verstehe ich die Thematik meines Beitrags durchaus als Teil des Kerngeschiiftes der a-
kademischen Disziplin Religionspadagogik.

Wieso mischt sich Theologie an der Universitiit ein? Theologie - die theologische Fa-
kultat - ist konstitutives Griindungsmitglied der Universitit im deutschen Sprachraum.
Wissenschaftliche Theologie, so wie sie im modernen Kontext verstanden und betrieben
wird, ist mit der Universitit entstanden und hat deren Stil gleichzeitig entscheidend mit-

® Vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur (Hg.), Universitits-Studiengesetz
(UniStG). Textausgabe, Wien 2001. Zur Notwendigkeit der Arbeitsmarktgutachten siche vor allem §
12 (in der Textausgabe 30f).
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geprigt.” Als solche hat sie von jeher die Aufgabe, nicht nur im ‘Konzert der universi-
tiren Facher und Disziplinen’ mitzuspielen, sondern auch die Rolle eines ,,propheti-
schen Stachels“'® im 6ffentlichen Diskurs einzunehmen.

Diese Rolle spielt sie nicht als einzige Disziplin, und sie wird auch nicht immer als Pro-
phetin gefragt sein. Dennoch hat Theologie von jeher und auch in der gegenwirtigen
Situation eine kritische Funktion auszuiiben. Um in einem anderen Bild zu sprechen:
Ich méchte die Aufgabe von Theologie in gewissem Sinn als ‘Sand im Getriebe’ des -
mit dem Ol von Wirtschaftsinteressen geschmierten — universitiren Systems charakteri-
sieren. Diese Aufgabe kommt der Theologie nicht ‘aus sich heraus’ zu, sondern sie hat
wesentlich mit der Verbindung von Theologie und Kirche und einem Verstindnis von
Theologie als kirchlichem Handeln an der Universitit zu tun. Kirche ist es aufgetragen,
‘in der Welt’ zu sein, die ,,Zeichen der Zeit“!' zu erkennen und gleichzeitig eine pro-
phetische Rolle in der Gesellschaft zu iibernehmen. In diesem Sinne ist Theologie Rep-
rasentantin von Kirche am gesellschaftlichen Ort Universitit. Siegfried Wiedenhofer hat
zu Recht darauf hingewiesen, dass Theologie im Kreis der wissenschaftlichen Diszipli-
nen als , Glaubenswissenschaft” zwar eine Sonderstellung einnehme, dass aber gerade
diese Sonderstellung dazu fithre, dass die Theologie tiber ihre auf die Kirchen bezogene
Funktion hinaus eine spezifische wissenschaftliche und gesellschaftliche Funktion hat.
Diese Funktion besteht laut Wiedenhofer darin, dass in der Theologie in den beiden
wichtigsten wissenschaftstheoretischen Grundlagenfragen, in den Fragen der Vorausset-
zungshaftigkeit der Wissenschaft und in den Fragen der Funktion der Wissenschaft, die
Karten auf den Tisch gelegt sind.'

Theologie hat — im Unterschied zu anderen universitiren Disziplinen - eine spezifische
Sicht von Welt und Mensch. Prophetischer Stachel im Kontext des universitiren Bil-
dungssystems zu sein miisste somit etwa den Einwurf beinhalten: ‘Achtet darauf, was
hier geschieht, was hier getan wird, wie, warum und aus welcher ‘Geisteshaltung’ her-
aus diese oder jene Entscheidungen getroffen werden!” In diesem Sinn kann durch den
‘Sand’ die Schnelllebigkeit des universitiren Getriebes fallweise auch produktiv ver-
langsamt werden.

Wie gelange ich zu theologischen Kriterien, die es moglich machen, die mit dem Bo-
logna-Prozess intendierten Phanomene kritisch zu beleuchten und zu bewerten?

Ein Bildungsprozess — und ich begreife universitire Studienginge jedenfalls als Bil-
dungsprozesse — hat es mit Menschen im Rahmen eines umfassenden Erfahrungs- und
Reflexionsprozesses zu tun.

In erster Linie ist daher nachzufragen bei einer Theologischen Anthropologie und Bezug
auf sie zu, auch wenn diese als expliziter dogmatischer Traktat eher ein Schattendasein
fiihrt. Das heiBt, es geht um die Frage: Welches Bild vom Menschen, welches theolo-
° Vgl. Franz-Xaver Kaufmann, Theologie zwischen Kirche und Universitit, in: Theologische Quar-
talschrift 171 (4/1991), 265-277, 270.

" Maria Elisabeth Aigner, Dient Gott der Wissenschaft? Praktisch-theologische Perspektiven zur
diakonischen Dimension von Theologie, Miinster 2002, 201.

"' Vgl. GS 4.

" Vgl. Siegfried Wiedenhofer, Theologie als Wissenschaft. Eine theologische Revision, in:Albert
Franz (Hg.), Bindung an die Kirche oder Autonomie? Theologie im gesellschaftlichen Diskurs, Frei-
burg/Br. 1999, 90-124, 104f.
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gisch begriindete Menschenbild ist auf die Frage nach der Ausgestaltung von Bildungs-

prozessen — normativ — anzulegen?

Der Linzer Dogmatiker Franz Gruber nennt in seinem jiingst erschienenen Band , Das

entzauberte Geschopf. Konturen des christlichen Menschenbildes“'® folgende zentrale

Eckpunkte einer Theologischen Anthropologie:

(1) Der Mensch - als Mann und Frau - ist als Gottes Bild geschaffen.

(2) Zugleich ist der Mensch auch in seiner Ambivalenz in den Blick zu nehmen: Er ist
aus Staub vom Erdboden genommen und dazu verurteilt, zum Staub zuriickzukeh-
ren. D.h. der Mensch ist verginglich, und das gehdrt genauso wie die Gotteben-
bildlichkeit konstitutiv zum Menschsein.

(3) Der Mensch wird in eine vergangliche Welt hineingeboren; und er wird sehr bald
schuldig. Angesichts der Dramatik der Siinde und der Macht des Bosen erweist
sich Gott als ein Gott des Lebens. Der Mensch ist und bleibt fiir ihn sein erwihltes
und geliebtes Geschdpf. Er ist der von Gott Gesuchte, Gefundene, Geliebte und -
mit Paulus — zur Freiheit Berufene.

(4) Uber diese Eckpunkte eines biblischen Menschenbildes hinaus kommt spétestens an
der Wende zur Neuzeit die Entdeckung der Subjektivitit des Menschen, seiner
Selbst- und Fremdbestimmung, zu den grofien Themen einer Anthropologie hinzu.

(5) Gaudium et spes verkniipft die Solidaritit Gottes mit dem Menschen mit der Soli-
daritit der Menschen untereinander:

,Freude und Hoffung, Trauer und Angst der Menschen von heute, besonders der Armen und
Bedriingten aller Art, sind auch Freude und Hoffung, Trauer und Angst der Jiinger Christi.
Und es gibt nichts wahrhaft Menschliches, das nicht in ihren Herzen seinen Widerhall finde. “**

(6) Als wesentliche Weiterentwicklung katholischer Theologie seit dem II. Vatikanum
ist die Wende hin zur sozialkritischen Konkretion des Menschseins zu bezeichnen,
indem der leidende Mensch in den Blick genommen wird, angestoBen durch die
Politische Theologie und die Theologie der Befreiung. ,,Die Erinnerung der Lei-
denden und die Option fiir die Armen werden in diesen Theologien die eigentlichen
Bewihrungsfelder einer christlich-biblischen Rede vom Menschen. “*°
Spétestens aufgrund der beiden letztgenannten Aspekte ist darauf hinzuweisen, dass
der Mensch nicht nur als Einzelindividuum Thema der Theologischen Anthropolo-
gie ist, sondern dass er als Verwobener in Beziehungen und Strukturen, als Gestal-
ter/in und Opfer dieser Strukturen in den Blick genommen wird.

Aus dieser knapp zusammengefassten theologischen Perspektive mochte ich nun zuerst

die Grundthematik und die Grundintentionen des Bologna-Prozesses insgesamt bzw. die

Tendenzen, die im (universitiren) Bildungskontext derzeit beobachtet werden kénnen,

punktuell ‘kritisch wiirdigen’. Im dritten Teilkapitel sollen sodann einzelne Instrumenta-

rien und Thematiken dieses Prozesses bedacht werden.

" Franz Gruber, Das entzauberte Geschopf. Konturen des christlichen Menschenbildes, Kevelaer
2003.

e ]

5 Gruber 2003 [Anm. 13], 80.
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2.2 Zum Gesamt des Bologna-Prozesses

Der Bologna-Prozess bzw. die Transformationen im Europiischen Hochschulraum, die
mit Bologna verbunden werden, stehen primar fiir ‘“Wettbewerbsfahigkeit’, ‘Attraktivi-
tat’, ‘Effizienz angesichts knapp werdender Ressourcen’, ‘Vereinheitlichung’ und ‘Mobi-
litét’, zugleich riickt die ‘soziale Dimension’ dieses Prozesses zunehmend ins Interesse.

2.2.1 Wettbewerbsfahigkeit und Attraktivitat

Im Jahr 2000 wurde in Lissabon das Ziel formuliert, Europa bis zum Jahr 2010 zum
~wettbewerbsfahigsten, dynamischen, wissensbasierten Wirtschaftsraum der Welt“'® zu
machen.

In Bezug auf die Wettbewerbsfihigkeit des Européischen Hochschulraumes ist aus theo-
logischer Perspektive zu fragen: Wer sind die Opfer?

“Wettbewerbsfahigkeit” impliziert immer ein Spiel nach den Gesetzen des freien Mark-
tes, und in diesem Spiel gibt es Gewinner und Verlierer. Wenn der Européische Hoch-
schulraum attraktiv und wettbewerbsfahig gestaltet werden soll, so geschieht das auf
Kosten anderer Lander. Ich sehe die Gefahr, dass globale Aspekie in dieser Entwick-
lung aus dem Blick geraten. Auch innerhalb Europas ist das Tempo, mit dem der Bo-
logna-Prozess realisiert wird, nicht fiir alle Lander gleich gut durchzuhalten. Es stellt
sich die Frage: Was geschieht mit Institutionen, die die Kriterien nicht (oder noch nicht,
man denke etwa an Entwicklungen in den EU-Beitrittslindern) erfiillen? Das in einer
Theologischen Anthropologie fundierte Menschenbild ist ein universales und ist nicht
auf die Teilmenge von Menschen einer bestimmten Region zu reduzieren (wie es der
Europaische Hochschulraum wire). Die intendierte Attraktivitdt konkurriert zumindest
tendenziell mit der benannten ‘sozialen Dimension’, die zwar eingefordert, aber — zu-
mindest soweit ich sehe — nicht konkreter definiert wird. In Trends III, einem Vorbe-
richt zur Berliner Ministerkonferenz, wird mit einem Satz erwéhnt, dass der soziale Mo-
tivationsstrang die ,,Notwendigkeit zur Zusammenarbeit und Solidaritit zwischen glei-
chen und ungleichen Partnern®, zu ,,flexiblem Hochschulzugang® und die ,,Riicksicht-
nahme auf individuelle Lebensumstinde® inkludiere."” Jedoch ist tiber diese sehr vagen
Absichtserklidrungen, die explizit den ‘ambivalenten Aspekt’ von Bologna bezeichnen,
wenig in Bezug auf diese soziale Komponente wahrnehmbar.

Aufgabe der Theologie im universitiren Kontext wire es, Anwiltin des Aspektes der
Solidaritat unter den Menschen zu sein und auf diesen - auch mit Bezug auf die ein-
schldgigen Dokumente - hinzuweisen.

2.2.2 Effizienz und Verwertbarkeit

Insgesamt scheint sich das europdische Hochschulsystem derzeit und in Zukunft noch
stirker an Effizienz und Verwertbarkeit der jeweiligen Studienginge zu orientieren.
Dies ist einerseits zu begriifen, werden damit doch ein transparenterer Studienaufbau
und klarere Ziele eines Studiums angestrebt. Zugleich ist aus theologischer Perspektive
darauf hinzuweisen, dass angesichts eines stark an Effizienz und Niitzlichkeit orientier-

'S Bologna-Erkidrung 1999 [Anm. 4], 2.
" Trends III. Fortschritte auf dem Weg zum Europdischen Hochschulraum, 17 (www.bologna-
berlin2003.de/pdf/trends III_neu.pdf).
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ten Bildungssystems die Personlichkeitsentwicklung von Studierenden, die Entfaltung
ihrer Begabungen und Interessen, nicht zugunsten eines gesellschafilichen Nutzens ver-
kiirzt werden darf. Personale Begegnungsmoglichkeiten diirfen nicht durch die vorwie-
gende Orientierung an der Verwertbarkeit von Studieninhalten behindert werden. Bei
allem Verstindnis fiir den effizienten Einsatz knapper werdender Ressourcen: Theolo-
gie als ‘prophetischer Stachel’ am Ort Universitit hitte die Aufgabe, ihre Stimme dafiir
zu erheben, dass die in Bildungsprozessen beteiligten — zur Freiheit berufenen — Perso-
nen mit ihren individuellen Voraussetzungen und Bediirfnissen nicht einem utilitaristi-
schen Diktat und seinen Strukturen zum Opfer fallen.

2.2.3 Vereinheitlichung/Uniformitit versus Vielfalt

Eine der Grundintentionen des Bologna-Prozesses ist die ‘Vereinheitlichung’ der Hoch-
schulsysteme, es geht ferner um ‘Zusammenarbeit der Linder bei Curriculumsent-
wicklung und Qualitatssicherung’: Eine derartige Zusammenarbeit bzw. Harmonisie-
rung ist nur durch top-down-Prozesse erreichbar. Es stellt sich die Frage nach den -
normativen - Grundlagen dessen, was denn europaweit in Zukunft unter Qualitit im
Bildungsbereich und unter den strukturellen Grundlagen zu verstehen ist. Universitire
Bildungsprozesse haben bzw. hatten bislang auch einen stark kontextuell geprigten
Charakter, haben wesentliche Bedeutung fiir die jeweilige Region und tragen auch das
regionale Kolorit mit. Die Kontextualitit universitirer Bildungsprozesse und die Einbe-
ziehung der individuellen Biografien und Identitéiten von Lehrenden und Studierenden
werden durch Vereinheitlichungstendenzen dramatisch in Frage gestellt. Die Kirche und
damit auch katholische Theologie hat Erfahrung mit dieser Spannung von ‘gemeinsa-
men Strukturen’, sogar weltweit, und regionaler Vielfalt sowie mit den entsprechenden
Bewiiltigungsstrategien. Diese Erfahrungen kénnte Theologie in den Diskussionsprozess
einbringen, um eine nicht notwendige Verengung und Uniformitit hintanzuhalten und
die Individualitit der im Studienprozess beteiligten Subjekte zu stirken.

2.2.4 Lebenslanges Lernen

Ein Grundsatz des Bologna-Prozesses, den ich noch nicht genannt habe, ist die Forde-
rung lebenslangen Lernens.

Einer der - herausragenden - Vertreter der Praktischen Theologie, die sich (evangeli-
scherseits) mit Fragen der Bildung auseinander gesetzt hat, war Henning Luther. Auf
der Basis eines theologischen Menschenbildes weist er in seinen Uberlegungen zu
~Fragment und Identitit* darauf hin, dass Bildungsprozesse insgesamt prinzipiell unab-
schlieBbar sind bzw. sein miissen. Wenn als Ziel von ganzheitlichen Bildungsprozessen
etwa Identititsbildung genannt wird, so ist davon auszugehen, dass unter ‘Identitit’ kein
Zustand verstanden werden kann, der zu einem bestimmten Zeitpunkt erreicht ist: ,,I-
dentitéitsentwicklung als Bildungsaufgabe kann nicht als zu einem bestimmten Lebens-
stadium erreichte oder erreichbare angesehen werden. “!® Diese Diagnose von Henning
Luther hat starke Konvergenzen zur Tendenz, den Menschen nicht nur fiir die Dauer

18

Henning  Luther, Identitit und Fragment. Praktisch-theologische Uberlegungen zur
UnabschlieBbarkeit von Bildungsprozessen, in: ders., Religion und Alltag. Bausteine zu einer Prakti-
schen Theologie des Subjekts, Stuttgart 1992, 160-182, 177.
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seiner universitiren Ausbildung in den Blick zu nehmen, sondern das lebenslange Ler-
nen zu fordern und zu fordern.

2.3 Zu einzelnen Instrumentarien

Wer ‘Bologna-Prozess’ hort, assoziiert in den meisten Fillen zuerst: Bachelor/Master-
Studiengéinge. Meines Erachtens zu Unrecht. Zwar ist die Einfilhrung von gestuften
Studiengingen, so der korrekte Terminus, sicherlich die einschneidendste strukturelle
MaBnahme im Gefolge des Bologna-Prozesses. Dennoch mochte ich mich fiir diese A-
nalyse exemplarisch auf zwei andere Instrumentarien beziehen (Qualititssicherung /
ECTS), vor allem deswegen, weil beziiglich der Einfiihrung gestufter Studiengénge
sehr unterschiedliche - auch konkurrierende — Konzepte auf dem Tisch liegen, sodass
es schwierig ist, diese generell zu beurteilen.

2.3.1 Qualititssicherung

Zuerst zu den Instrumentarien der Qualititssicherung: Aus theologischer Perspektive ist
jede Bemiihung um Qualititssicherung, Qualititsentwicklung, oder welchen Terminus
man auch immer verwenden mag, zu begriifen, geht es doch vordergriindig darum,
‘moglichst gute’ Bildungsprozesse an den Universititen anzubieten. Zugleich drangen
sich hier kritische Nachfragen auf: Was ist denn unter ‘moglichst gut’, was denn unter
‘Qualitit im Bildungsbereich® zu verstehen? Vielfach wird ein Einverstindnis dariiber
vorausgesetzt, obwohl in der Regel bereits bei wenigen Vertretern einer Fachrichtung
kein einheitliches Verstindnis von Qualitit in Bildungsprozessen zu finden ist.
Einschlagige Dokumente und AuBerungen im Kontext des Bologna-Prozesses stellen
zwar klar, dass es um das Finden von gemeinsamen Kriterien und Methoden der Quali-
tatssicherung im Europiischen Hochschulraum gehe. Was aber unter Qualitéit zu verste-
hen ist, wird in diesen Dokumenten nicht thematisiert, geschweige denn beantwortet.
Letzteres finde ich auch begriienswert. Dennoch: Die Diskussion dariiber, was unter
Qualitit verstanden wird, gehort konstitutiv zu einem Qualititsentwicklungs- bzw. Qua-
litatssicherungsprozess. Ansonsten entsteht sehr schnell die Gefahr, dass ein implizit
oder explizit vorhandenes Verstindnis von Qualitit aus anderen Kontexten (etwa aus
dem Bereich der Ingenieurwissenschaften oder der Betriebswirtschaft, wie es gegenwar-
tig vielfach der Fall ist) maBgeblich fiir Prozesse im Bildungsbereich wird.

Theologie hitte hier eine ‘ideologiekritische’ Funktion wahrzunehmen:

Vor zehn Jahren war die Frage nach Qualititsentwicklung und Evaluierung im universi-
taren Kontext noch weitgehend unbekannt.

Angesichts dringender Ressourcenknappheit wird gegenwartig sehr schnell auf ‘Erfolg
bzw. Abhilfe versprechende’ Vorgangsweisen und Methoden aufgesprungen, die sich in
anderen Bereichen bewihrt haben, ohne dass eine Reflexion des entsprechenden In-
strumentariums und der Werte und Ideologien, die diesem zugrunde liegen, stattfindet.
Die Beschiftigung mit Grundsatzfragen, die eigentlich zum ureigensten universitiren
Repertoire gehort, steht, wenn es um die Weiterentwicklung der Universitit selbst geht,
weitestgehend aus.

Insgesamt ist es bei vielen dieser rasanten Reformentwicklungen so, dass mit Methoden
und Instrumentarien — ungefragt und unreflektiert - Werthaltungen und Menschenbilder
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Eingang in den universitiren Kontext finden, die der universitiren Grundidee nicht in
Jjeder Hinsicht entsprechen.

Theologie htte die Chance und die Aufgabe, diese Fragen zu thematisieren und an die
Beschéftigung mit den dahinter liegenden Grundsatzfragen zu erinnern. Es geht in ei-
nem ersten Schritt gar nicht darum, neue Entwicklungen und Einfliisse zu bewerten,
sondern darum, das, was geschieht, offenzulegen und nicht durch eine vorschnelle
pragmatische Debatte um die einfachere Operationalisierbarkeit von Instrumenten zu
verschleiern.

Theologie als Wissenschaft, die ihre normative Basis explizit offenlegt und in den Dis-
kurs einbringt, stellt an dieser Stelle die Frage: Und wo bleibt der Mensch? Der
Mensch - die Studierenden und Lehrenden - ist nicht ‘Ressource’, ‘Material’, ‘Kunde’
in einem Lehr-/Lernprozess, der moéglichst rasch zur Berufseingliederung befihigt.
Qualitative Bildungsprozesse sind Prozesse, die primér dem Menschen gerecht werden
und nicht der Marktwirtschaft.

2.3.2 ECT-System

Wichtig erscheint mir der mit der Einfilhrung des ECT-Systems einhergehende Per-
spektivenwechsel und somit die substanzielle Restrukturierung von Studien. Kernpunkte
von ECTS sind eine Orientierung an den zu erwerbenden Kompetenzen wie Lernergeb-
nissen von Studierenden, eine Zugrundelegung der Arbeitsbelastung von Studierenden
und eine Anerkennung erworbener Kompetenzen an unterschiedlichen hochschulischen
Einrichtungen. Die Studienleistung der Studierenden riickt somit — in Relation zu der
Leistung der Lehrenden - verstirkt in den Blickpunkt.

Wenn es darum geht, diesen Paradigmenwechsel theologisch zu wiirdigen, so ist aus
den kurz umrissenen Grundlinien einer Theologischen Anthropologie die Orientierung
der Studiengangskonzeption an allen daran Beteiligten zu begriiBen. Bislang war die
Konzeption von Studiengingen doch stark an den einzubringenden Leistungen der Leh-
renden orientiert - nun riickt zusatzlich die Leistung der Studierenden, die bislang vor-
nehmlich bei der Konzeption von Priifungsordnungen im Blick war, von vornherein in
den Mittelpunkt des Interesses.

Aus der Perspektive der Theologischen Anthropologie: Bildung betrifft den ganzen
Menschen - Kopf, Herz und Hand / Theorie und Praxis. Wenn die — individuelle -
Leistung von Studierenden und nicht der Input von Lehrenden das ‘NormmaB’ des Stu-
diums ist, dann kann die Art der ‘Aneignung’ von Wissen viel mehr den individuellen
und ganzheitlichen Schwerpunkten von Studierenden angepasst werden,

Dennoch sehe ich auch Gefahren: Die Individualitir der Studierenden kann angesichts
der normierenden Vorgabe von ECTS, wie hoch der ‘workload’, d.h. der in Zeitstun-
den ausgedriickte erwartete studentische Arbeitsaufwand, ist, und damit der Suche nach
dem ‘Durchschnittsstudierenden’ unter die Riader kommen.
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3. Strukturelle Konsequenzen, vor allem fiir die Theologischen Fakultiten
und fiir die Weiterentwicklung theologischer Studiengéinge
Theologie hat nicht nur den Bologna-Prozess insgesamt kritisch zu begleiten und zu
bewerten — als eine normative Instanz -, sondern fragt natiirlich auch fiir die eigene Si-
tuation: Was bedeuten die europdischen Entwicklungen fiir die Situierung und Weiter-
entwicklung theologischer Studiengéinge an den europiischen Universititen? Ganz niich-
tern und pragmatisch ist vorweg festzuhalten: Wenn Theologie weiter an staatlichen
Universititen vertreten sein will, wie es im deutschen Sprachraum ja beinahe ein welt-
weites Spezifikum ist, so hat sie wohl gar keine anderen Moglichkeiten, als bei diesem
Prozess aktiv mit dabei zu sein - das war wohl auch eine der ausschlaggebenden Inten-
tionen fiir den Vatikan, dem Bologna-Prozess offiziell beizutreten. Aber: Es kann nicht
sinnvoll sein und ist auch nicht notwendig, jedem Trend unreflektiert und unbesehen zu
folgen. Die Frage: “Was ist das Eigene der Theologie und welche unverriickbaren Kon-
sequenzen ergeben sich daraus?” ist zu stellen. Ich plddiere dafiir, die AnstoBe von au-
Ben, gegeben durch den Prozess des Europaischen Hochschulraumes, auch als Chance
zur inneren Weiterentwicklung zu begreifen und aufzunehmen.
Was ist also aufgrund der Bologna-Entwicklungen fiir die Theologischen Fakultiten zu
erwarten und zu befiirchten? Worauf wird - aus religionspiadagogischer Perspektive —
zu achten sein?
Ich mochte diese Thematik exemplarisch behandeln — und zwar anhand der intendierten
Einfithrung eines dreistufigen Bildungssystems:
Wie erwihnt, bedeutet die Einfithrung ja nicht lediglich eine strukturelle MaBnahme,
sondern wesentlich auch eine Zielbestimmung universitiren Bildungshandelns iiberhaupt
(etwa im Sinn verstirkter Berufsorientierung). Es ist nicht egal, welche Organisations-
form fiir einen Studiengang gewihlt wird, das hat auch inhaltliche Konsequenzen. Ein
Knackpunkt scheint mir zu sein, inwiefern fiir Absolvent/innen eines BA-Studiums ent-
sprechende Berufe gefunden werden konnen, da ja das BA-Studium nicht nur ‘stepping
stone’ fiir das MA-Studium sein soll (wie es Klaus Landfried in einem Referat beim
Deutschen Fakultitentag zu dieser Thematik formulierte'®), sondern auch ein berufsqua-
lifizierendes ‘Standalone’-Studium. Ein ganz wesentlicher Aspekt in diesem Zusam-
menhang scheint mir zu sein, dass Absolvent/innen eines BA-Studiums nicht Aufgaben
tibernehmen, fiir die bislang der Abschluss eines theologischen Diplomstudiums not-
wendig war. Hier wire der ‘qualititsentwickelnde Aspekt’ karikiert. Konkret wiirde ich
es als fatal einschitzen, wenn etwa fiir Laientheolog/innen im pastoralen Dienst in Zu-
kunft der BA-Abschluss reichen wiirde, die Priesterausbildung — gesichert durch romi-
sche Normen - aber einen MA-Abschluss voraussetzen wiirde. In den Pfarren und an
anderen pastoralen Orten wiirde durch eine derartige Situation ein vielfach ohnehin be-
stehendes ekklesiales Ungleichgewicht noch weiter verstirkt werden.

* Klaus Landfried, Europiische Mobilitit / Globale Mobilitit: Herausforderungen fiir die Katholi-
sche Theologie als Wissenschaft in Deutschland. Referat auf der Jahresversammlung des Katholisch-
Theologischen Fakultitentages am 28. Janner 2002, in: Dokumentation des Studientages ‘Der Pro-
zess von Bologna und Prag und seine Bedeutung fiir die Katholische Theologie in den Universitéten’
am 28. Janner 2002 in Freising, 23.
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Zugleich ergeben sich durch die Einfiihrung gestufter Studiengénge auch Chancen, neue
‘Adressat/innen’ zu erreichen, etwa durch Kombinationen mit Wirtschaftswissenschaf-
ten, Publizistik, Psychologie 0.4. Was mir weiters bedenkenswert erscheint, ist die in-
terdisziplinire Verzahnung der Theologie im Kontext anderer universitirer Disziplinen.
Hier sehe ich eine der ganz wichtigen Chancen des neuen Studiensystems: Auf ein BA-
Studium der Theologie ein MA-Studium eines anderen Faches aufzusetzen und evtl,
auch in die andere Richtung, das wiirde allerdings ganz spezifische MA-Studien der
Theologie benétigen, die mit dem, was derzeit der 2. Studienabschnitt in Theologie ist,
in keiner Weise vergleichbar sind.

Aus spezifisch religionspidagogischer Sicht i.e.S. erscheint es mir wesentlich, das
Problem der Entwicklung der Lehramtsstudienginge anzusprechen. In Osterreich der-
zeit noch kein Thema, zeigt uns die Entwicklung in Deutschland gerade am Beispiel der
Diskussionen um das Lehramtsstudium, wie unterschiedlich die Vorgaben der Bologna-
Erklirung interpretiert und fiir die je eigenen Zwecke verwendet werden konnen. In
einigen deutschen Bundeslandern, vorweg ist Nordrhein-Westfalen zu nennen, wurde
von politischer Seite dekretiert, dass die Lehramtsausbildung nach folgendem Grund-
muster erfolgen soll: BA-Studium als primér fachwissenschaftlich orientierte ‘Grund-
ausbildung’, darauf aufbauend die berufsqualifizierende MA-Ausbildung, die neben ei-
ner fachwissenschafilichen Vertiefung schwerpunktmiBig Fachdidaktik und Pidagogik
beinhaltet. Friedrich Buchberger (Linz) hat zu Recht — im Anschluss an bedeutende Er-
ziehungswissenschaftler des gesamten deutschen Sprachraumes - festgestellt, dass mit
dieser Entwicklung gut eineinhalb Jahrzehnte der Lehrerbildungsforschung ignoriert
werden. Fir die Theologie bzw. das LA-Studium Religion wiirde dies bedeuten: Reli-
gionsdidaktik (als theologische Disziplin) stiinde in der akuten Gefahr, durch derartige
Entwicklungen wiederum zu einer ‘Anwendungsdisziplin’ par excellence zuriickgestuft
zu werden, die die Aufgabe hat, in Form eines ‘Kunsthandwerks’ das, was an ‘essenti-
als’ im BA-Studium fachwissenschaftlich vermittelt wurde, auf den konkreten berufli-
chen Kontext hin zu transformieren, ohne dass die ersten Schritte von Interdisziplinari-
tat zwischen Religionsdidaktik und anderen theologischen Disziplinen weitergefiihrt
werden konnten.

Ich erlebe personlich die beginnende Verquickung der einzelnen Stringe im LA-
Studium von Anfang an - auch aufgrund vieler Riickmeldungen von Studierenden - als
unbedingt wahrzunehmende Chance universitirer Lehrer/innenbildung. Viele Studie-
rende behaupten, nach ihren ersten reflektierten und begleiteten schulpraktischen Erfah-
rungen das Studium aus einer ganz anderen Perspektive zu betreiben.

4. Zusammenfassung

Versteht man Religionspddagogik als Disziplin, deren Aufgabe es u.a. ist, Bildungspro-
zesse aus einer explizit-theologischen Perspektive kritisch zu analysieren, so ermoglicht
das einen Perspektivenwechsel in der aktuellen bildungspolitischen Diskussion.

Hartmut von Hentig schreibt im Vorwort seines neuen Buches ,, Wissenschaft. Eine Kri-
tik“: ,,Wo heute 6ffentlich von Bildung und Wissenschaft geredet wird, geht es um
Mafnahmen und Einrichtungen, Behauptungen und Bestreitungen, die mit der Auf-
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rechterhaltung dieser beiden gesellschaftlichen Ideen zu tun haben, nicht um die Kla-
rung und Bestimmung der mit ihnen verbundenen Ideen. “*

Theologie als ‘prophetischer Stachel’ im universitdren Bildungskontext — und mit ihr die
Religionspadagogik - hat die Chance, die Frage nach einer inhaltlichen Beschreibung
von Bildung wach zu halten und aus einer - normativen - Position Antwortversuche
anzubieten, indem sie eine theologische Sicht des Menschen und seiner Bestimmung in
eine derzeit fast ausschlieBlich pragmatisch und struktural gefiihrte Debatte einbringt.
Und das nicht nur fiir die ‘eigenen’ Lehr/Lernprozesse, sondern auch als kritische In-
stanz fiir Bildungsprozesse insgesamt.

1547/48 hat das Konzil von Trient zwei Sitzungsperioden in Bologna abgehalten - die
Kirche hat sich also schon einmal nach Bologna bewegt ..., allerdings notgedrungen
aufgrund einer Epidemie am Tagungsort Trient.

Ich wiinsche uns, dass dieser ‘erneute Bologna-Gang’ nicht als Notwendigkeit aufgrund
der Gefahr einer Epidemie empfunden, sondern als Chance der Weiterentwicklung des
Bildungswesens im Allgemeinen und theologischer Studienginge im Besonderen ver-
standen wird.

* Hartmut von Hentig, Wissenschaft. Eine Kritik, Miinchen - Wien 2003, 13.



