Stephan Leimgruber
Braucht die religids-theologische Erwachsenenbildung
religionspddagogische Theorien?

Mit diesem Heft der Religionspadagogischen Beitrage soll eine mogliche Engfithrung
der Religionspadagogik auf die Didaktik des schulischen Religionsunterrichts aufgebro-
chen und eine Vernetzung der verschiedenen Lernorte (Schule, Gemeinde, Offentlich-
keit, Medien) intendiert werden. Auf die Frage der Redaktion im Titel des Beitrages ist
festzuhalten, wie sehr zwar moderne religionspadagogische Theorien fiir die Erwachse-
nenbildung (z.B. konstruktivistische Bildungstheorie, intergenerationelles Lernen, Ele-
mentarisierung) niitzlich sind, noch mehr aber ein religionspddagogisches Denken und
religionsdidaktisches Handeln. Dies soll am wissenschaftstheoretischen Selbstverstind-
nis der Disziplin (1), an zwei erwachsenenbildnerischen Konzeptionen aus dem letzten
Drittel des 20. Jahrhunderts (2) und an der Notwendigkeit aufgewiesen werden, die
Zeichen der Zeit zu lesen (3). Eine Ubersicht iiber erwachsenenbildnerische Konzepte
seit 1972 (4) leitet iiber zu einer Diskussion der religionspadagogischen Bestimmungs-
faktoren fiir kiinftige Konzepte religioser Erwachsenenbildung (5).

1. Der wissenschaftstheoretische Status der religios-theologischen
Erwachsenenbildung

Die religids-theologische Erwachsenenbildung' wird an den katholischen und evangeli-
schen theologischen Fakultiten wie ein Stiefkind behandelt und nicht mit eigenstindigen
Lehrstiihlen ausgestattet. Wenn sie vorkommt, dann als Unterbezeichnung eines religi-
onspadagogischen Lehrstuhls oder innerhalb des Lehrangebotes der Religionspadagogik
als eigene Veranstaltung (Vorlesung, Seminar?, Ubung). Religits-theologische Erwach-
senenbildung ist ein Teilbereich der Religionspidagogik und versteht sich ebenfalls als
interdisziplindire, integrierende Verbunddisziplin®’. Einerseits ist und bleibt sie eine theo-
logische Disziplin, die den Fundus christlicher Traditionen im Alten (Ersten) und Neu-
en Testament sowie der Christentumsgeschichte (im Kontext der Weltreligionen) aus-
schopft, die Denkformen und Erkenntnisse der Systematischen Theologie (Fundamen-
taltheologie, Dogmatik und Ethik) beriicksichtigt und sich selbst im Bereich der Prakti-
schen Theologie, wie immer sich diese versteht*, ansiedelt. Andererseits versteht sich

' Von religios-theologischer Erwachsenenbildung wird deshalb gesprochen, weil sich die kirchliche
Erwachsenenbildung aus der Akademiearbeit und aus den theologischen (Fern)Kursen entwickelt hat,
die sich anfinglich auf theologische Wissensvermittlung konzentrierten und ‘Miniuniversititen fiir
Laien’ bildeten). Seit dem Zweiten Vatikanum und der ‘anthropologischen Wende’ der Theologie
versuchte sie zunehmend, die Sorgen und Fragen der Menschen aufzugreifen und im Lichte des
Glaubens zu sehen, ohne theologische, besonders ethische Fragen auszublenden. Deshalb heiBt sie
denn auch immer mehr ‘religiose Erwachsenenbildung’.

% An der Katholisch-Theologischen Fakultit der Universitit Bonn fand beispielsweise im Sommerse-
mester 2006 ein Hauptseminar iiber ,, Grundkonzepte der Erwachsenenbildung* statt.

* Stephan Leimgruber, Religionspadagogik als Verbunddisziplin, in: Friedrich Schweizer / Thomas
Schlag (Hg.), Religionspidagogik im 21. Jahrhundert, Giitersloh - Freiburg/Br. 2004, 199-208.

* Die Praktische Theologie versteht sich recht unterschiedlich: bald als kritische Reflexion der Seel-
sorge, bald als kommunikative Handlungswissenschaft, neuerdings als Sozialpastoral und als Kultur-
hermeneutik (vgl. Doris Nauer/ Rainer Bucher/ Franz Weber (Hg.), Praktische Theologie. Be-
standsaufnahme und Zukunftsperspektiven, Stuttgart 2005).
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religiose Erwachsenenbildung als eine padagogische, erziehungswissenschaftliche Dis-
ziplin, die sich mit der religisen Bildung und dem Lernen im Erwachsenenalter befasst
und deshalb die Humanwissenschaften (strukturgenetische Entwicklungspsychologie,
Soziologie, Kulturanthropologie usw.) und didaktische Uberlegungen (z.B. Gruppendy-
namik, Themenzentrierte Interaktion usw.) einbezieht. Eine Disziplin religios-
theologischer Erwachsenenbildung thematisiert somit die gesamten religidsen und theo-
logischen Lehr- und Lernprozesse der Erwachsenen in einer bestimmten Zeit.

Als Forschungsmethoden benutzt sie historisch-hermeneutische, empirisch-analytische,
ideologiekritische und praktische Methodologien, die in einem Gesamtkontext verortet
sind. Gegenwirtig sind etwa zwolf Dissertationen zu erwachsenenbildnerischen Themen
in Arbeit.’ Konzepte religiéser Erwachsenenbildung werden die Bediirfnisse der Adres-
saten ebenso erkunden wie die Erfordernisse von Gesellschaft und Kirche zu einer be-
stimmten Epoche ernstnehmen. Analog zur Korrelationsmethode fiir den schulischen
Religionsunterricht wird eine Theorie der religios-theologischen Erwachsenenbildung
konvergent argumentieren und anthropologische und theologische Linien miteinander
verbinden. Damit benétigt sie keine spezielle religionspadagogischen ‘Theorien’ (ange-
messener ‘Konzepte®) - diese sind oft nur wohlklingende Bezeichnungen -, sondern sie
bezieht das religionspadagogische Denken auf das Erwachsenenalter in einem bestimm-
ten historischen Kontext. Das heiBt, sie plant, fiihrt durch und reflektiert religiése und
theologische Lernprozesse fiir Erwachsene aufgrund bestimmter Vorverstindnisse. Ge-
wiss muss sie das aktuelle Didaktikverstéindnis in seinen Variationen zum Tragen brin-
gen. Bei der Behandlung einzelner (z.B. biblischer) Themen wird sie elementarisierend
vorgehen und komplexe Themen mit den Fragen und Erfahrungen der Erwachsenen
verkniipfen. Stets beriicksichtigt sie, dass sich Erwachsene in der Regel freiwillig in ih-
rer Freizeit religios bilden wollen, was nicht unerhebliche Differenzen zur Didaktik des
schulischen Lernens mit sich bringt (Motivation, Engagement, aktive Beteiligung).

Ein Konzept der religiosen Erwachsenenbildung wird nicht einem bestimmten Psycho-
logen (z. B. Erik H. Erikson oder Lawrence Kohlberg), Soziologen oder Theologen
(z.B. Johann Baptist Metz) ‘aufsitzen’, deren Hypothesen fiir unhintergehbare Theorien
halten und als letztgiiltige Wahrheiten verkiinden. Stattdessen wird sie mehrere gegen-
wartig verhandelte theologische und humanwissenschaftliche Begriindungsstringe be-
fragen und eine integrierte Didaktik der Erwachsenenbildung herauskristallisieren. Ge-
fragt ist also religionsdidaktisches Denken, das auf ‘zwei Beinen’ geht, einem theologi-
schen und einem erziehungswissenschaftlichen.

2. Geschichtliche Beispiele

Wihrend evangelischerseits faszinierende erwachsenenbildnerische Konzepte vorliegen
- Erwachsenenbildung als ,,Sprachschule fiir die Freiheit“® (Ernst Lange), ,,Erwachse-
nenbildung zwischen Parteilichkeit und Verstindigung“’ (Gottfried Orth), , Erwachse-

* Vgl. www.katbl.de (unter Kapitel 1.8).

¢ Ernst Lange, Sprachschule fiir die Freiheit. Bildung als Problem und Funktion der Kirche, Miin-
chen 1980.

! Gottfried Orth, Erwachsenenbildung zwischen Parteilichkeit und Verstindigung, Gottingen 1990.
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nenbildung im Zeichen postmoderner Vielfalt“® (Thomas Bornhauser) -, sollen hier
zwei katholische Entwiirfe kurz vorgestellt werden:

Erich Feifel (1927-2003) hat die grundliegenden Strukturen postkonziliarer Erwachse-
nenbildung formuliert und das Konzept einer »Erwachsenenbildung als Lerngemein-
schaft im Glauben® ausgearbeitet.® Als Religionspadagoge verabschiedete er eine theo-
logisch-dogmatische, deduktiv vorgehende Erwachsenenbildung und nahm den sensus
Jfidelium, letztlich die Glaubenserfahrung der Teilnehmenden zum Ausgangspunkt fiir
eine didaktisch angelegte Theologie. Er entwickelte bildungsrelevante Leitlinien der
theologischen Erwachsenenbildung (Lernen als kommunikativer Prozess in den Angele-
genheiten des Glaubens) und formulierte als Zielbereiche die Teilhabe am theologischen
Denken, die gesellschaftliche Relevanz der Bildungsvorginge sowie die solidarische
Willensbildung in den Gemeinden. In kirchlich-diakonischer Hinsicht sah er Erwachse-
nenbildung als Lebenshilfe fiir die Glaubenden und als Beitrag zur innerkirchlichen Re-
form. Weiter spezifizierte er diese Strukturen auf diverse Personengruppen hin (z.B. die
Senioren) und reflektierte auch die eher gemeindebezogene Elternbildung anlésslich der
Hinfiihrung deren Kinder zu den Sakramenten. In seiner anthropologisch gewendeten
Religionspadagogik ging Feifel von einer theologischen Anthropologie aus, orientierte
sich an den Erfahrungen der Leute und forderte durchgehend die theologische Dimensi-
on der Erwachsenenbildung. Didaktisch gab er dem Korrelationsdenken den Vorzug.
Ferner wusste er auch um die Erfordernisse definierbarer Zielbestimmungen und empi-
rischer Uberpriifbarkeit erwachsenenbildnerischer Konzepte, wie sie die damals auf-
kommende Curriculumtheorie fiir die Religionspadagogik einforderte.

Zwanzig Jahre spater kam es zu einer Vielfalt neuer Ansétze der religiésen Erwachse-
nenbildung, die zunehmend auf dem Hintergrund einer pluralistischen Gesellschaft
standen. Hier soll das Konzept von Martina Blasberg-Kuhnke einer Erwachsenenbil-
dung im Horizont globaler Lebensfragen skizziert werden: Blasberg-Kuhnke' analy-
sierte die neuen sozialen Bewegungen als Antworten auf Krisen in Bezug auf das ko-
logische Gleichgewicht, auf die Frauenfrage mit ihren Ungerechtigkeiten und auf den
bedrohten Weltfrieden. Eigens thematisierte sie den Konziliaren Prozess mit den Di-
mensionen der Gerechtigkeit, des Friedens und der Schopfungsbewahrung. Fiir eine
Erwachsenenbildung entdeckte sie in diesen sozialen Bewegungen neue didaktische Ka-
tegorien, die bei Lernprozessen Erwachsener - innerhalb und auBerhalb der Kirche -
praktiziert werden, wie die Prinzipien der Selbsttiitigkeit der Betroffenen, der Selbstor-
ganisation, der basisdemokratischen Partizipation und nicht zuletzt 6ffentlich wirksame
Protestformen. Die Lebenswirklichkeit ist selbst zum Lernort kritischer Reflexion ge-
worden. Erwachsenenbildung wird zur ,,Begleitung und zur Selbstinterpretation der all-
tiglichen Lebenspraxis“'!. Gewisse ‘Erfolge’ zeigten sich im Nachdenken iiber einen.
® Thomas Bornhauser, Gott fiir Erwachsene. Ein Konzept kirchlicher Erwachsenenbildung im Zei-
chen postmoderner Vielfalt, Stuttgart >2002 ['2000].

® Erich Feifel, Erwachsenenbildung. Glaubenssinn und Theologischer Lernprozess, Ziirich u.a. 1972;
ders., Erwachsenenbildung als Lerngemeinschaft im Glauben, in: ders., Religiose Erziehung im
Umbruch (hg. von Stephan Leimgruber / Michael Langer, Miinchen 1995, 135-162.

' Martina Blasberg-Kuhnke, Erwachsene glauben. Voraussetzungen und Bedingungen des Glaubens

und Glaubenlernens Erwachsener im Horizont globaler Krisen, St. Ottilien 1992, 245-364.
' Ebd., 273,
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einfachen Lebensstil, in der Einsicht tiber die globale Verflochtenheit aller Handlungen.
Christliche Erwachsenenbildung sollte sich vermehrt der Offentlichkeit zuwenden und
nicht im kirchlich-institutionellen Bereich verbleiben. Vielmehr solidarisieren sich
Christen mit Andersglaubenden in gemeinsamen Aktionen, die sich in konkreten Ande-
rungen auf die Gesellschaft auswirkten.

In diesem zweiten Beispiel wurden die beiden Standbeine der Religionspidagogik
(Theologie und Humanwissenschaft) unterschiedlich akzentuiert. Fiir den Konziliaren
Prozess gewannen theologische Begriindungsstrange Bedeutung, in Bezug auf die Di-
daktik wurden subjektorientierte, autonome Lebensformen erschlossen. Als drittes
Standbein zeigte sich hier sehr deutlich eine intensive Auseinandersetzung mit den so-
ziokulturellen Kontexten, beziehungsweise eine ernsthafte Lektiire und Interpretation
der ‘Zeichen der Zeit’.

3. Religiose Erwachsenenbildung auf Augenhohe mit der Zeit

Heutige religiose Erwachsenenbildung braucht nicht nur ein humanwissenschaftlich und
entwicklungspsychologisch fundiertes didaktisches Arrangement fiir die Dramaturgie
und Inszenierung religioser Bildungsschritte, nicht nur eine theologische Sensibilitit, die
am reichen religiosen Erbe geschult ist fiir die Zukunft. Ihr drittes Standbein ist eine
kritische und langfristig angelegte Zeitdiagnose und das ernsthafte Eingehen auf die
Zeiterfordernisse. Sie hat den Kairos als fruchtbaren Augenblick wahrzunehmen, ohne
in schmetterlinghafter Fahrigkeit von einem Extrem ins andere zu fallen. Mit grofem
Gewinn und vielleicht auch mit Erfolg in sparsamen Zeiten wird sie eine Seismographie
betreiben und die Veranderungen in Gesellschaft und Kirche achtsam registrieren.

Die am Bamberger Lehrstuhl fiir evangelische Religionspidagogik (Prof. Rainer Lach-
mann) erarbeitete Dissertation'? von Jiirgen Wolff liefert nicht nur eine luzide Analyse
der erwachsenenbildnerischen Konzeptionen des 20. Jahrhunderts, sondern auch eine
sorgfiltige Problematisierung der ,,Zeit-Diagnosen®. Zeitdiagnosen, v.a. soziologischer
Provenienz, sind fiir ihn maBgebliche Bestimmungsfaktoren fiir die religitse Erwachse-
nenbildung: Folgende Schlagworte signalisieren bestimmte Charakteristiken einer Zeit,
beispielsweise ,,Risikogesellschaft“'® (Ulrich Beck) als Reaktion auf Tschernobyl, ,,Er-
lebnisgesellschaft“'* (Gerhard Schulze) als Kernbegriff einer individualisierten narzissti-
schen Gesellschaft, ,Multioptionsgesellschaft“!® (Peter Gross), in der alles méglich ist,
,Desintegrationsgesellschaft“'® (Wilhelm Heitmeyer) zunehmender Ungleichheit, Dis-
kriminierung und Vertrauensverlust, ., Transformationsgesellschaft“!” (Ortfried Schiff-
ter) signalisiert den immer rascheren Strukturwandel - all das sind soziologische Kate-

12 Jiirgen Wolff, Zeit fir Erwachsenenbildung. Evangelische Erwachsenenbildung zwischen Zeit-
Diagnosen und Frei-Zeit-Bediirfnissen, Géttingen 2005.

B Ulrich Beck, Risikogesellschaft. Auf dem Weg in eine andere Moderne, Frankfurt/M. 1986.

“ Gerhard Schulze, Die Erlebnisgesellschaft. Kultursoziologie der Gegenwart, Frankfurt/M. u.a.
1992.

15 Peter Gross, Die Multioptionsgesellschaft, Frankfurt/M. 1994,

16 Wilhelm Heitmeyer (Hg.), Bundesrepublik Deutschland: Auf dem Weg von der Konsens- zur Kon-
fliktgesellschaft. Band 1: Was treibt die Gesellschaft auseinander? / Band 2: Was hilt die Gesellschaft
zusammen?, Frankfurt/M. 1997.

7 Ortfried Schiffter, Weiterbildung in der Transformationsgesellschaft. Zur Grundlegung einer The-
orie der Institutionalisierung, Baltmannsweiler 2001.
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gorien, die zweifellos einen heuristischen Wert haben und die Richtung angebotener
Veranstaltungen indizieren. Da sie aber bloB soziologische Sichtweisen beriicksichtigen
und religiose Dimensionen weitgehend ausblenden, muss eine Zeitdiagnostik umfassen-
der und perspektivenreicher ansetzen. Individuelle, institutionelle und makrosoziale
Ebenen sind ins Spiel zu bringen. Ein Konzept der Erwachsenenbildung muss verschie-
dene Phanomene in den Blick nehmen, den religiosen aber doch eine Prioritit einrdu-
men, um den Zeitgenossen auf Augenhdhe zu begegnen und sie ernstzunehmen. Auch
innerkirchliche Vorgénge wie die zurtickgehenden Kirchensteuereingénge sind ins Kal-
kiil einzubeziehen oder ein Blick tiber den (europdischen) Zaun hinaus. Aus dem neuen
., Milieuhandbuch: Religiése und kirchliche Orientierungen in den Sinus-Milieus “'® ist zu
lernen, welche Adressatengruppen in der Regel von kirchlichen Veranstaltungen ange-
sprochen werden (,,Etablierte®, , Konservative® und , Traditionsverwurzelte®) und wel-
che nicht (,Experimentalisten, ,,Moderne Performer®, , DDR-Nostalgische“, ,,Kon-
sum-Materialisten, ,,Hedonisten“ und ,Biirgerliche Mitte®). Doch auch diese neue
Studie ist mit Vorsicht zu genieflen, da sie ebenfalls primér mit soziologische Katego-
rien arbeitet.

Diese Berticksichtigung von multiplen Zeitdiagnosen in einer langerfristigen Perspektive
wirkten sich auf das Theorie-Praxis-Verhdltnis der religits-theologischen Erwachsenen-
bildung aus. Sie bringen neue Impulse, die den heutigen Menschen Rechnung tragen,
ins Gesichtsfeld und stellen die Verantwortlichen der Erwachsenenbildung vor die Auf-
gabe permanenter Weiterbildung. Zu den jiingsten Herausforderungen gehdren die
Auseinandersetzung mit religioser Pluralitit'®, die Verinderung des Lebens durch die
Globalisierung, das Niherriicken der Religionen zu Nachbarschaftsreligionen und die
neue Ansprechbarkeit vieler Menschen fiir Sinn- und Wertfragen. Wolff erblickt im
anamnetischen Lernen angesichts einer Schnelllebigkeit gewisser Strémungen und im
Bediirfnis nach Spiritualitit als reflektierter Unterbrechung des Alltags weitere aktuelle
Zeitdiagnosen.”

4. Ubersicht iiber neuere erwachsenenbildnerische Konzepte

Nachfolgend soll im Anschluss an Jiirgen Wolff*' eine Ubersicht iiber jiingst entwickelte
erwachsenenbildnerische Konzepte erstellt werden. Die Spalten ,,Zeitdiagnose®, ,In-
haltlicher Schwerpunkt®, ., Didaktik und , Konzept der Erwachsenenbildung® sind da-
bei keine absoluten Bezeichnungen, sondern haben eher den Stellenwert von Annihe-
rungen:

8 Milieuhandbuch , Religiose und kirchliche Orientierungen in den Sinus-Milieus 2005“. Ein Projekt
der Medien-Dienstleistung GmbH in Kooperation mit der Katholischen Sozialethischen Arbeitsstelle
ey

¥ Vgl. Rudolf Englert / Stephan Leimgruber (Hg.), Religiose Erwachsenenbildung stellt sich religitse
Pluralitiit, Giitersloh — Freiburg/Br. 2005.

0 Vel. Wolff 2005 [Anm. 12], 286-299.

2 ygl. ebd., 2791
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Verfasser Zeitdiagnose Inhaltlicher Lernbegriff Konzept der
Schwerpunkt Didaktik Erwachsenenbildung
Erich Feifel Lebenslanges Gemeindliche Lernen als gemein- | Lerngemeinschaft im
(19723 Lernen Erwachsenenbildung | same Meinungs- | Glauben
und Willensbildung
Emst Lange Freizeit- VerheiBungen Lernen als Sprachschule
(1974%) gesellschaft des Eschaton Konversion fiir die Freiheit
Christoph Meier | Bildungs- Kirchliche Lernen als Erwachsenenbildung als
(1979*) gesellschaft Transformationen | Suchbewegung kommunikativer
Suchprozess
Volker Weymann | Individualisierte Biblische Lernen als Erwachsenenbildung als
(1983%) Gesellschaft Erwachsenenbildung | sich verandern Deutung der Erfahrung
aus dem Glauben
Gottfried Orth Welt als Heraus- | Ungerechtigkeiten, | Option fiir Arme, | Erwachsenenbildung
(1990%) forderungssysteme | Friede, ‘Dritte’ Welt | Alphabetisierung | zwischen Parteilichkeit
und Verstiandigung
Berthold Uphoff | Postmoderne Evangelisierung Lernen als Erwachsenenbildung als
(19917 Pluralitit Befreiung zur Praxis der Befreiung
Miindigkeit
Martina Blasberg- | Globale Bedro- Konziliarer Prozess | Lernen durch Glaubenlernen
Kuhnke (1992%) | hungen, Risiko- sehen, urteilen, angesichts
gesellschaft handeln globaler Krisen
Rudolf Englert Plurale Lebens- Hermeneutik von | Perspektiven-
(1992%) Gesellschaft, Kir- | und Sinnfragen Deutungsmustern | verschrankende Bildung
che im Ubergang
Hans-Joachim Postmoderne Fragen der Lernen als person- | Reflexion und
Petsch (1993) Pluralitat Spiritualitat liche Entwicklung | Spiritualitit
Thomas Born- Postmoderne Dem Leben dienen | Komplementiires | Erwachsenenbildung als
hauser (2000°") | Gesellschaft Lernen Denken in alternativen

Modellen

2 Vel. Feifel 1972 [Anm. 9] und ders. 1995 [Anm. 9].
= Vegl. Lange 1980 [Anm. 6].
* Vgl. Christoph Meier, Kirchliche Erwachsenenbildung. Ein Beitrag zu ihrer Begriindung, Stuttgart 1979.
2 Vgl. Volker Weymann, Evangelische Erwachsenenbildung. Grundlagen theologischer Didaktik,

Stuttgart 1983.

*Vegl. Orth 1990 [Anm. 7].
' Vgl Berthold Uphoff, Kirchliche Erwachsenenbildung. Befreiung und Miindigkeit im Spannungs-
feld von Kirche und Welt, Stuttgart 1991.
% Vgl. Blasberg-Kuhnke 1992 [Anm. 10].
¥ Vgl. Rudolf Englert, Religiose Erwachsenenbildung. Situation - Probleme - Handlungsorientie-
rungen, Stuttgart 1992.
% Vgl. Hans-Joachim Persch, Reflexion und Spiritualitit. Evangelische Erwachsenenbildung als Ort
der Moderne in der Kirche, Wiirzburg 1993.

' Vgl. Bornhauser 2000 [Anm. 8].
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Die Aufstellung gibt Einblick in die Konzeptionen der letzten dreiBig Jahre erwachse-
nenbildnerischer Arbeit in den Kirchen der beiden Hauptkonfessionen im deutschspra-
chigen Raum. Sie zeigt eine Offnung von kirchlich akzentuierter Erwachsenenbildung
zu vermehrt Gffentlich relevanter Erwachsenenbildung und eine Verlagerung von eher
theologischer zu religioser Erwachsenenbildung. Aus didaktischer Sicht ist eine zuneh-
mende Subjektorientierung und ein Denken in Alternativen festzustellen. Bei allen Kon-
zepten wird deutlich, dass die Zeitdiagnose ein mitbestimmender Faktor fiir die konzep-
tionelle Prigung war. Unverkennbar ist auch, dass die gesamte erwachsenenbildneri-
sche Arbeit eher fiir das Bildungsbiirgertum und die akademische Mittelschicht angelegt
ist und kaum ‘niederschwellige’ Angebote in den Vordergrund geriickt hat.

5. Welche religionspadagogischen Theorien brauchen wir fiir die religiose
Erwachsenenbildung?
Die Aufstellung hat gezeigt, wie produktiv die religionspadagogisch geprigte Erwach-
senenbildung im deutschsprachigen Raum in den letzten dreiBig Jahren gewesen ist. Die
Reihe iiberzeugender Entwiirfe lieBe sich leicht ergéinzen. Betrachtet man sie etwas aus
der Distanz, ist feststellbar, wie komplex einzelne Entwiirfe sind und wie oft auch zufil-
lig die Bezeichnungen derselben sind. Deshalb scheint mir wichtiger als religionspida-
gogische Theorien der Erwachsenenbildung ein religionspiidagogisches Denken fiir die
verantwortlichen Lehrer und Leiter in der Erwachsenenbildung vor Ort zu sein. Gemif
wissenschaftstheoretischem Selbstverstindnis ist die Theologie in ihren vielfiltigen Dis-
ziplinen eine BezugsgréBe fiir die religionspadagogische Disziplin der Erwachsenenbil-
dung, die Humanwissenschaften mit dem Fokus auf Entwicklungspsychologie und Er-
ziehungswissenschaften eine zweite, eine umsichtige Zeitdiagnostik eine dritte. Religio-
se Erwachsenenbildung muss die begrenzten Lernfahigkeiten im Erwachsenenalter rea-
listisch einschatzen und beriicksichtigen. Als ausbaufahigstes Segment scheint die religi-
0se Seniorenbildung noch in den Anfingen zu stecken. Die Beurteilung und die Innova-
tion der Lernwege und didaktischen Moglichkeiten gehGren dazu. Ebenfalls eine mog-
lichst bescheidene Zielsetzung. Gewisse Riickmeldungen und Auswertungen nach Ver-
anstaltungen kénnen zur Optimierung der Lernprozesse beitragen.
Als dritten Faktor erwachsenenbildnerischer Planung haben wir die sensible Wahrneh-
mung der Zeit mit ihren Merkmalen erwahnt. In Zeiten knapper Kassen und einer Kon-
zentration auf lebensdringliche Veranstaltungen sind auch die Atmosphére, die Trends,
gewisse unumkehrbare Ereignisse unverzichtbar.
Diese drei Faktoren, gepaart mit Zieliiberlegungen geniigen, um die erwachsenenbild-
nerische Praxis zu verantworten. Ob sie nun einen schonen Konzeptnamen als zeitspezi-
fisches Merkmal erhilt oder nicht, bleibe dahingestellt. Religionspidagogisches Denken
und verantwortete Religionsdidaktik sind fiir die religise Erwachsenenbildung wichti-
ger als gewisse theoretische Bezeichnungen.



