Ralph Bergold, Unter-brechende Ethik. Ein neues religionspédagogisches Konzept fiir
ethische Bildungsarbeit mit Erwachsenen (Bamberger Theologische Studien; Bd. 27),
Frankfurt am Main (Peter Lang) 2005 [268 S.; ISBN 3-631-54227-5]

Angesichts der gesellschaftlichen und kirchlichen Entwicklungen entwirft Ralph Ber-
gold ein religionspadagogisches Konzept fiir kirchliche Erwachsenenbildung, dem das
Prinzip der Unterbrechung als Grundaufmerksamkeit innewohnt. Dabei beschreibt er
mit dem Blick auf die Reich-Gottes-Vision (Mk 1,15) Unterbrechung als eschatologi-
sche Kurzdefinition von Religion (Johann Baptist Metz). Fur kirchliche Bildungsarbeit
ist es didaktisch demnach an der Zeit, sich von einem verkiirzten Korrelationsverstand-
nis zu verabschieden, das versucht, theologisches Grundwissen und kirchliche Grund-
haltungen zeitgemif zu verpacken. Eine Didaktik der Unterbrechung zielt vielmehr
darauf ab, gewohnte und gesellschaftliche Lebensentwiirfe mit christlichen Grundprin-
zipien zu konfrontieren und somit zu unterbrechen. Die vier Zeilen des Untertitels er-
heben gleichsam einen vierfachen Anspruch: Es geht erstens um ein neues, zweitens um
ein religionspéidagogisches Konzept. Drittens wird impliziert, dass Bildungsarbeit selbst
ethisch relevant ist, dass also Inhalt und Form der ethischen Bildungsarbeit wechselsei-
tig zumindest kritisch in Beziehung zu setzen sind. Und viertens geht es darum, in
kirchlicher Erwachsenenbildung nicht fiir oder vor, sondern mif Erwachsenen als Sub-
jekten der Bildungsprozesse zu arbeiten.

Wihrend — nach einer kurzen Themen- und Methodeneinfithrung — in Kapitel 2 (24-87)
der kirchliche Hintergrund quasi als konkreter Globe wertevermittelnder Erwachsenen-
bildung in den Blick kommt, widmet sich das Kapitel 3 (88-151) der Wertefrage. Vor
dem Hintergrund gesellschaftlicher und lebensweltlicher Werteentwicklung bringt der
Autor die Zusage Jesu aus dem Markusevangelium in den Blick, wonach das Reich
Gottes angebrochen bzw. ,da“ (Meinrad Limbeck) ist. Diese eschatologisch geprigte
Aufmerksamkeit erméglicht es, sich im Kapitel 4 (152-192) jenen Kernfragen zu né-
hern, die angesichts einer pluriformen Gesellschaft zu den drangenden Bildungsfragen
und -aufgaben gehoren. Das didaktische Konzept und die dahinterstehenden Grundprin-
zipien fiir ethische Erwachsenenbildung in kirchlicher Tréagerschaft (Kapitel 5; 193-227)
sowie weiterfithrende Perspektiven (Kapitel 6; 228-238) biindeln die zuvor entwickelte
Aufmerksamkeit fiir die konkrete Bildungsarbeit mit Erwachsenen.

Weil Bergold eine griindliche Verortung der Erwachsenenbildung generell vornimmt
und deren Wertevermittlung speziell im gesellschaftlichen, institutionellen und kirchli-
chen Kontext beschreibt, gelingt es ihm, ein profilgeleitetes Konzept fiir ethische Bil-
dung in der Erwachsenenarbeit zu entwickeln. Dessen Stirke liegt in der Bewusstma-
chung einer klaren ethischen Position, die durch Unterbrechungsprozesse gesellschaftli-
che und lebensweltliche Konzepte hinterfragt, provoziert und erweitert. Wertevermitt-
lung wird in diesem Sinne nicht mehr als - inzwischen ohnehin unmogliche — Weiter-
gabe von Moral- und Wertekanones verstanden, sondern muss pluralititsfahig gemacht
werden, indem sie sich unterbrechend zum Beispiel gegen dkonomische AuBensteue-
rungen und globale Entpersonalisierung von Beziehungen richtet. Dabei ist eine ,,Piinkt-
lichkeit“ (Rudolf Englert) als Aufmerksamkeit fiir kontextuelle Beziige gefordert. Ethi-
sche Erwachsenenarbeit zielt deshalb nicht in erster Linie auf Vertrostung ab, sondern

Religionspiadagogische Beitrige 58/2007



132 Elmar Fiechter-Alber

ist ,,im Sinne von Metz, Handlungs- und Entscheidungsauftrag in dieser Welt (apoka-
lyptischer Stachel). Hieraus ergeben sich Optionen fiir eine Wertevermittlung und -
orientierung.“ (150) Dementsprechend wendet sich Bergold deutlich gegen ein anthro-
pologisch ausgerichtetes Verstiandnis kirchlicher Erwachsenenbildung, das die Auf-
merksamkeit auf Defizite, Mangelerscheinungen und Krisenerfahrungen menschlicher
Lebenswelten richtet, und schligt viel mehr eine eschatologische Aufmerksamkeit vor,
die danach fragt, ,woran sich Menschen orientieren, worin sie ihren Sinn finden™ (151)
Vor diesem Hintergrund soll eine Unterbrechung, eine Konfrontation und in Folge eine
bewusste reflektierte Auseinandersetzung innerhalb eines ethischen Bildungsprozesses
ermoglicht werden. Konsequenterweise fordert Bergold mehr als neutrale Wissens- und
Informationsvermittlung. ,,Von ihrer kritischen Funktion her hat katholische Erwachse-
nenbildung auch iiber aktionale Formen praxisverandernder Bildung nachzudenken.
(86) Dahinter steht ein Verstandnis von Kirche, in der sich die Bedeutsamkeit des Glau-
bens auch in einem Wertebewusstsein entfaltet und die sich mit diesem nicht ver-
schlieBt, sondern gesellschaftlich présent ist und an verschiedenen Orten das Gesprach
aufnimmt.

Die didaktischen Schlussfolgerungen dieses Bildungskonzepts sind zum Teil Selbstver-
standlichkeiten zeitgemaBer Lernprozesse (Lebensweltlichkeit, lebenslanges Lernen,
Orientierung statt Wissen), zum Teil implizieren sie jedoch deutlich das Konzept einer
unterbrechenden Ethik: Zu erwerbende Kompetenzen schliefen auch Krisen-, Konflikt-
sowie Unsicherheitsfahigkeit ein - Unterbrechung nicht nur als methodische Technik,
sondern als Grundstruktur christlicher Glaubens- und Lebenshaltung. Somit wird ange-
deutet, dass konkrete Bildungsprozesse sowie die Leitungs- und Gruppenkonzepte selbst
ethische Konsequenzen haben und Teilnehmer/innen dieser Bildungsarbeit selbst auch
als ethisch handelnde Subjekt geachtet werden konnen. Eine didaktische Reflexion tber
diesen Zusammenhang von Inhalt und Form ethischer Bildungsarbeit mit Erwachsenen
entfaltet das Buch jedoch kaum. Jedoch geht es zuversichtlich davon aus, dass den Teil-
nehmer/innen in der kirchlichen Erwachsenenbildung Unterbrechungen im Bildungs-
prozess selbst zugemutet werden konnen und sollen.
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