Christiane Thuswaldner
Das Anliegen der Korrelation ist unaufgebbar.
Zur Bedeutung und Funktion didaktischer Korrelationsmodelle

1. Einleitung: Korrelationsdidaktik in der Krise

Als Antwort auf die Identitits- und Relevanzkrise des Religionsunterrichts wird von der
Religionspadagogik Mitte der 1970er bis Mitte der 1980er Jahre der korrelative Ansatz
entwickelt und Korrelation wird ein, wenn nicht der ,,Schliisselbegriff“! des religions-
pidagogischen Diskurses. Beginnend mit den 1990er Jahren wurde verstirkt Kritik an
der Korrelationsdidaktik laut, vor allem die Stellungnahmen von George Ii?ez'!!ly2 und
Rudolf Englert® aus dem Jahr 1993 machen die Krise offenkundig. Die Probleme mit
der Korrelationsdidaktik liegen neben anderen berechtigten Kritikpunkten* m.E. vor
allem in ihrer unzureichenden Theorie- und Praxistauglichkeit.” Ich schlieBe mich Reil-
lys Einschéitzung an, dass es der Korrelationsdidaktik ,,nur in Ansétzen gelungen ist, ein
tiberzeugendes didaktisches Modell zu entwerfen, das die religionsunterrichtliche Praxis
begleitet, reflektiert und fordert.“® Die Krise bzw. die grundsitzliche Infragestellung’
der Korrelationsdidaktik sollten meiner Meinung nach jedoch nicht zum Anlass ge-
nommen werden, sich vom Korrelationsansatz generell zu verabschieden. Eine Neube-
griindung der Religionspddagogik, wie sie Paul Platzbecker in seinem Artikel ,,Quo
vadis Religionspidagogik?“® als Frage in den Raum stellt, steht nicht an. Der korrelati-
ve Ansatz bildet auch in einem nachvolkskirchiichen Kontext, so die Grundthese dieses
Beitrags, eine tragfiihige Basis religiosen Lernens. Denn Korrelation als ein unverzicht-
bares theologisch-hermeneutisches Prinzip steht fiir eine erfahrungsbewusste Theologie
und Religionspadagogik, in der die Erfahrungsebene den unaufgebbaren Vermittlungs-

* Peter Biehl, Was ist Erfahrung? Erfahrung als hermeneutische, theologische und religionspadagogi-
sche Kategorie, in: ders., Erfahrung, Glaube und Bildung. Studien zu einer erfahrungsbezogenen
Religionspadagogik, Giitersloh 1991, 15-52, 15. Zu den Begriffen Korrelation bzw. Korrelationsdi-
daktik vgl. Franz-Josef Nocke, Korrelation. Stichwort zur Orientierung, in: KBI 105 (2/1980) 130f;
Edward Schillebeeckx, Offenbarung, Glaube und Erfahrung, in: KBI 105 (2/1980) 84-95; Gorthard
Fuchs, Einweisung ins Unglaubliche und Selbstverstindliche. Zur theologischen Kunst des Korrelie-
rens, in: ths 28 (2/1985) 84-91; Franz Wendel Niehl, Korrelation, in: HRPG (1986) 750-754; Jiirgen
Werbick, Korrelation [systematisch-theologisch], in: LThK? VI (1997) 387-389; Gabriele Miller,
Korrelation [praktisch-theologisch], in: LThK? VI (1997) 389; Georg Hilger, Korrelationsdidaktik,
in: LexRP (2001) 1106-1111.

* Vgl. George Reilly, SiiB, aber bitter. Ist die Korrelationsdidaktik noch praxisfihig?, in: Georg Hil-
ger / George Reilly (Hg.), Religionsunterricht im Abseits? Das Spannungsfeld Jugend - Schule -
Religion, Miinchen 1993, 16-27.

* Vel. Rudolf Englert, Die Korrelationsdidaktik am Ausgang ihrer Epoche. Plidoyer fiir einen eh-
renwerten Abgang, in: ebd., 97-110.

* Vgl. dazu Hilger 2001 [Anm. 1].

* Vel. Reilly 1993 [Anm. 2], 16f.

¢ Ders., Elementarisierung und Korrelationsdidaktik, in: KBI 126 (2/2001) 90-93, 92.

! Thomas Ruster, Der verwechselbare Gott. Theologie nach der Entflechtung von Christentum und
Religion, Freiburg/Br. u.a. 2000. Ruster fordert eine Revision des ,Erfahrungsdogmas® (ebd.,
198f.) der Religionspidagogik. Vgl. a. ders., Die Welt verstehen ,,gemiB den Schriften®. Religions-
unterricht als Einfilhrung in das biblische Wirklichkeitsverstindnis, in: rhs 43 (3/2000) 189-203, Zur
Debatte um Rusters Ansatz vgl. Paul Plaizbecker, Quo vadis Religionspidagogik? Ein Zwischenruf
zur Orientierung in religionspidagogischer Landschaft, in: RpB 58/2007, 61-82, 69-80.

¥ Zu dieser Frage vgl. Platzbecker 2007 [Anm. 7].
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raum fiir religiose Lernprozesse darstellt. Ich plidiere allerdings dafiir, den Begriff
Korrelationsdidaktik nicht mehr zu verwenden, sondern erachte didaktische Korrelati-
onsmodelle an der Schnittstelle von Unterrichtspraxis und Religionsdidaktik als religi-
onspidagogische Perspektive korrelativer Hermeneutik und Praxis.

Dies soll im Folgenden dargelegt und begriindet werden. Nach einem problemge-
schichtlichen Riickblick (Kap. 2) werden die wesentlichen Kritikpunkte, die zum Schei-
tern der Korrelationsdidaktik in der religionsunterrichtlichen Alltagspraxis gefiihrt ha-
ben, gebiindelt und Kriterien fiir subjekt- und sachgerechte Korrelationsmodelle erarbei-
tet (Kap. 3). Anschliefend werden aktuelle Korrelationsmodelle daraufhin untersucht,
inwiefern sie zu einer Vertiefung und Weiterentwicklung korrelativer Hermeneutik und
Praxis beitragen (Kap. 4). In den abschliefenden Thesen und religionspadagogischen
Konsequenzen werden Bedingungen, Moglichkeiten und Grenzen religiéser Lernpro-
zesse reflektiert (Kap. 5). Trotz der zum Teil verwendeten Katastrophensemantik hin-
sichtlich des angeblichen Verschwindens des korrelativen Ansatzes werden qualitativ-
empirische Belege zusammengetragen, die zeigen, dass sich korrelative Lernprozesse
im Religionsunterricht faktisch und in vielfaltiger Weise ereignen. Ich gehe davon aus,
dass religibses Lernen auch in Zukunft stattfinden wird. Damit dies gelingen kann,
scheint mir, wie ich im letzten Kapitel ausfithren werde, eine stérker praxisorientierte
Religionspidagogik notig zu sein, die sich vorrangig auf die Erarbeitung, Realisierung
und Reflexion didaktischer Korrelationsmodelle konzentriert.

2. Problemgeschichtlicher Riickblick

Bezugspunkt korrelativer Hermeneutik und Praxis ist eine erfahrungsbewusste Theolo-
gie bzw. Religionspidagogik, die auf der grundlegenden Pramisse beruht, Gott fteile sich
uns Menschen einzig und allein ,im Medium® menschlicher Erfahrungen mit. Korrela-
tives Denken impliziert ein existenzielles und hermeneutisches Religionsversténdnis und
bringt zum Ausdruck, dass sich Religion und Glaube konstitutiv auf Erfahrung bezie-
hen. Ausgehend von der Erkenntnis, dass religidse Lernprozesse in grundlegender Wei-
se ebenso auf iiberlieferte als auch auf gegenwdrtige Erfahrungen verwiesen sind, resul-
tiert zugleich die Frage, in welcher Weise beide Erfahrungskomplexe aufeinander bezo-
gen werden konnen und sollen, damit religidses Lernen moglich wird. Unter welchen
Voraussetzungen gelingt es, zwischen Schiiler/innen und der biblisch-christlichen
Sprach- und Erfahrungstradition einen Dialog zu initiieren, aus dem Kinder und Jugend-
liche Hilfestellungen und Impulse fiir ihr Leben erhalten? Seit Beginn der 1970er Jahre
gibt es dazu eine umfangreiche religionspadagogische Diskussion, in deren Verlauf die
Problematik schrittweise erkannt und erste Losungsmodelle erarbeitet wurden. Ohne
den Begriff Korrelation zu verwenden, geschehen entscheidende Weichenstellungen in
Richtung einer korrelativen Didaktik durch den Beschiuss der Wiirzburger Synode zum
schulischen Religionsunterricht aus dem Jahr 1974. Die Synode erhebt die wechselseiti-
ge Vermittlung und Erhellung von Glaubens- und Lebenserfahrungen zur zentralen
9 Edward Schillebeeckx, Menschen. Die Geschichte von Gott, Freiburg/Br. u.a. 1990, 33. Korrelati-
ves Denken bewegt sich im Horizont eines tiefgreifenden Wandels theologischen Denkens. Karl Rah-

ner, Paul Tillich und Schillebeeckx sind bedeutende Wegbereiter der anthropologischen Wende der
Theologie, wie sie auch im Zweiten Vatikanum vollzogen wird.
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Aufgabe des Religionsunterrichts, denn er ,,soll zu verantwortlichem Denken und Ver-
halten im Hinblick auf Religion und Glaube befihigen“'®. Der Zielfelderplan fiir die
Grundschule aus dem Jahr 1977 ,.etabliert“! den Begriff Korrelation im religionspada-
gogischen Diskurs. In Abgrenzung gegeniiber zwei extremen Typen der Vermittlung,
einem normativ-deduktiven bzw. einem einseitig problemorientierten Ansatz, konzipiert
der Zielfelderplan einen ,dritten Weg®“, den er durch das ,Stichwort ‘Korrelation’
kennzeichnet“!2,

Inspiriert von Edward Schillebeeckx’ theologischem Ansatz stellt der Grundlagenplan
fiir die Sekundarstufe I aus dem Jahr 1984 eine duBerst prignante Zusammenfassung
des damaligen Theoriestandes dar, dessen Aussagen sich innerhalb der Religionspéda-
gogik iiber Jahre hinweg als konsensfahig erwiesen haben. Der Grundlagenplan entwi-
ckelte sich zu einem klassischen und haufig zitierten Dokument zum korrelativen An-
satz. Er geht dabei in der konkreten Umschreibung des Korrelationsgeschehens weit
tiber die Vorgaben des Zielfelderplans hinaus und umschreibt Korrelation als eine , kri-
tische, produktive Wechselbeziehung*". '

Im Folgenden sollen die wichtigsten methodisch-didaktischen Umsetzungen des korrela-
tiven Anliegens kurz skizziert werden, mit deren Hilfe die Korrelationsdidaktik einen
Dialog zwischen Gegenwart und Tradition zu initiieren versucht. Der Zielfelderplan aus
dem Jahr 1977 entwickelt bspw. ein didaktisches Strukmurgitter', welches die ,,doppel-
seitige Beziehung“!® von Lebens- und Glaubenserfahrungen sichtbar machen soll, wéh-
rend der Grundlagenplan durch den ., Aufweis von theologischen und anthropologischen
Akzenten'® eines Themas eine Hilfestellung zur Strukturierung korrelativer Lernpro-
zesse anbietet. Es ist jedoch kritisch anzufragen, ob das Bild der Zweipoligkeit, welches
der Ziefelderplan mit den ,zwei Brennpunkten“'’ einer Ellipse vergleicht, wirklich der
Komplexitit religioser Lernprozesse entspricht. Wird hier nicht der Versuch unter-

' Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland, Der Religionsunterricht in
der Schule, in: Beschliisse der Vollversammlung, Offizielle Gesamtausgabe I [hg. v. Ludwig Bertsch
u.a.], Freiburg/Br. u.a. 1985, 123-152, 139.

"' Burkard Porzelt, Jugendliche Intensiverfahrungen. Qualitativ-empirischer Zugang und religionspi-
dagogische Relevanz, Graz 1999, 23. Wihrend Paul Tillich (vgl. Systematische Theologie I/II, Ber-
lin - New York 1987) den Begriff Korrelation zur Bestimmung des Verhaltnisses von Gott und Welt,
Botschaft und Menschen in den theologischen Diskurs einfiifirt, erfolgt durch Edward Schillebeeckx
(vgl. Erfahrung und Glaube, in: CGG XXV (1980) 73-116) eine weitere Kldirung und Vertiefung des
Korrelationsbegriffes.

* Zentraistelle Bildung der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Zielfelderplan fiir den katholischen
Religionsunterricht in der Grundschule, Teil 1: Grundlegung, Miinchen 1977, 16.

¥ Zentralstelle Bildung der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Lernfelder des Glaubens. Grundla-
genplan fiir den katholischen Religionsunterricht im 5.-10. Schuljahr. Revidierter Zielfelderplan,
Miinchen 21985, 242.

Y Vgl Zentralstelle Bildung 1977 [Anm. 12], 56; vgl. a. Georg Baudler, Korrelationsdidaktik: Le-
ben durch Glauben erschlieBen. Theorie und Praxis der Korrelation von Glaubensiiberlieferung und
Lebenserfahrung auf der Grundlage von Symbolen und Sakramenten, Paderborn u.a. 1984, 113-125.
 Ebd., 54; vgl. a, 57.

¢ Zentralstelle Bildung 1985 [Anm. 13], 16.

" Zentralstelle Bildung 1977 [Anm. 12], 24; vgl. a. ebd., 19: ,Dem theologischen Grundanliegen
sucht der Grundschulplan in einer Art elliptischer Wechselbewegung Rechnung zu tragen. “
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nommen, korrelative Prozesse auf zweipolige didaktische Strukturen zu reduzieren?'®
So kommt Helmut Fox Ende der 1980er Jahre in seiner Untersuchung iiber die in der
Praxis angewendeten Beziehungsmodelle zu dem Ergebnis, dass diese von ,unter-
schiedlicher Qualitit sind und fiir eine Reihe von ihnen eher ‘Ersatzworte’“"” ange-
bracht wiren. Viele Korrelationsmodelle gelangen iiber ein additives Nebeneinander
bzw. stockwerkhaftes Nacheinander nicht hinaus (bspw. Wortassoziationen, Anwen-
dung fiir unser Leben, Frage-Antwort-Schema, biblischer Text als moralisches Bei-
spiel).

Die Realisierung des Korrelationsprinzips in einem mehrstufigen Schema stellt inner-
halb der Religionspadagogik den Versuch dar, die Defizite zweipoliger didaktischer
Strukturen zu iiberwinden. Zentrales Merkmal dieses Korrelationsmodells bildet die
Erkenntnis, dass zur Strukturierung korrelativer Lernprozesse ein vermittelndes Medi-
um, eine gemeinsame hermeneutische Basis notwendig ist, um einen freien Dialog zwi-
schen Tradition und Gegenwart grundsitzlich zu erméglichen.”” Konkret wird das von
Giinter Langé® zu Beginn der 1970er Jahre entwickelte dreidimensionale Wirklich-
keitsmodell (empirisch-faktische Dimension, existenziell-religiose Dimension und bib-
lisch-christliche Glaubensdimension), welches er in einem x-y-z-Schema wiedergibt,
mit dem korrelativen Ansatz verkniipft. Die religidse Tiefendimension, die sogenannte
y-Dimension bildet das vermittelnde Medium zwischen Lebenswelt der Schiiler/innen
(x-Dimension) und dem christlichen Glauben (z-Dimension). Das didaktische Grund-
prinzip dieses Weges besteht darin, ,die Lebenssituation in den existentiellen Bereich
hinein zu vertiefen und dann von ihr aus einen Blick auf das christliche Glaubensfun-
dament zu gewinnen“*. Die skizzierten didaktischen Primissen dieses Korrelationsmo-
dells legen einen linear fortschreitenden Unterrichtsprozess™ nahe. Die Erfahrungen der
Schiiler/innen bilden den Ausgangspunkt religioser Lernprozesse. Diese werden mit
Hilfe von humanwissenschaftlichen Deutungsmodellen vertieft, die Prisentation der
Deutung bzw. Antwort der biblisch-christlichen Tradition beschliefit den religiosen
Lernprozess. Bei einem derartig strukturierten Unterrichtsverlauf darf es nicht verwun-
dern, wenn Verstindigung misslingt. Um einer oberflichlichen Harmonisierung willen

8 Vo], Hubertus Halbfas, Lehrpline und Religionsbiicher. Notizen zu einer didaktischen Theorie, in:
rhs 33 (4/1990) 228-244, 232.

9 Helmut Fox, Kompendium Didaktik. Katholische Religion, Miinchen 1986, 77.

2 vgl. Georg Baudler, Die didaktische Funktion der Theologie als Bezugswissenschaft des Religi-
onsunterrichts. Vorschlige zu einer Revision des Strukturgitters zum Zielfelderplan, in: Rudi Ott /
Gabriele Miller (Hg.), Zielfelderplan. Dialog mit den Wissenschaften, Miinchen 1976, 324-347. Be-
reits in den 1970er Jahren hat Baudler richtungsweisend erkannt, ,es bedarf ‘eines ‘Dritten’, eines
‘tertium comparationis’, eines Mediums, innerhalb dessen sich gegenwiirtiges Erleben und vergange-
ne Erfahrung als eigenstindige Grofien begegnen und miteinander in Korrelation treten konnen®
(ebd., 331).

! Vgl, Giinter Lange, Religion und Glaube. Erwigungen zum Gegenstand des Religionsunterrichts,
in: KB1 99 (12/1974) 733-750.

2 Baudler 1984 [Anm. 14], 225; Baudlers sakramenten- und symboldidaktische Strukturgitter (ebd.,
113-125) und der vom Zielfelderplan entwickelte Planungsraster (Zentralstelle Bildung 1977 [Anm.
12], 137) folgen diesem Korrelationsmodell. Baudler sieht bis heute in diesem didaktischen Modell
das Wesen der Korrelationsdidaktik. Vgl. ders., Korrelation von Glaube und Leben, in: NHRPG
(2002) 446-451, 448f. ;

B vig|, Franz Wendel Niehl, Das offene Land vermessen. Uber die innere Form des Religionsunter-
richts, in; Hilger / Reilly 1993 [Anm. 2], 87-96.
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werden sowohl die Erfahrungen der Schiiler/innen, ihr Suchen und Fragen, als auch das
kritisch-provokative Potenzial der biblisch-christlichen Erfahrungstradition vereinnahmit.
Kritisch zu hinterfragen ist auch, ob die ,,im existentiell-ontologischen Sinn“** verstan-
dene religiose Erfahrung als Medium der Begegnung eine tragfihige Basis zur Struktu-
rierung subjekt- und sachgerechter Lernprozesse bildet. In Ubereinstimmung mit Bur-
kard Porzelt halte ich die der religidsen Erfahrung zugeschriebenen Attribute fiir nicht
geeignet, ein vielstimmiges Gesprich zwischen Glaubensiiberlieferung und Gegenwart
zu ermoglichen.?

3. Kiritische Bilanz und Perspektiven

Der Begriff Korrelation stammt urspriinglich aus der Systematischen Theologie und
wird von der Religionspadagogik rezipiert. Durch den Grundlagenplan aus dem Jahr
1984 wird das Korrelationsmodell des Theologen Schillebeeckx zum Leitkonzept einer
erfahrungsbewussten Religionspidagogik. Pointiert reflektiert der Grundlagenplan die
theologischen und hermeneutischen Voraussetzungen religiosen Lernens. Korrelation
als ein unverzichtbares theologisch-hermeneutisches Prinzip bringt zum Ausdruck, dass
Aneignung und Weitergabe von Glauben konstitutiv auf Erfahrung bezogen sind, religi-
oses Lernen ist Erfahrungslernen.”® Eine Religionsdidaktik darf sich jedoch nicht nur
auf theologische Hermeneutik beschriinken.”” Ich schlieBe mich daher Georg Hilgers
Pladoyer an, den Begriff Korrelationsdidaktik vorldufig nicht mehr zu verwenden.” Von
einer Korrelationsdidaktik kdnnte man nur dann sprechen, ,,wenn mit ihr auch Kriterien
verbunden sind oder werden, die auf eine diskutierbare Theorie der Bildungsgehalte
und -inhalte verweisen [...]. Sie muB resolut von der Praxis des Lernens und Lehrens
mit all seinen Bedingungen, Faktoren und Interaktionsformen ausgehen und Position
beziehen zu einem Bildungsverstindnis.“*’ Im Folgenden werden weitere wesentliche
Kritikpunkte an der Korrelationsdidaktik zusammengetasst, durch eigene Beobachtun-
gen ergdnzt und religionsdidaktische Perspektiven korrelativer Hermeneutik und Praxis
vorgestellt.

Der Grundlagenplan aus dem Jahr 1984 umschreibt das Korrelationsgeschehen als , kri-
tische, produktive Wechselbeziehung“. Hier erscheint die Chance, dass Menschen in
der christlichen Erfahrungstradition einen plausiblen Deutungsrahmen fiir ihre eigenen
* Burkard Porzelt, Respektierende Konfrontation. Konturen korrelativer Religionsdidaktik in nach-
christlichem Kontext, in: Trierer Theologische Zeitschrift 110 (4/2000) 308-328, 315.

® Vgl. ebd., 316.

* Vel. Jiirgen Werbick, Glaubenlernen aus Erfahrung. Grundbegriffe einer Didaktik des Glaubens,
Miinchen 1989.

¥ Vgl. Reilly 1993 [Anm. 2], 22; vgl. a. ebd., 19 und Porzelt 1999 [Anm. 11], 32; Porzelt (ebd.)
spricht von einer ,problematischen Ineinssetzung von Theologie und Didaktik*. Vgl. a. Klaus
Hemmerle, Der Religionsunterricht als Vermittlungsgeschehen. Uberlegungen zum Korrelationsprin-
zip, in: KBI 119 (5/1994) 304-311, 305.

* Georg Hilger, Korrelation als theologisch-hermeneutisches Prinzip, in: KBI 118 (12/1993) 828-
830, 829.

* Ebd., 830; vgl. a. Herbert Zwergel, Hermeneutik und Ideologiekritik in der Religionspidagogik,
in: Hans-Georg Ziebertz / Werner Simon (Hg.), Bilanz der Religionspidagogik, Diisseldorf 1995,
10-27. Nur , steinbruchartig® (Reinhold Boschki, Dialogisch-kreative Religionsdidaktik. Eine Weiter-

entwicklung der korrelativen Hermeneutik und Praxis, in: KBI 123 (1/1998) 13-23, 16) werden Er-
kenntnisse der Erziehungswissenschaften rezipiert.
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Erfahrungen entdecken und sich damit identifizieren, in einem optimistischen Licht.
Korrelation ist dabei letztlich ein Begegnungsmodell der Identifizierung. Die Korrelati-
onsdidaktik der 1970er und 1980er Jahre hat zu wenig die Mdglichkeiten misslingender
Lernprozesse reflektiert. Der Ausgang der Auseinandersetzung mit der christlichen Er-
fahrungstradition ist offen, so kann es auch zu Kritik, Anfragen, Anklagen, Wider-
spruch und Zuriickweisung von Seiten der Schiiler/innen kommen.* Erstmals verwen-
det Schillebeeckx im Jahr 1990 anstelle des Begriffs der Korrelation den der ,kritischen
Interrelation“®'. Er will damit einem naiven und zu optimistischen Korrelationsdenken
entgegenwirken. Korrelation im Sinne gelingender Identifikation erscheint als eine
Maoglichkeit neben mehreren anderen Varianten der Begegnung zwischen Tradition und
Gegenwart. Kritische Interrelation umfasst demgegeniiber das gesamte Spektrum sol-
cher Begegnungsmoglichkeiten. In der Interrelation ist ,,nie die Rede von einer selbst-
verstandlichen Korrelation“??, die radikale Ernstnahme der Autonomie menschlicher
Erfahrungen schlieft auch die Mdglichkeit einer missachtenden, indifferenten, schei-
ternden Begegnung mit ein. Wihrend Schillebeeckx’ fritheres Korrelationsmodell eine
weitreichende religionspiadagogische Wirkungsgeschichte entfaltete, wird sein erweiter-
tes und vertieftes Modell, das auch die Moglichkeit einer misslingenden Begegnung ein-
raumt, von der Religionspidagogik nur zogernd rezipiert. Eine erste fundierte konzepti-
onelle Umsetzung bietet Porzelts Ansatz einer ,,‘respektierenden Konfrontation® als rea-
listische Perspektive korrelativer Didaktik“*.

So sehr dem korrelativen Grundanliegen zuzustimmen ist, Schiiler/innen mogen in Aus-
einandersetzung mit der biblisch-christlichen Sprach- und Erfahrungstradition Deu-
tungsangebote und neue Impulse fiir ihre Erfahrungen und ihre Lebenssituation entde-
cken, so wird in letzter Zeit auch Kritik am Begriff Korrelation selbst laut. Steht ein
Mensch in Wechselwirkung mit den in der Bibel und christlichen Tradition bezeugten
Glaubenserfahrungen? Erhalten hier nicht religiose Lernprozesse einen ,,mechanisti-
schen/technizistischen Grundzug“*, der durch den Korrelationsbegriff selbst begiinstigt
wird? Die Religionspadagogik hat es versaumt klarzustellen, dass sich aus dem Korrela-
tionsprinzip keine didaktische Standardmethode ableiten lasst. Korrelation als methodi-
sches Instrument ist immer auch gefihrdet, ,etwas didaktisch zu operationalisieren, was
nur Geschenk, ‘Geschehen von woanders’ sein kann“*. Mit Hilfe dieses Begriffes ver-
sucht die Religionspadagogik die theologisch-hermeneutischen Voraussetzungen religio-
ser Lernprozesse zu kldren. Wie kann Glaube seinem Wesen entsprechend gelernt wer-
den? Wenn ,,gelebter Glaube identisch ist mit vollzogener Korrelation*®, dann kann

3 Vgl Reilly 2001 [Anm. 6], 90f.

9 Schillebeeckx 1990 [Anm. 9], 61; vgl. a. ders., Tradition und Erfahrung: Von der Korrelation zur
kritischen Interrelation. Hans-Georg Ziebertz im Gesprach mit Edward Schillebeeckx anlaplich des-
sen 80. Geburtstags am 12. November, in: KBI 119 (11/1994) 756-762.

2 Ebd., 63.

% Porzels 1999 [Anm. 11], 265-269; vel. a. ders. 2000 [Anm. 24].

 Reilly 1993 [Anm. 2], 22.

% Bernd Beuscher, Zuriick zur Fragwiirdigkeit! Der Riicktritt der Korrelationsdidaktik. Ein religi-
onspidagogischer Fortschritt?, in: RpB 34/1994, 33-61, 59.

% Erich Feifel, Didaktische Ansitze in der Religionspidagogik, in: Ziebertz / Simon 1995 [Anm.
29], 86-110, 100; Die kursive Hervorhebung wurde durch die Verfasserin des Textes vorgenommen.
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Korrelieren lernen nur bedeuten, entdecken und aussprechen zu lernen, wie Gott zu
meinem Leben dazugehort, und umgekehrt mir auch von Gott immer neu zu denken
geben zu lassen, das heiBt, die immer schon vollzogenen Korrelationen - Wertvorstel-
lungen und Glaubensentscheidungen - kritisch zu hinterfragen und als verantwortungs-
bediirftig wahrzunehmen. Derartige Welt- und Lebensdeutungsmuster ,sichtbar zu
machen, kritisch zu priifen und mit anderen Korrelationen - gerade solchen aus der
Tradition - zu vergleichen und zu konfrontieren“”’, ist somit die zentrale Aufgabe zu-
kunftigen Religionsunterrichts. Damit verschiebt sich die Blickrichtung vom Inhalt weg
auf das dialogische Element der Korrelation, ,Dialog ist die Beziehungsform der Korre-
lation. “*® Dieses umfassende Verstindnis von Korrelation macht deutlich, dass es sich
beim religidsen Lernen ,,um einen - grundsitzlich kommunikativ angelegten — Verste-
hensproze handelt, der, wo Korrelation auf eine didaktische Technik zu reduzieren
versucht wird, bereits im Keim zerstort wird.“* Religidse Lernprozesse ereignen sich
als nachdenkliches , vielstimmiges Gesprich“*, als kritisch-konstruktiver Dialog zwi-
schen den verschiedenen Welt- und Lebensdeutungsmustern. So sieht Erich Feifel in
dieser Entwicklung auch eine ,realistische Zuriicknahme der in die Korrelations- und
Symboldidaktik gesetzten Erwartungen“*!.

Die Entdeckung der dialogischen Struktur religiésen Lernens korrespondiert einem wei-
teren weitreichenden Perspektivenwechsel, der Schiiler/innen als Subjekte ihrer religit-
sen Biographie wahr- und ernstmimmt. Ein weiterer wesentlicher Kritikpunkt an der
Korrelationsdidaktk der 1970er und 1980er Jahre bildet namlich ihre defizitire Wahr-
nehmung der Lebens- und Alltagswelt der Schiiler/innen bzw. ihrer Einstellungs- und
Orientierungsmuster. So stellt Hans-Georg Ziebertz generell fest, dass Schiiler/innen
»in Theorie und Praxis religioser Erziehung kaum als handelnde Subjekte vorkom-
men. “* Sie werden in aller Regel als Objekte fiir die zu vermittelnde Sache, als Adres-
saten einer Botschaft wahrgenommen, fiir die Lernen inszeniert wird. Die Anwendung
der Korrelationsdidaktik ist in vielen Fillen iiber eine sogenannte Topf-Deckel-Didaktik
nicht hinausgelangt. Damit ist ein linear fortschreitender Unterrichtsverlauf gemeint,
der zwar bei den Erfahrungen der Schiiler/innen (Topf) ansetzt, diese dienen aber zu-
meist nur als Aufhinger fiir die zu vermittelnde christliche Botschaft (Deckel). Korrela-
tive Hermeneutik und Praxis lassen sich jedoch nicht auf eine planbare Standardmetho-
de reduzieren, welche die Erfahrungen der Schiiler/innen als Ankniipfungspunkt fiir die
zu vermittelnde Sache vereinnahmt. Einer derartigen religionsdidaktischen Umsetzung
¥ Ulrich Kropac, Dekonstruktion: ein never religionspddagogischer Schliisselbegriff? Ein Beitrag zur
2D1igkussi0n um das Korrelationsprinzip, in: RpB 48/2002, 3-18, 13; vgl. a. Werbick 1989 [Anm. 26],
8 Hans Schmid, Religiositit der Schiiler und Religionsunterricht. Empirischer Zugang und religions-
pédagogische Konsequenzen fiir die Berufsschule, Bad Heilbrunn 1989, 278.

* Norbert Mette, Religionspadagogik, Diisseldorf 1994, 244f.; vgl. a. Niehl 1993 [Anm. 23], 96;
Feifel 1995 [Anm. 36].

© Zentralstelle Bildung der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Grundlagenplan fiir den katholischen
Eﬁl_ﬁ%iogg;merricht in der Grundschule, Miinchen 1998, 63; vgl. ebd., 62; Vgl. a. Boschki 1998
* Feifel 1995 [Anm. 36], 104.

'fz Hans-Georg Zieberrz, Im Mittelpunkt der Mensch? Subjektorientierung der Religionspidagogik,
in: RpB 45/2000, 27-42, 27 mit Bezug auf Wolfgang Nastainczyk.
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des Korrlationsprinzips ist zu Recht vorzuwerfen, sie funktionalisiere und missbrauche
Religion. Um eine freie Selbstbestimmung im Glauben zu ermdglichen, ist die Religi-
onsdidaktik gefordert, eine Hermeneutik der Vermittlung durch eine Hermeneutik der
Aneignung®® zu erweitern. Eine Hermeneutik der Aneignung lenkt den Blick auf die Art
und Weise, wie Schiiler/innen - von ihrer Lebenswelt her - religidse Bedeutungen ent-
wickeln. Die Ergebnisse religionssoziologischer Befunde, welche eine Bandbreite von
einer ,Pluralisierung der Religiositat Jugendlicher mit stark individualisiertem Grund-
zug“* bis zur Erkenntnis, dass Jugendliche heute ihre Lebenserfahrungen zumeist siku-
lar deuten®, aufweisen, bilden die zentrale Herausforderung zukiinftigen religionspada-
gogischen Handelns.

Die hier angefiihrten Kritikpunkte sollten jedoch nicht zum Anlass genommen werden,
sich vom korrelativen Ansatz generell zu verabschieden, vielmehr halte ich an der
Schnittstelle von Unterrichispraxis und Religionsdidaktik eine Konzentration auf didakti-
sche Korrelationsmodelle fiir unverzichtbar. Im Kontext eines grundsétzlich dialogisch
konzipierten Religionsunterrichts konnen m.E. didaktische Korrelationsmodelle im Sin-
ne von Handlungs- und Reflexionsmodellen wesentlich zum Gelingen religioser Lern-
prozesse beitragen. Unter dem Fokus, auf welche Weise ein ,,vielstimmiges Gesprich*
zwischen Gegenwartserfahrungen und Glaubensiberlieferung initiiert werden kann,
werden im Folgenden die innerhalb der Religionspadagogik erarbeiteten aktuellen di-
daktischen Korrelationsmodelle kurz skizziert und analysiert. Es soll erortert werden,
inwiefern sie zu einer Vertiefung und Weiterentwicklung korrelativer Hermeneutik und
Praxis beitragen.

4. Aktuelle Korrelationsmodelle

4.1 Struktur einer dialogischen Bibeldidaktik nach Rudi Ott

Ausgehend von der konkreten Unterrichtspraxis und im Dialog mit aktuellen theoreti-
schen Ansitzen entwickelt Off zu Beginn der 1990er Jahre ein ,Modell dialogischer
Bibeldidaktik®, welches die dialogische Grundstruktur eines korrelativ konzipierten
Religionsunterrichts skizziert. Mit seinem Entwurf, der den ,beteiligten Subjekten und
der Dynamik des Prozesses das Entscheidende zutraut“®’, versucht O Schiilerwirklich-
keit und Glaubenstradition jeweils unverkiirzt miteinander zu verkniipfen, sodass der
Religionsunterricht produktive Anstofie zur eigenen Deutung der Lebenswirklichkeit im
Lichte der biblischen Erfahrungstradition ermdglicht. Folgende Strukturelemente kenn-
zeichnen nach Ot eine dialogische Bibeldidaktik, die er auch anhand einer graphischen
Darstellung veranschaulicht®®:

% Vgl Klaus Gopmann, Hermeneutik der Aneignung, Hermeneutik der Vermittlung, in: LexRP
(2001) 820-829. ,,Bei der Hermeneutik der Aneignung und der Hermeneutik der Vermittlung handelt
es sich um zwei komplementire Aspekte der religionspidagogischen Didaktik. “ (ebd., 820)

“ Ulrich Riegel, Jugend ohne Gott? Eckdaten zur Religiositit Jugendlicher, in: Informationen fir
Religionslehrerinnen und Religionslehrer — Bistum Limburg 36 (2007) 15-21, 20.

5 Vgl. Porzelt 1999 [Anm. 11], 256-258.

“ Rudi Ott, Dialogische Bibeldidaktik. Korrelative Auslegung der Korintherbriefe in der Kolleg-/Stu-
dienstufe, Frankfurt/M. u.a. 1990, 287.

4 Ders., Lernen in der Begegnung mit der Bibel, in: Ziebertz / Simon 1995 [Anm. 29], 291-309, 308.
* Ort 1990 [Anm. 46], 287.
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MODELL DIALOGISCHER BIBELDIDAKTIK

e Unterricht mit biblischen Texten verlduft in der Spannung zwischen Gegenwartssi-
tuation bzw. Denk- und Verhaltensstruktur der Schiiler/innen (1) und der Glaubens-
erfahrung des Bibeltextes (2). Beide einander ebenbiirtigen Gesprichspartner sind
jeweils selbst bereits das Ergebnis korrelativer Prozesse.

e Grunderfahrungen (3) bilden das Medium, in dem sich die Dialogpartner ebenbiirtig
begegnen konnen. Die Frage nach dem Lebenssinn (4) bildet die imagindre Achse.

e Der Unterricht gestaltet sich als ein kritisch-konstruktiver Dialog zwischen Schii-
ler/innen und Bibeltext. Fiir die Veranschaulichung der Pendelbewegung zwischen
Erfahrung der Schiiler/innen und Bibeltext wahlt Orf das Bild der Ellipse (5), die
den Unterricht als Bahn des Dialogs um die beiden Pole (1) und (2) interpretiert.

Ort gelingt es mit der von ihm entwickelten dialogischen Bibeldidaktik die korrelativ-

dialogische Grundstruktur des Religionsunterrichts in einem Modell darzustellen, wel-

ches einerseits weit genug gefasst ist, um es offen zu halten fiir die Komplexitit des tat-
sichlichen Unterrichtsgeschehens, andererseits bringt er erstmals wesentliche Grund-
momente korrelativer Lernprozesse auf den Punkt, Unerklérlich ist fiir mich daher die

Tatsache, dass Orfs nach wie vor aktuelles bibeldidaktisches Modell innerhalb der Reli-

gionspidagogik ungebiihrlich wenig Beachtung gefunden hat, obwohl der Dialog mit

biblischen Erfahrungen ,,grundlegend fiir religitses Lernen im christlichen Sinne** ist.

* Burkard Porzelr, Die Religion (in) der Schule. Eine religionsp4dagogische und theologische Her-
ausforderung, in: RpB 54/2005, 17-29, 19.
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4.2 Respektierende Konfrontation als realistische Perspektive korrelativer Didaktik
nach Burkard Porzelt: Anthropologische Grunderfahrungen als ‘tertium
comparationis’

Porzelt hat in seiner qualitativ-empirischen Forschungsstudie die Faktizitat und die ele-
mentaren Strukturen und Merkmale jugendlicher Relevanzerfahrungen erforscht.”® Das
Ergebnis seiner empirischen Studie, Jugendliche beziehen sich im Deuten ihrer Erfah-
rungen zumeist nicht mehr auf einen christlich gepragten Interpretationsrahmen, ,,bildet
kein uniiberwindbares Hindernis, wohl aber eine priigende Beeinflussung fiir eine in-
haltliche Aneignung der christlichen Erfahrungstradition. “*! An Stelle der wenig niitzli-
chen Kategorie einer existenziell-ontologisch verstandenen religiosen Erfahrung, wie in
Kapitel 2 dieses Artikels niher ausgefiihrt wurde, bilden anthropologische Grunderfah-
rungen eine kommunikative Basis“™ fiir eine authentische Begegnung zwischen Ge-
genwart und Tradition. Porzelt kommt das Verdienst zu, die Bedeutung anthropologi-
scher Grunderfahrungen fiir religioses Lernen unter theologischem, anthropologischem,
kommunikationstheoretischem und religionssoziologischem Gesichtspunkt aufzuzei-
gen.” Vordringliche Aufgabe der Religionspidagogik ist es daher nach Porzelt, einer-
seits Grunderfahrungen in der jiidisch-christlichen Tradition aufzuspiiren, andererseits
subjekt- und sachgerechte Reprisentationen zeitgendssischer Erfahrungszeugnisse fest-
zumachen, mit denen sich Schiiler/innen ,identifizierend auseinandersetzen“>* kénnen.

Aufeabe einer korrelativen Religionsdidaktik ist es sodann, ,religiose tradierte und aktu-

elle Erfahrungen als unterschiedlich gedeutete Ausprégungen vergleichbarer Grunder-

fahrungen je fiir sich verstindlich zu machen und aufeinander zu beziehen. “** In einem
zunehmend nachchristlichen Kontext sieht Porzelt daher eine ,,respektierende Konfron-
tation“*® zwischen christlicher Erfahrungstradition und heutiger Existenz als realistische

Perspektive zukiinftiger korrelativer Lernprozesse.

Resiimierend zeigt Porzelt Bedingungen, Moglichkeiten und realistische Zielperspekti-

ven religiosen Lernens auf, welche wichtige Impulse zur Klarung von Platzbeckers

Frage nach dem Selbstverstandnis der Religionspédagogik angesichts der heutigen Her-

ausforderungen®’ geben, welche Plazbecker in seinen Ausfiihrungen jedoch nicht be-

riicksichtigt hat.

4.3 Medien sind keine Mittel, sondern sie sind Mittler — korrelative Mediendidaktik
nach Hans Schmid

Die von Schmid erarbeitete korrelative Mediendidaktik richtet sich gegen einen verkiirz-

ten, oberflichlichen Einsatz von Medien im Religionsunterricht und will zu einem um-

%0 Vel. ders. 1999 [Anm. 11], 252-260.

51 Ders. 2000 [Anm. 24], 314. Das ,absolute Ausbleiben explizit religioser Deutungen” bei Jugendli-
chen erfordert von einer korrelativen Religionsdidaktik ,notwendigerweise eine Sprachschule des
Glaubens, welche die spezifische Begrifflichkeit der religiésen Tradition nahezubringen sucht“ (ders.
1999 [Anm. 11], 256f.).

52 Ders. 2000 [Anm. 24], 314.

% Vgl. ebd., 318f.

* Ebd., 328.

55 Ders. 1999 [Anm. 11], 259.

5 Ders. 2000 [Anm. 24], 321.

57 Platzbecker 2007 [Anm. 7], 61.
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fassenderen Verstindnis und sachgerechten Umgang mit den gelebten Glaubenszeugnis-
sen der Vergangenheit und Gegenwart beitragen, denn ,,Medien sind keine Mittel, son-
dern sie sind Mittler“*®. Voraussetzung fiir einen sachgemdiffen Umgang mit Medien im
Religionsunterricht ist daher die ,,ErschlieBung des Eigengehalts der Medien“*, in de-
nen die Glaubenszeugnisse von Menschen anderer Lebenswelten, Generationen und
Epochen fiir Schiiler/innen erfahrbar werden.

Schmid charakierisiert religidse Lernprozesse als Pendelbewegung zwischen ,Assoziie-
rung und Dissoziierung“®. Wahrend bei der assoziierenden Begegnung die Teilhabe an
einer Erfahrung im Mittelpunkt steht, wird in einem , dissoziierenden Gegeniibertre-
ten“®' die gemachte Erfahrung reflektiert. Ausgehend vom zunehmenden Ausfall religi-
Gser Primdrsozialisation in Familie und Gemeinde ist es nach Schmid notwendig, den
Kindern und Jugendlichen zuallererst die Teilhabe an christlich-religiésen Erfahrungen,
die in den biblisch-christlichen Glaubenszeugnissen der Vergangenheit und Gegenwart
bezeugt sind, zu erméglichen. Das Einlassen der Schiller/innen auf Glaubenszeugnisse,
auf eine fiir sie neue, fremde, provokative oder hoffnungsvolle Erfahrungsweise von
Wirklichkeit, geschieht immer auf freiwilliger Basis mit dem Wissen im Hintergrund,
dass eine Reflexion der gemachten Erfahrung nachfolgen wird. Kritische Stellungnahme
und Reflexion fordern das Verstehen, Einordnen und Deuten der gemachten Erfahrung
im Kontext der eigenen Wirklichkeitssicht und tragen somit entscheidend zu einer KIi-
rung bzw. Revision des eigenen Standpunktes bei. Schmid weist auch darauf hin, dass
sich die von Schiiler/innen in der Begegnung mit einem Medium gemachten Erfahrun-
gen haufig nur unzureichend in Worte fassen lassen und nach offenen, gestalterischen
Ausdrucksformen verlangen. Korrelationen ereignen sich hier in impliziter Weise, im
Jeweils eigenen Umgang der Schiiler/innen mit den offenen Strukturen einer bestimmten
Ausdrucksform der Glaubenstradition.

Resiimierend gelingt es Schmid, einen subjekt- und sachgemifen Umgang mit Glau-
benszeugnissen der Vergangenheit und Gegenwart im Religionsunterricht zu skizzieren,
der die Eigenart, die Vielgestaltigkeit, die fremden und widerstindigen Elemente der
Medien nicht ausblendet. Schmids korrelative Mediendidaktik trigt sowohl zu einer we-
sentlichen Erweiterung des Handlungsrepertoires der Religionslehrer/innen in Richtung
eines ganzheitlichen und subjektorientierten Unterrichts als auch zu einer Verlangsa-
mung religioser Lernprozesse bei.

4.4 Methode der Dekonstruktion anstelle der Methode der Korrelation nach Ulrich
Kropac

Kropac fiihrt Begriff und Methode der Dekonstruktion in den religionspidagogischen

Diskurs ein.®® So sehr das korrelative Grundanliegen des Religionsunterrichts unauf-

** Hans Schmid, Die Kunst des Unterrichtens. Ein praktischer Leitfaden fiir den Religionsunterricht,
Miinchen 1997, 73.

* Ebd., 74.

 Ebd., 244. , Die Aufeinanderbezogenheit von Dissoziierung und Assoziierung im religitsen Lernen
[...] gehort zum Kernbestand unseres Verstindnisses des Religionsunterrichts.® (ebd., 243)

' Ebd., 244.

* Vgl. Kropa¢ 2002 [Anm, 37]; vgl. a. Georg Hilger / Ulrich Kropac, Ist die Korrelationsdidaktik
‘out’?, in: JRP 18 (2002) 52-62; Begriff und Methode der Dekonstruktion wurden von Jacques Der-
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gebbar ist, setzt Dekonstruktion ,,andere Akzente“ als Korrelation, ,,ihre Pole sind nicht
mehr Glaube und Leben, sondern Text und Subjekt“®. Sie soll subjekt- und sachgerech-
te Lernprozesse ermoglichen, indem sie ,eine komplexe Bewegung und Begegnung
zwischen Subjekt und biblischem Text in Gang“** setzt.

Die ,Methode der Dekonstruktion® soll den komplexen Bewegungen zwischen Text
und Subjekt gerecht werden und zu einem sachgerechten Umgang mit biblischen Texten
beitragen, der biblische Texte nicht vorschnell vereinnahmt und dazu anleitet, befrem-
dende und widerstindige Elemente aushalten zu lernen, sich von ihnen kritisch in Frage
stellen zu lassen und im Bibeltext vielleicht bisher ungeahnte Hoffnungsperspektiven zu
entdecken.

Kropa¢® vom konstruktivistischen Ansatz her inspirierte Methode der Dekonstruktion
setzt wichtige Impulse fiir die Arbeit mit biblischen Texten, die der Komplexitit der Be-
zichung und dem Spannungsreichtum zwischen biblischen Texten und der Erfahrungs-
welt der Schiiler/innen heute gerecht werden will.

4.5 Abduktive Korrelation als dritter Weg ? Ein Ansatz der Wiircburger
Forschungsgruppe um Hans-Georg Zieberiz

Die Wiirzburger Forschungsgruppe um Ziebertz fithrt den Begriff der Abduktion in den
religionspadagogischen Diskurs ein. Das abduktive Konzept begreift Tradition und Ge-
genwart nicht mehr als zwei Pole, sondern als ineinander verwobene Felder. Abduktiv-
korrelatives Denken geht davon aus, dass in der Lebenswelt der Schiiler/innen ein laten-
tes Zeichensystem bzw. eine latente Religiositit vorhanden ist, die es ,aufzudecken“®
gilt. Die in den Erfahrungen der Jugendlichen bereits korrelierten Traditionsfragmente
bilden das Bindeglied zwischen christlicher Erfahrungstradition und zeitgendssischen
Erfahrungen. Religiéses Lernen vollzieht sich in einem ,,Dreischritt der Bewusstwer-
dung, Dekonstruktion und Ankniipfung religidser Inhalte“%, deren Ziel es ist, die im-
mer schon bestehenden Briicken in Form eines ,, ‘abduktiven Schlusses'®" zwischen
Tradition und Erfahrungen der Schiiler/innen bewusst zu machen.

Das abduktive Konzept als Ausweg aus der Krise der Korrelationsdidaktik ist vor ein
paar Jahren innerhalb der Religionspidagogik rege diskutiert worden, die kritischen An-
fragen an das doch sehr komplexe Konzept lassen sich in drei Kritikpunkten biindeln.*®

rida in die Philosophie als Schliissel zum Verstindnis von philosophischen Texten eingefiihrt. Das
Wort selbst ist ein Kunstwort, in dem ,die beiden Substantive ‘Destruktion’ und ‘Konstruktion® auf
paradoxe Weise synthetisiert* (ebd., 61) werden. In dieser Spannung zwischen Destruktion und Kon-
struktion bewegt sich auch dekonstruktive Textarbeit.

% Kropac¢ 2002 [Anm. 37], 17.

% Ulrich Kropa¢, Biblisches Lernen, in: Georg Hilger / Stephan Leimgruber / Hans-Georg Ziebertz,
Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium, Ausbildung und Beruf, Miinchen 2001, 385-401, 385.
% Andreas Prokopf / Hans-Georg Ziebertz, Abduktive Korrelation - eine Neuorientierung fiir die
Korrelationsdidaktik?, in: RpB 44/2000, 19-50, 38; vgl. a. Hans-Georg Ziebertz / Stefan Heil / And-
reas Prokopf, Gewagte Hypothesen — Abduktion in der Religionspadagogik, in: Hans-Georg Ziebertz
/ Stefan Heil / Andreas Prokopf (Hg.), Abduktive Korrelation. Religionspadagogische Konzeption,
Methodologie und Professionalitit im interdiszipliniren Dialog, Miinster u.a. 2003, 11-31.

% Ebd., 30.

‘TBhd.; 27

% Vgl, a. Platzhecker 2007 [Anm. 7], 63f.
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Der abduktive Ansatz blendet m.E. sowohl die heute faktisch vorhandene religiose Plu-
ralitat und den darin enthaltenen Spannungsreichtum als auch das widerstindige, fremde
und kritische Potenzial der biblisch-christlichen Erfahrungstradition zu stark aus. Weiter
legen die spérlichen religionsdidaktischen Andeutungen ein induktives Vorgehen nahe.
Zum Dritten ist von der Forschungsgruppe bis heute kein konkretes handlungsleitendes
didaktisches Modell erarbeitet worden, in dem die oben genannten Kritikpunkte entkrif-
tet werden.

5. Ausblick: Zusammenfassende Thesen und Konsequenzen

5.1 Das Anliegen der Korrelation ist unaufgebbar

Im Kontext einer anthropologisch gewendeten, erfahrungsbewussten Theologie reflek-
tiert die katholische Religionspadagogik mit Hilfe des Korrelationsprinzips Bedingungen
und Moglichkeiten subjekt- und sachgerechter religiéser Lernprozesse hier und heute.
Trotz der zum grofien Teil berechtigten kritischen Einwinde gegeniiber der Korrelati-
onsdidaktik der 1970er und 1980er Jahre, so die grundlegende These dieses Beitrags, ist
das Anliegen der Korrelation unaufgebbar. Im Gegensatz zu einem materialkerygmati-
schen Religionsunterricht, welcher religiéses Lernen vorwiegend als Vermittlung von
Glaubenswissen versteht, in der die Aneignungs- und Verstehensbedingungen, die Er-
fahrungen, Fragen und Bediirfnisse der Schiler/innen keine Beriicksichtigung finden,
steht das Korrelationsprinzip fiir ein existenzielles und hermeneutisches Religionsver-
stindnis. Mit Hilfe des Korrelationsbegriffs werden die theologischen und hermeneuti-
schen Voraussetzungen religioser Lernprozesse reflektiert und ,die Intelligibilitit und
die Kommunikabilitit der christlichen Botschaft“®® gewahrt und entfaltet.

3.2 Korrelationen ereignen sich in vielfiltigen Formen — Versuch einer Kategorisierung
Aufsitze von Abiturient/innen bzw. Maturant/innen”, die riickblickend ihre Erfahrun-
gen mit dem evangelischen Religionsunterricht reflektieren, geben einen spannenden
und aufschlussreichen Einblick in die Welt der Jugendlichen, wie sie den Religionsun-
terricht erlebt haben.” Die Berichte der jungen Erwachsenen sind qualitativ-empirische
Indizien dafiir, dass sich im Religionsunterricht religitse Lernerfahrungen in vielfiltiger
Weise ereignen. Die Aufsitze der Schiiler/innen sollen nun auf ,subjektiv wahrgenom-
mene Korrelationen*“™ hin untersucht und kategorisiert” werden.

“Ebd., 62.

" Vgl. Peter Kliemann / Hartmut Rupp (Hg.), 1000 Stunden Religion. Wie junge Erwachsene den
Religionsunterricht erleben, Stuttgart 2000; Evangelischer Presseverband in Osterreich (Hg.), Religi-
onsunterricht. Oase im Schulalltag. Junge Erwachsene kommentieren ihren evangelischen Religions-
unterricht, Wien 2001,

' Hingewiesen sei noch darauf, dass die Aufsatzaktionen von evangelischen Religionspidagog/innen
in Deutschland bzw. Osterreich initiiert und ausgewertet wurden. Diese Arbeit geht von der Annah-
me aus, dass die Ergebnisse auch auf den katholischen Religionsunterricht iibertragbar sind.

" Helmut Hanisch | Anton Bucher, Da waren die Netze randvoll. Was Kinder von der Bibel wissen,
Gottingen -~ Ziirich 2002, 48.

" Erstmals haben Hanisch und Bucher im Jahr 2002 auf Basis einer empirischen Untersuchung iiber
die Bibelkenntnisse von Kindern den Versuch einer Kategorisierung vorgenommen. Vgl. ebd., 47-53.
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(A) Identifikation mit Personen und Inhalten

Religiose Lernerfahrungen ereignen sich, wenn Kinder und Jugendliche sich mit Erfah-
rungen, Personen, Inhalten oder elementaren Sétzen der jiidisch-christlichen Sprach-
und Erfahrungstradition (bspw. einem Psalmwort) identifizieren konnen, etwa mit Da-
niel mitfithlen oder vom Kampf Davids gegen Goliath gefesselt sind.

(B) Gleiche oder dhnliche Erfahrungen machen

Ein korrelativer Lernprozess ereignet sich, wenn Schiiler/innen zwischen eigenen Er-
fahrungen und Erfahrungen, wie sie in der jiidisch-christlichen Tradition bezeugt sind,
einen Zusammenhang entdecken. Wenn sie ihre personlichen Erfahrungen im Lichte
der biblisch-christlichen Erzéhltradition interpretieren, gewinnen ihre Lebenserfahrun-
gen an ,, Aussagekraft, Tiefe und Schiirfe“™,

(C) Christlichen Glauben als Lebens- und Orientierungshilfe erfahren

Die Lebensrelevanz christlichen Glaubens zeigt sich besonders dann, wenn Kinder und
Jugendliche die jidisch-christliche Erfahrungstradition als Lebenshilfe und im Umgang
mit den Mitmenschen bzw. in moralisch-ethischen Fragen und Problemstellungen als
Orientierungshilfe erfahren.

(D) Personliches Interesse/Betroffenheit/ Aktualitiit eines Themas

Schiiler/innen erfahren den Religionsunterricht als lebensrelevant, wenn ihre Erfahrun-
gen, ihre Fragen, Zweifel und Probleme im Mittelpunkt des Religionsunterrichts ste-
hen.

(E) Religitses Lernen durch kreatives Gestalten und Ausdriicken

Diese Form der Auseinandersetzung mit jiidisch-christlicher Erfahrungstradition (bspw.
malen, basteln, Collage erstellen, kreatives Schreiben, Rollenspiel durchfiihren) ermog-
licht ein ganzheitliches und selbsttitiges religidses Lernen. Schiiler/innen kénnen ihren
eigenen Zugang zum Thema finden, indem sie eigene Erfahrungswelt und Thema in
kreativer Weise miteinander verkniipfen.

(F) Offene Gespriche und Diskussionen, die zum Nach- und Umdenken anregen
Religitses Lernen ereignet sich, wenn sich Schiiler/innen ihrer oftmals auch unbewuss-
ten Lebensdeutungen bewusst werden und ihr Welt-, Menschen- und Gottesbild als
verantwortungsbediirftig erkennen und fiir die Frage nach Sinn und Ziel ihres Lebens
sensibilisiert werden. Kritische Stellungnahme und Reflexion aller am Lernprozess Be-
teiligten, in der auch der Lehrende Mitlernender und Mitfragender ist, fordern das Ver-
stehen, Erkennen und Deuten eigener Wertvorstellungen bzw. Glaubensentscheidungen
und fithren gegebenenfalls zu deren Revision.

(G) In Ritualen, im gemeinsamen Beten, Meditieren und Feiern christlich-religiose
Erfahrungen machen

Gemeinsame Feiern, wie etwa Rituale zu Beginn der Schulstunde, Gottesdienste oder

morgendliche Andachten, durchbrechen den Schulalltag. Sie lassen alle Beteiligten Ge-

" Rudolf Englert, Korrelation — Ja? Nein? Wie? Didaktische Gestaltungsmoglichkeiten des Gesprichs
mit der Tradition, in: CpB 115 (4/2002) 234-239, 234.
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meinschaft erfahren, die hingeordnet ist auf jene Wirklichkeit, die wir Christen Gott
nennen. Schiller/innen werden eingeladen, sich auf diese Wirklichkeit, sich auf ein
Sprechen mit Gott einzulassen.

(H) Begegnungs- und handlungsorientierte Lernerfahrungen durch Exkursionen,
Projekte, Einkehrtage, Begegnungen mit schulfremden Menschen

Die hier aufgezihlten begegnungs- und handlungsorientierten Lernformen bieten eine
willkommene Abwechslung im Schulalltag. Es wird nicht nur iiber Erfahrungen ge-
sprochen, sondern es werden in der Begegnung mit Menschen (z.B. Asylwerber), Orten
(z.B. Auschwitz) und Einrichtungen (z.B. Caritas) neue Erfahrungen gemacht. Neben
neuen Sichtweisen ermoglichen sie auch soziale Lernchancen und bleiben den Schii-
ler/innen hiufig pragend in Erinnerung.

3.3 Altersstufe und Primdrsozialisation beeinflussen Akzeptanz des Faches und die ihm
zugeschriebene Lebensrelevanz
Die Akzeptanz des Faches bzw. die ihm zugeschriebene Lebensrelevanz héngt wesent-
lich auch mit dem Alter und der Primérsozialisation der Schiiler/innen zusammen. Die-
se nicht beeinflussbaren GroBen bestimmen entscheidend die realen Moglichkeiten und
Grenzen religidser Lernprozesse. So fordert Anton Bucher, die ~Erwartungen an den
Religionsunterricht altersspezifisch [zu] differenzieren*™. Von einem Religionsunter-
richt in der Grundschule ist anderes zu erwarten als in der Mittelstufe bzw. Oberstufe.
Konkret erlebt ein GroBteil der Schiiler/innen den Religionsunterricht der Grundschul-
zeit als positiv, wihrend die Zeit der Mittelstufe als schwierig, ambivalent bzw. eher
negativ beurteilt wird. Diese grob zusammenfassende Feststellung hat entwicklungspsy-
chologische Griinde, denn das religiose Bewusstsein der Jugendlichen ist vom Zusam-
menbruch des Kinderglaubens gepragt. ,,Gott und Mensch sind im religiésen Bewusst-
sein eines Jugendlichen getrennte Welten. Damit fehlt es dem Gegenstand des Religi-
onsunterrichts an Plausibilitit.“’* Der Religionsunterricht der Oberstufe wird von der
Mehrheit wieder als anregend und anspruchsvoll erfahren, die Schiiler/innen sind auf
der Suche nach ihrem eigenen Glauben und fiihlen sich zu eigenstindiger Urteilsbildung
herausgefordert.
Neben entwicklungspsychologischen Aspekten spielen auch religions- und kirchensozio-
logische Sachverhalte eine wichtige Rolle. Die Akzeptanz des Religionsunterrichts
hingt stark von der Einstellung der Kinder und Jugendlichen zu Religion und Kirche
ab. Wenn Familie bzw. Gemeinde als religiése Lernorte zunehmend ausfallen, ist der
Religionsunterricht oft die einzige Bezugsstelle zu Religion und Kirche. Im Blick auf
die kompensatorische Funktion des Religionsunterrichts angesichts einer zunehmend
ausbleibenden religitsen Primérsozialisation diirfen die Erwartungen an ihn allerdings
nicht zu hoch ausfallen.

" Anton Bucher, Religionsunterricht zwischen Lernfach und Lebenshilfe. Eine empirische Untersu-
(f%“g zum katholischen Religionsunterricht in der Bundesrepublik Deutschland, Frankfurt/M. 22000,
" Lothar Kuld, Religionsunterricht im Leben eines Schiilers — Vier Thesen zu den Schiileraufsitzen
»1000 Stunden Religion®, in: Kliemann / Rupp 2000 [Anm. 70], 21-26, 23. Die Kursivsetzung im
Originaltext wurde nicht iibernommen.
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5.4 Forderung nach einer praxisorientierten Religionspddagogik

Die Kritik, die Korrelationsdidaktik der 1970er und 1980er Jahre sei ein praxisfernes
Konzept, ist gleichzeitig eine schwerwiegende Kritlk an der religionspadagogischen
Forschungsarbeit. Die iiberwiegende Verweigerung einer Realititskontrolle” durch die
Praxis bzw. eines interdisziplindren Gespréchs mit den Humanwissenschaften hat we-
sentlich zum Scheitern der Korrelationsdidaktik beigetragen. Denn am Gelingen bzw.
Misslingen der Praxis zeigt sich, inwieweit die leitende religionsdidaktische Theorie der
religionsunterrichtlichen Alltagssituation gerecht wird. Eine vertiefte Reflexion der Be-
ziehung der Religionsdidaktik zu ihren verschiedenen Bezugswissenschaften (Theologie
mit ihren verschiedenen Fachern, Pidagogik, Psychologie, Sozialwissenschaften) steht
daher dringend an und ist unauflslich mit der grundlegenden Frage nach dem Ver-
stindnis ihrer Didaktik verbunden.

Entgegen Englerts Meinung, dass es ,,vielleicht geniigt, ein Grundprinzip zu haben und
ansonsten der didaktischen Phantasie der Lehrerinnen und Lehrer zu vertrauen®”, sind
m.E. didaktische Modelle im Sinne von Handlungs- und Reflexionsmodellen an der
Schnittstelle von Religionsdidaktik und Unterrichtspraxis notwendi g.” Eine subjekt- und
sachgerechte Begegnung von Glaubens- und Gegenwartserfahrungen kann nicht einfach
der Intuition der Religionslehrer/innen bzw. Schulbuchautor/innen iiberlassen werden.
Damit sich religidses Lernen im Unterricht ereignen kann, halte ich eine verantwortete
Planung im Sinne eines Vor-Strukturierens des Unterrichts fiir eine wesentliche Voraus-
setzung. Damit einhergehend ist eine stirkere Verzahnung theoretischer und praktischer
Kompetenzen in Ausbildung und Fortbildung anzustreben. Denn nur durch reflektierte
Praxiserfahrung kann Handlungskompetenz angeeignet werden.

Neben der Erarbeitung didaktischer Korrelationsmodelle konnen unterrichtsbezogene
Forschungsprojekte dazu beitragen, zukunftsfahig erscheinende Formen gelingender
Praxis zu identifizieren, zu analysieren und auf eine dann auch im wissenschaftlichen
Diskurs kommunikable Weise zu konzeptualisieren. “* Leitendes Interesse gilt dabei der
Frage, wo und wie Beispiele gelingender korrelativer Lehr- und Lernpraxis festzuma-
chen sind und inwieweit sich daraus Kriterien fiir das Gelingen religioser Lernprozesse
ableiten lassen.

7 Bine Ausnahme bietet Baudlers symbolorientierte Korrelationsdidaktik (ders. 1984 [Anm. 14]),
welche er auch in der Praxis erprobte, Zur Kritik vgl. Anton Bucher, Symbol - Symbolbildung -
Symbolerzichung. Philosophische und entwicklungspsychologische Grundlagen, St. Ottilien 1990,
410-416. Aufgrund der #uBerst mangelhaften Dokumentation ist nach Bucher die Unterrichtsreihe
insgesamt fragwiirdig* (ebd., 412).

78 Englert 2002 [Anm. 74], 239.

™ Vgl Heinz Rothbucher, Modellbegriff und Modellkritik, in; HRP II (1973) 271-286. Bereits im
Jahr 1973 hat Rothbucher auf die ., Theorie-Praxis integrierende Funktion® (ebd., 277) von didakti-
schen Modellen hingewiesen. Die Erprobung in der Praxis bildet letztlich den Priifstein fiir die unter-
richtliche Realisierbarkeit eines didaktischen Modells. Die aus der Praxis gewonnenen Erkenntnisse
fiihren zu einer Revision bzw. Vertiefung des theoretischen Konzeptes.

® Rudolf Englerr, Wissenschafistheorie der Religionspadagogik, in: Ziebertz / Simon 1995 [Anm.
29], 147-174, 169.
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5.5 Ziel religioser Lernprozesse: Erwerb einer religiosen Kompetenz

Ein dem korrelativen Anliegen verpflichteter Religionsunterricht lasst sich néherhin

durch die Begriffe Erfahrung, Dialog und Verantwortung charakterisieren.®! Deshalb

pladiere ich dafiir, den Begriff Erfahrung wieder in den Mittelpunki religionspadagogi-

scher Reflexion zu stellen. Das eingeklagte Defizit, der Begriff Erfahrung sei zu wenig

geklart™ bzw. habe ,an Tiefenschirfe verloren“®, liegt indes m.E. weniger an einer

mangelnden Klarung desselben, sondern vielmehr an einer mangelnden Aufarbeitung

bereits vorliegender, erfahrungsbezogener religionspidagogischer Ansitze.* Damit

christlicher Glaube fiir unser Dasein erhellend und Iebensrelevant werden kann, kommt

der Erfahrung als ,fundamentaler hermeneutischer Begegnungskategorie“®® bei der

Strukturierung religidser Lernprozesse eine zentrale Bedeutung zu, Wer fiir ein erfah-

rungsorientiertes Lernen eintritt, tritt somit gleichzeitig fiir die Offenheit und Unabge-

schlossenheit religioser Lernprozesse ein, denn religioses Lernen vollzieht sich wie je-

des Erfahrungslernen als ein lebenslanger Such- und Frageprozess mit dem Ziel des

Erwerbs einer korrelativen, d.h. religidsen Kompetenz*®, namlich

e Kinder und Jugendliche fiir ihre Beziehung zu Gott, zu sich selbst, zu den Mitmen-
schen, zur Welt und Wirklichkeit und zur Zeit zu sensibilisieren®’,

e bisherige Denk- und Handlungsmuster aufzubrechen und auf neue Moglichkeiten
und Hoffnungsperspektiven hinzuweisen,

e Schiiler/innen teilhaben zu lassen am Erfahrungsreichtum der biblisch-christlichen
Sprach- und Ausdrucksformen,

o und Schiiler/innen zu einer veraniworteten Lebensgestaltung hinzufiihren.

Ich bin iiberzeugt, dass im Religionsunterricht auch in einem tendenziell nachchristli-

chen Kontext religiose Lernprozesse stattfinden werden und er seine bildende Kraft ent-

falten wird.

1 Vgl. Friedrich Schweitzer, Erfahrung - Dialog - Verantwortung: RU in der Schule fiir morgen.

Karl Ernst Nipkow zum 65. Geburtstag, in: KBI 119 (4/1994) 245-250.

£ Englert 1993 [Anm. 3], 102

# Platzbecker 2007 [Anm. 7], 81.

¥ Vel. Erich Feifel, Die Bedeutung der Erfahrung fiir religiose Bildung und Erziehung, in: HRP I

(1973) 86-107; Werbick 1989 [Anm. 26]; Biehl 1991 [Anm. 1]; Bernhard Griimme, Vom Anderen

eroffnete Erfahrung. Zur Neubestimmung des Erfahrungsbegriffs in der Religionsdidaktik, Frei-

burg/Br. - Giitersloh 2007,

 Biehl 1991 [Anm. 1], 17.

% Vgl. Rudolf Englert, Der Religionsunterricht nach der Emigration des Glauben-Lernens. Tradition,

i((irzlfegsion und Institution in einem lebensweltorientierten Religionsunterricht, in: KBl 123 (1/1998)

T4gfg1. Reinhold Boschki, Beziehung - Grundprinzip religioser Bildung, in: KBI 129 (2/2004) 140-
, 146f.



