Elisabeth Hennecke
Was lernen Grundschulkinder in ihrem Religionsunterricht?

Empirische Untersuchung von Lernprozessen im Religionsunterricht der
Grundschule

1. Problemlage und Fragestellung

»Noch immer wissen wir viel zu wenig dariiber, was in der Praxis von Religionsunter-
richt tatsichlich geschieht*'. Diese von Friedrich Schweitzer angesprochene Problema-
tik ist offensichtlich: Zwar haben empirische Erhebungen im Bereich des Religionsun-
terrichts deutlich zugenommen.” Thnen sind wichtige Erkenntnisse iiber die Einstellun-
gen und das Selbstverstindnis von Lehrer/innen sowie iiber den gelebten Glauben, ver-
schiedene Vorstellungsentwicklungen bei Schiiler/innen (Gottesbild, Weltbild, ...)
u.a.m. zu verdanken.’ Relativ unerforscht dagegen sind weiterhin die Rezeption und die
Wirkung von Religionsunterricht.*

Anders ist dies bei den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fichern, in denen es eine
weitaus stirker entwickelte Kultur der Lehr-Lern-Forschung mit ausgedehnten Untersu-
chungsvorhaben und Forscherverbinden gibt.”> Allerdings zeigen sich hier auch deutlich
die Schwiichen von Forschungsansitzen, zum Beispiel bei der Uberpriifung sehr isolier-
ter Unterrichtsmerkmale. Wenn fundierte Unterrichtsforschung der Komplexitit von
Unterricht nur in Ansitzen gerecht werden will, muss sie sowohl den wissenschaftsthe-
oretischen Anspriichen als auch den Gegebenheiten der Praxis Geniige leisten, was sich
unter anderem in der Ausarbeitung geeigneter und methodologisch durchdachter Unter-
suchungspline zeigt.® Fiir grundschulbezogene Untersuchungen wie die im Folgenden

! Friedrich Schweirzer, Religionsunterricht erforschen: Aufgaben und Moglichkeiten empirisch reli-
gionsdidaktischer Forschung, in: Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspidagogik 6 (2/2007) 3-6, 5
[01.03.2009].

* Vgl. Ulrich Riegel, Schwerpunkte aktueller religionspadagogischer Forschung im deutschsprachigen
Raum. Ein Literaturbericht, in: RpB 59/2007, 93-108; Dietlind Fischer / Volker Elsenbast / Albrecht
Scholl (Hg.), Religionsunterricht erforschen. Beitrige zur empirischen Erkundung von religionsun-
terrichtlicher Praxis, Miinster 2003.

* Vel. u.a. llse Floter, Gott in Kinderkopfen und Kinderherzen, Miinster 2006; Anna-Katharina Sza-
gun, Dem Sprachlosen Sprache verleihen. Rostocker Langzeitstudie zu Gottesverstindnis von Kin-
dern, die in einem mehrheitlich konfessionslosen Kontext aufwachsen, Jena 2006; Christine Leh-
mann, Heranwachsende Fragen nach Gott, Neukirchen-Viuyn 2003; Stefanie Klein, Gottesbilder von
Miidchen, Stuttgart 2000; Anton Bucher | Helene Miklas (Hg.), Zwischen Berufung und Frust. Die
Befindlichkeit von katholischen und evangelischen Religionslehrerlnnen in Osterreich, Wien 2005;
Bernhard Dressler | Andreas Feige | Albrecht Scholl (Hg.), Religion — Leben, Lernen, Lehren. An-
sichten zur ,Religion bei Religionslehrerlnnen®, Minster 2004; Andreas Feige | Werner
Tzscheetzsch, Christlicher Religionsunterricht im religionsneutralen Staat?, Ostfildern - Stuttgart
2005; Christoph Gramzow, Gottesvorstellungen von Religionslehrerinnen und Religionslehrern. Eine
empirische Untersuchung zu subjektiven Gottesbildern und Gottesbeziehungen von Lehrenden sowie
zum Umgang mit der Gottesthematik im Religionsunterricht, Hamburg, 2004; Christhard Liick, Be-
ruf Religionslehrer. Selbstverstindnis — Kirchenbindung — Zielorientierung, Leipzig 2003.

* Val. Riegel 2007 [Anm. 2]: Schweitzer 2007 [Anm. 1].

° Beispiele hierfiir sind: IPN — Leibniz-Institut fiir die Pidagogik der Naturwissenschaften (Prof. Dr.
Manfred Prenzel); Forschungsprojekte am Lehrswhl Padagogische Psychologie und Didaktik der
Universitit Zirich (Prof. Dr. Kurt Reusser); NWU-Essen (Forschergruppe und Graduiertenkolleg:
Naturwissenschaftlicher Unterricht der Universitit Duisburg-Essen).

® Vgl. Riegel 2007 [Anm. 2], 102.
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vorgestellte kommt als weitere Schwierigkeit hinzu, dass Kinder allgemein als schwieri-
ge Untersuchungsklientel gelten.”

Auch aus religionsdidaktisch-konzeptioneller Sicht erdffnen sich Forschungsinteressen:
Im Zuge einer stark subjektorientierten und konstruktivistischen Gestaltung von Religi-
onsunterricht sind individuelle Lernwege von Kindern vielfach in didaktische Konzepte
aufgenommen worden und haben Eingang in den Grundschulunterricht gefunden.® Da-
von wurden besonders kindertheologische Ansétze exemplarisch dokumentiert und ver-
einzelt auch empirisch abgesichert.” Thnen geht es allerdings weniger um die Rezeption
von Religionsunterricht als um die Verarbeitungsstrategien der Kinder. Praxisbe-
obachtungen zeigen iiberdies, dass der Religionsunterricht in der Grundschule viele
handelnde Unterrichtsformen aufgenommen hat, um so den Schiiler/innen einen attrak-
tiven, erlebnisreichen Unterricht zu ermdglichen, bei dem nicht selten der Aktionismus
stirker im Mittelpunkt steht als die Reflexion der Lernprozesse.

Daneben verlaufen Diskussionen und Konzeptentwicklungen in den einschlidgigen fach-
wissenschaftlichen Kreisen (Universititen, Institute, ...) weitgehend beziehungslos zur
unterrichtlichen Praxis, was beispielsweise die Diskussion um den Performativen Reli-
gionsunterricht zeigt. Das heift: Insgesamt sind die konkreten Lernprozesse, die im Re-
ligionsunterricht der Grundschule stattfinden, kaum erforscht. Es gibt nur wenig empi-
rische Absicherungen, wie angebotene Lerninhalte von den Schiiler/innen adaptiert,
individuell verarbeitet und von ihnen als i/ir Thema angenommen und reflektiert wer-
den. Dabei kann nach Bernhard Lange .die Schulpiddagogik nicht darauf verzichten,
sich Kenntnis zu verschaffen iiber Vorstellungen, Rekonstruktionen und innere Theo-
riebildungen des Kindes. Man wird sich in Zukunft verstirkt mit den Mikrowelten und
Figurationen alltéiglicher Unterrichtssituationen beschiftigen, Verstehens- und Verstin-
digungsprozesse im Unterricht intensiver untersuchen'.

Ein Blick in die Fachdidaktiken zeigt, dass sich andere Ficher verstiarkt mit dem Ein-
fluss von lernpsychologischen Implikationen auseinandersetzen, so mit der Vernetzung
von Wissensbestanden, mit der Ausbildung von Begriffen, Schemata oder mentalen
Reprisentationen sowie mit emotionalen und metakommunikativen Faktoren im Lern-
prozess. Dieser Riickgriff auf die Lernpsychologie fillt in der Religionsdidaktik offen-
sichtlich schwer.

" Vgl. v.a. Friederike Heinzel (Hg.), Methoden der Kindheitsforschung, Weinheim — Miinchen 2000;
dies., Qualitative Interviews mit Kindern, in: Barbara Friebertshauser / Annedore Prengel (Hg.),
Handbuch Qualitative Forschungsmethoden in der Erziehungswissenschaft, Weinheim — Miinchen
1997, 396-413.

¥ Vgl. Hans Mendl, Konstruktivistische Religionspadagogik, Miinster 2005. Beispiele fiir Praxisum-
setzungen z.B.: Rainer Oberthiir, Kinder und die grofen Fragen, Miinchen 1999; Petra Freudenber-
ger-Lotz, Schatztruhe Religion. Materialien fiir den ficherverbindenden Unterricht an der neuen
Grundschule (zusammen mit Anita Miiller-Friese), Stuttgart 2004 und 2006 (Bd. 1 und 2).

’ Dieser Ansatz ist in den zahlreichen Banden der Reihe ,Jahrbuch der Kindertheologie® dokumen-
tiIeﬂEt, 7B J|}?3KTh 1 (2002) ,,Mittendrin ist Gott“ oder JBKTh 7 (2008) ,,Sehen kann man ihn ja, aber
anfassen ...7%.

' Bernhard Lange, Imagination aus Sicht von Grundschulkindern, in: Philipp Mayring / Michacla Gl-
ser-Zikuda (Hg.), Die Praxis der Qualitativen Inhaltsanalyse, Weinheim — Basel 2005, 37-62, 38.
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Vor dem Hintergrund dieser Problemanzeigen legen sich folgende Fragestellungen zur
Rezeption von Religionsunterricht nahe, die in der hier vorgestellten Studie untersucht
werden:

(1) Wie rezipieren einzelne Kinder ihren Religionsunterricht?

(2) (Wie) Gelingt ihnen die Aneignung religidser Inhalte?

(3) (Wie) Trigt der Religionsunterricht zur Entwicklung religiéser Lernprozesse bei?
(4) Haben lernpsychologische Erkenntnisse eine Bedeutung fiir das religidse Lernen?

2. Methodische Uberlegungen und Entscheidungen

Im Sinne der qualitativen Sozialforschung versteht sich die vorgestellte Untersuchung
als ein Beitrag zum besseren Verstdndnis sozialer Wirklichkeit, indem sie diec Lebens-
welt von innen, aus der Sicht der Menschen heraus beschreibt. Dabei stehen die Auf-
nahmeprozesse von Religionsunterricht und die kindlichen Deutungsmuster im Vorder-
grund des Interesses. Um diese gut abbilden zu konnen, wurde ein Erhebungsverfahren
entworfen, das erstens den Kindern altersangemessene und adiquate Ausdrucksformen
anbieten wollte und zweitens gleichzeitig die Moglichkeit erdffnete, den Grundschulre-
ligionsunterricht in seiner praktizierten Gestalt abzubilden, der nicht nur aus Gespra-
chen und Diskussionen besteht und aufer kognitiven Elementen auch in verstirkiem
Mah affektive und handelnde Komponenten anspricht. Zur genauen Erfassung der
Lernkomplexitit musste demnach ein differenziertes Wahrnehmungsinstrument gefun-
den werden, um den erlebten Religionsunterricht auf kindgemaBe Art zu reflektieren.
Dazu wurde ein sogenanntes ‘Nachdenkbuch® entwickelt, das im Sinne eines Lerntage-
buchs den Schiiler/innen nach ausgewshlten Unterrichtseinheiten die Mdglichkeit bot,
den Religionsunterricht auf verschiedenen Ebenen zu reflektieren. Erhebungsschwer-
punkte dieses ‘Nachdenkbuches’ waren die Erinnerung und die emotionale und person-
liche Bedeutsamkeit der Unterrichtsinhalte sowie die Begriffsbildung und fragenorien-
tierte Zugiinge zu den Unterrichtsthemen (,,Uber diese Frage habe ich besonders nach-
gedacht®, ,,Das méchte ich gerne noch wissen ...“, ,Schreibe alles, was dir zu ... ein-
fallt, jeweils mit einem Wort auf! ).

Dariiber hinaus wurden mit ausgewihlten Kindern leitfadenorientierte Interviews
durchgefiihrt, bei denen unter anderem das ‘Nachdenkbuch’ als Gesprichsgrundlage
diente. In ihnen wurden die Wiedergabe des gelernten Inhalts sowie themeniibergrei-
fende und kontextuelle Fragestellungen (Komplexitit, Vernetzung, Lebensnéhe) erho-
ben.

Die Auswertung erfolgte in einer Adaption von strukturierender und zusammenfassen-
der Technik der Qualitativen Inhaltsanalyse nach Philipp Mayring."'

Mittels mehrerer Testdurchliufe und Revisionen wurde ein sowohl theorie- als auch
materialgeleitetes Kategoriensystem entwickelt, das in drei thematische Blocke (Expres-
sion, Rezeption und Konstruktion) mit jeweils mehreren konkretisierenden Unterkatego-
rien ausdifferenziert wurde. Nach diesem Kategoriensystem wurde das Material zuerst
codiert, anschlieBend materialgeleitet zusammengefasst und ausgewertet. Diese Metho-

" Philipp Mayring, Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken, Weinheim — Basel '°2008.
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de” erschien vor allem angesichts der geringeren Sprachkompetenz der untersuchten
Kinder angemessener als andere, sehr textbasierte Auswertungsverfahren (sequenzielle
Analyseverfahren, Grounded Theory, ...).

In der ersten Kategorie wird das sprachliche und dsthetische Ausdrucksverhalten der
Kinder untersucht. In der zweiten Kategorie wird erhoben, auf welche Weise die Schii-
ler/innen emotional auf ihren Religionsunterricht reagieren, wie sie sich an ihn erinnern
konnen und auf welcher Verarbeitungsebene sie mit den Unterrichtsgegenstinden um-
gehen (reproduktiv, reflexiv, mit personlicher Beteiligung ...). Der dritte Kategorienbe-
reich zeichnet die Konstruktionsleistung der Schiiler/innen nach, indem er die Voraus-
setzungen, die Verarbeitungsprozesse und die Neubildung von Schemata, Strukturen,
Begriffen oder Konzepten erfasst.

Als Langstschnittstudie angelegt wurden die Nachdenkbiicher tiber ein gesamtes Schul-
jahr (2006/2007) zum Einsatz gebracht. Zeitnah zu den Eintrdgen wurden mit 15 Kin-
dern dreimal iiber das Schuljahr verteilt Interviews gefiihrt (30-45 Minuten); von diesen
wurden fiir ausfithrliche Einzelfallstudien acht Kinder ausgewdahlt.

3. Perspektiven und erste Ergebnisse

Die erhofften Erkenntnisse dieser Erhebung sind:

(1) Durch das intensive, subjektorientierte und mehrdimensionale Erhebungsverfahren
werden vertiefte und empirisch abgesicherte Erkenntnisse iiber individuelle religidse
Lernverliufe erzielt, in denen die Aneignungs- und Konstruktionsleistungen von Kin-
dern sichtbar gemacht und systematisiert werden.

(2) Daraus wird erkennbar, was Kinder aus ihrem Religionsunterricht aufnehmen und
wie sie diese Bestinde weiter verarbeiten.

(3) Aus der Auswertung werden Einsichten erwartet, wie auch lernpsychologische
Perspektiven auf den Religionsunterricht aussehen konnen, inwieweit sie eine Rolle
spielen und ob sie Hilfen zur Verbesserung von religidsen Lernprozessen anbieten.

(4) Durch die Auswertung werden auch Prinzipien zur Aufbereitung von Religionsun-
terricht erwartet, sei es zur verbesserten Gewihrleistung individuellen Lernens, zur Op-
timierung von Lernprozessen oder zum Erwerb von religiosen Kompetenzen.

" Weitere Griinde waren: (1) Es konnten die vielfiltigen Erhebungsprodukte (Texte, Bilder und ver-
bale Sprache) mit einer Analysemethode ausgewertet werden. (2) Durch die zusammenfassende Ar-
beitsweise dieser Methode konnte eine relativ groBe Menge von Erhebungsmaterial in einem syste-
matischen Prozess ausgewertet werden. (3) Das klare Forschungsinteresse erforderte relativ gezielte
Fragerichtungen, was dieser sehr systematischen Auswertungsmethode entsprach.



