Ulrich Riegel
Die Standards der Akteure.

Der ideale Religionsunterricht aus Sicht italienischer und deutscher
Religionslehre

Die religiose Landschaft Europas ist in Bewegung, Prozesse von Sikularisierung kon-
nen ebenso beobachtet werden wie Prozesse von Sakralisierung. Der Religionsunter-
richt kann diese Verédnderungen nicht tibergehen, denn er wird mit ihnen in der Religio-
sitit seiner Schiiler/innen konfrontiert. Ein wesentliches Kennzeichen der Verinderun-
gen in der religidsen Landschaft Buropas ist die zunehmende Vielfalt sowohl innerhalb
des Christentums als auch an nicht-christlicher Religion. Wie reagieren die professionel-
len Akteure religioser Erziehung, d.h. die Lehrkrifte in den Schulen und die Kate-
chet/innen in den Pfarrgemeinden auf diese Verdnderungen? Welche Rolle spielt religi-
oOse Vielfalt in Zielen fiir den Religionsunterricht? Dieser Beitrag geht dieser Frage an-
hand von Daten zum idealen Religionsunterricht aus Italien und Deutschland nach. Er
tut dies in vier Schritten: Zuerst wird die religiose Situation in Italien und Deutschland
sowie die Gestalt des Religionsunterrichts in beiden Lindern beschrieben (Kap. 1).
Dann werden die Konzepte, die Methoden und die Stichprobe der Untersuchung vorge-
stellt (Kap. 2). Es folgt die Darstellung der empirischen Befunde (Kap. 3) und deren
Diskussion (Kap. 4).

1. Religionsunterricht angesichts religioser Pluralitit

Dieser Abschnitt beginnt mit der Darstellung der religiosen Lage in Italien und Deutsch-
land, bevor die Situation des Religionsunterrichts in beiden Landern beschrieben wird
und die Forschungsfragen formuliert werden.

1.1 Sikularisierung und Sakralisierung in Italien und Deutschland

In Europa waren kulturelle Identitdt und soziale Zugehorigkeit urspriinglich stark mit
dem Christentum verwoben. Der sogenannte ,sacred canopy“* bewahrte die kulturelle
Einheit, indem er gemeinsame Traditionen, Briuche und Werte zur Verfiigung stellte.
In der modernen Gesellschaft ist dieser Baldachin zerbrochen. An die Stelle des eini-
genden Christentums ist eine religidse Vielfalt getreten, welche u.a. dazu fiihrte, dass
Religion einen groBen Teil ihrer sozialen Bedeutung verlor. Heute ergibt sich ein zwie-
spiltiges Bild. Auf der einen Seite liegen zahlreiche empirische Belege vor fiir Prozesse
by which religious institutions, actions and consciousness lose their social significan-
ce.”® Auf der anderen Seite mehren sich Beobachtungen einer Wiederkehr religioser

! Die italienischen Daten dieses Beitrags wurden von Francis-Vincent Anthony (Universita Pontificia
Salesiana, Rom) zur Verfiigung gestellt. [hm gilt mein herzlicher Dank.

* Peter L. Berger, The sacred canopy. Elements of a sociological theory of religion, New York 1967.
? Bryan Wilson, Religion in sociological perspective, Oxford 1982, 49. Vgl. a. Grace Davie, Relig-
ion in Britain since 1945: Believing without Belonging, Oxford 1994; Karel Dobbelaere, Seculariza-
tion: An Analysis on Three Levels, Briissel 2001; David Martin, A General Theory of Seculariza-
tion, Oxford 1978; Detlef Pollack, Sa.kulans;emng — ein moderner Mythos? Studien zum religiésen
Wandel in Deutschland, Tiibingen 2003.
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Uberzeugungen und Vollziige.* Ferner spielen die beiden christlichen Kirchen in den
meisten europiischen Staaten nach wie vor eine wichtige Rolle, z.B. im Wohlfahrtssys-
tem.® SchlieBlich scheint gerade in einer pluralen Gesellschaft Religion eine geeignete
Ressource zu sein, eine Gruppe von Menschen zu einer Gemeinschaft zusammenzufiih-
ren. So deutet David Herbert den européischen Islam als einen ,,master signiﬁer”ﬁ, mit
dem es europiischen Muslimen gelingt, eine eigene Identitét in einer zwiespéltigen Welt
aufzubauen und einen Halt in einer Gesellschaft zu finden, in der sie eine Minderheit
darstellen. In diesem Sinn beinhalten traditionelle Religionen wie das Christentum, das
Judentum, der Hinduismus oder der Taoismus Uberzeugungen und Werte, die die rein
religitse Sphire iibersteigen. Sie sind in der Lage, die strukturelle Differenzierung des
modernen Alltags zu iiberbriicken und kulturelle Zugehorigkeit zu vermitteln.

Allerdings haben sich in der modernen Gesellschaft die Umstinde geidndert, unter denen
Zugehorigkeit hergestellt wird.” In traditionellen Gesellschaften waren soziale Katego-
rien wie Klasse, Status oder Rang giiltig, welche dem Individuum seinen Platz in der
Gesellschaft zugewiesen haben. In der modernen Gesellschaft ist es dagegen am einzel-
nen Menschen selbst, sich seinen Platz in der Gesellschaft zu suchen. Charles Taylor
illustriert diese Veranderung am Beispiel religioser Zugehorigkeit.® In traditionellen Ge-
sellschaften wurde man in eine religiose Gemeinschaft hineingeboren, der man zeit sei-
nes Lebens angehorte. Heute richtet sich die Mitgliedschaft in einer religidsen Gemein-
schaft vor allem danach, ob einen die Botschaft und der Lebensstil dieser Gemeinschaft
personlich ansprechen. Seinen deutlichsten Ausdruck findet diese verénderte Form von
Zugehorigkeit in den USA. Aber auch in Europa, wo die meisten Menschen noch
christlich getauft werden, bekennen sich in der Regel nur noch die Menschen zur Kir-
che, die von ihren Lehren iiberzeugt sind. Paul Heelas und Linda Woodhead denken
diesen Gedanken in ihrer ,, These der Subjektivierung“ weiter.” Beide prognostizieren,
dass in der modernen Gesellschaft nur noch die Formen von Religion eine Zukunft ha-
ben, die den einzelnen Menschen individuell ansprechen und ihm etwas bringen. Dem-
nach ist religitse Zugehorigkeit individualisiert. Der Clou an Heelas’ und Woodheads
Argumentation ist, dass sie traditionellen Formen von Religion keine Zukunft zutrauen,

* Vgl. Peter L. Berger (Hg.), The Desecularization of the World, Washington 1999; José Casanova,
Public religions in the modern world, Chicago 1994; Yves Lambert, A Turning Point in Religious
Evolution in Europe, in: Journal of Contemporary Religion 19 (1/2004) 29-45: Pippa Norris /
Ronald Inglehart, Sacred and Secular. Religion and Politics Worldwide, Cambridge 2004; Marek
Tomka, Persistence and change of religiosity and of stereotypes of God in Eastern Central Europe,
in: Hans-Georg Ziebertz (Hg.), Imagining God. Empirical explorations from an international per-
spective, Miinster 2001, 81-108; Hans-Georg Ziebertz / William Kay, (Hg.), Youth in Europe II: An
international empirical study about religiosity, Miinster 2006; Paul Zulehner / Isa Hager / Regine
Polak, Kehrt Religion wieder? Religion im Leben der Menschen 1970-2000, Ostfildern 2001.

> Vel. Birgit Fix, Social work of Religious Welfare Associations in Western Europe”, in: EURO-
DATA Newsletter 16-17/2003, 1-6; Anne Yeung / Ninna Edgardh Beckmann / Per Petterson,
Chugches in Europe as Agents of Welfare — England, Germany, France, Italy and Greece, Uppsala
2006.

© David Herbert, Islam, Identity and Globalisation, in: Simon Coleman / Peter Collins (Hg.), Relig-
ion, identity and change, Bodmin 2004, 155-173, 160.

” Vgl. Wolf-Dietrich Bukow, Leben in der multikulturellen Gesellschaft, Opladen 1993.

¥ Charles Taylor, Varieties of Religion. William James revisited, Cambridge 2002, 75-79.

? Paul Heelas / Linda Woodhead, The Spiritual Revolution. Why Religion is Giving Way to Spiritu-
ality, Oxford 2005.
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weil deren Orientierung an einer transzendenten Wirklichkeit nicht dem modernen Zeit-
geist entspreche. Stattdessen erwarten sie eine ,,Spiritual Revolution®, in der sich ganz-
heitliche spirituelle Formen gegentiber traditioneller Religiositit durchsetzen.

Gilt diese allgemeine Diagnose zur Lage von Religion auch in Italien und Deutschland?
Italien erscheint auf den ersten Blick als ein katholisches Land, in dem die katholische
Kirche fest in Gesellschaft und Kultur verankert ist. 95% der italienischen Bevolkerung
sind katholisch; 4% gehdren anderen Religionsgemeinschaften an, darunter etwa 1 Mil-
lion Muslime.'® Uber die Hilfte der Italiener besucht den Gottesdienst mindestens ein
Mal im Monat, zwei Drittel von ihnen beten wenigstens ein Mal in der Woche.!! Das
Vertrauen der Italiener in die katholische Kirche ist grof, der Glaube an einen persona-
len Gott ungebrochen, wie auch die Zustimmung zu traditionellen religitsen Uberzeu-
gungen.'? Allerdings verlieren diese Uberzeugungen zunehmend ihre Bedeutung im all-
taglichen Leben vieler ltaliener. Roberto Cipriani spricht in diesem Zusammenhang von
einer ,diffused religion®"?. Demnach steigt zwar die Zahl der Italiener, die sich zum
katholischen Glauben bekennen. In der religitsen Praxis und vor allem der Gestaltung
des Alltags spielen kirchliche Richtlinien jedoch eine immer geringere Rolle. Viele Ita-
liener leben ihren Glauben individualisiert, d.h. sie entscheiden selbst, welche Verbind-
lichkeit religisen Uberzeugungen in der Gestaltung ihres Lebens zukommt. Insgesamt
erweist sich Italien als ein Land, dessen Kultur tief geprégt ist durch den katholischen
Glauben, dessen Bevolkerung diese Kultur jedoch partiell und pragmatisch rezipiert.
Damit wird Religion in Italien mit dem Katholizismus assoziiert, der stark subjektiviert
gelebt wird. Eine religidse Vielfalt ist somit nur innerhalb des Christentums erlebbar,
andere Religionen sind im Alltag kaum spiirbar.

Anders stellt sich die Lage in Deutschland dar. Es gehort zu den sog. ‘konfessionell
gemischten’” Nationen mit einer langen Tradition der friedlichen Koexistenz von Protes-
tanten und Katholiken. Beide Konfessionen sind etwa gleich grofi, wobei die Protestan-
ten im Norden Deutschlands dominieren, die Katholiken im Siiden. Seit der Wiederver-
einigung Deutschlands 1990 gehort etwa ein Drittel der Bevolkerung keiner Religions-
gemeinschaft an, wobei diese Menschen vor allem im Osten Deutschlands leben. Damit
ergibt sich bzgl. der Religionszugehorigkeit folgendes Bild: 32% gehoren keiner Ge-
meinschaft an, 31% sind Mitglied der evangelischen Kirchen, 31% Mitglied der katho-
lischen Kirche, 4% sind Muslime. Betrachtet man die Religiositit in der Bevilkerung,
gehort Deutschland zu den am meisten sékularisierten Nationen in Europa.'* Zwar ist
der Glaube an Gott oder eine hohere Macht nach wie vor groB, traditionelle religiose
Uberzeugungen und Vollziige werden jedoch nur noch von einer Minderheit geteilt.
Weniger als ein Drittel besucht wenigstens ein Mal im Monat einen Gottesdienst und
weniger als 40% der Deutschen beten wenigstens ein Mal in der Woche. Das Vertrauen

" Massimo Introvigne / Pier Luigi Zoccatelli, Le religioni in Italia, Torino 2006: 7-11.

"' Loek Halman / Ruud Luijkx / Marga van Zundert, Atlas of Buropean Values, Leiden 2005.

2 Enzo Pace, The younger generations’s images of God and religion in Italy, in: Ziebertz 2001
[Anm. 4], 71-80.

'3 Roberto Cipirani, Secularization or ‘diffused religion?, in: Manuel Franzmann / Christel Gértner /
Nicole Kéck (Hg.), Religiositit in der sikularisierten Welt. Theoretische und empirische Beitrige zur
Sékularisierungsdebatte in der Religionssoziologie, Wiesbaden 2006, 123-140.

“ Halman u.a. 2005 [Anm. 11].
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in die beiden christlichen Kirchen ist sehr gering; ausschlieBlich das soziale Engagement
der Kirchen findet Anerkennung. Speziell unter Jugendlichen kann ein stark individuali-
sierter Glaube beobachtet werden, der nach dem Sinn des Lebens jenseits religidser In-
stitutionen sucht.'® Insgesamt spielt Religion im offentlichen Leben Deutschlands also
nur noch eine untergeordnete Rolle und die meisten Deutschen leben ihren Glauben un-
abhiingig von den Kirchen — sofern sie ihr Leben iiberhaupt nach religiosen Grundsét-
zen ausrichten. Religion wird zwar nach wie vor stark mit dem Christentum assoziiert,
vor allem im Westen Deutschlands gehoren Begegnungen mit Mitgliedern anderer
Glaubensrichtungen jedoch zum Alltag.

Fasst man beide Linderportrits zusammen, so erweist sich die Lage von Religion als
vielschichtig. In beiden Liindern verliert das institutionell gestiitzte Christentum zuneh-
mend an Bedeutung; an seine Stelle treten individualisierte Formen der Lebensgestal-
tung, die entweder pragmatisch auf christliche Uberzeugungen zuriickgreifen oder kei-
nen Bezug zu dieser Religion mehr aufweisen. Andere Religionen werden im Alltag
zunehmend sichtbarer, im Westen Deutschlands ist ihre alltéigliche Prasenz bereits nor-
mal, im Osten Deutschlands und in Italien sind sie eher virtuell prasent. Es scheint aber
nur eine Frage der Zeit, bis sie auch hier zum offentlichen Bild von Religion dazugeho-
refn.

1.2 Religionsunterricht in Italien und Deutschland

Welche Rolle spielt religitse Vielfalt angesichts dieses Szenarios im Religionsunterricht
beider Linder? In Italien hat ein katholischer Religionsunterricht, dessen Inhalte von der
katholischen Kirche verantwortet werden und der fiir alle Schiiler/innen verpflichtend
ist, eine lange Tradition. Es handelte sich hierbei faktisch um eine Katechese in der
Schule. Erst seit den 1970er Jahren wurde dieses katechetische Verstandnis hinterfragt.
Das Konkordat von 1984 bestitigte zwar die Verantwortung der katholischen Kirche fiir
den Religionsunterricht, band diesen aber an die padagogischen Ziele der jeweiligen
Schulart. Der Religionsunterricht hatte damit die Gewissensfreiheit der Schiiler/innen zu
achten und seine Lehrer brauchten auch die Anerkennung durch die Schulbehdrden.'®
Parallel zu diesen Reformen des Religionsunterrichts durchlief Italien eine Debatte tiber
die pidagogischen Ziele schulischer Bildung."” Sie miindete 2003 im sog. ,Moratti-
Gesetz*, in dem Bildung als Selbstbildung der Lernenden beschrieben wird. Es stellt die
Schiiler/innen in den Mittelpunkt schulischer Angebote, insofern Schule Kinder und
Jugendliche in die Lage versetzen soll, sich selbst zu entwickeln. Eine spirituelle und
moralische Bildung gehort ausdriicklich zu den Zielen von Schule. Hier kann der katho-
lische Religionsunterricht in Italien ankniipfen. Zusammengefasst durchlief der Religi-
onsunterricht in Italien in den letzten hundert Jahren damit eine Entwicklung von einer
kirchlichen Katechese in der Schule hin zu einem ordentlichen Schulfach, das zu den

'S Vgl. Hans-Georg Ziebertz / Ulrich Riegel, Letzte Sicherheiten. Eine empirische Untersuchung zu
Weltbildern Jugendlicher, Giitersloh - Freiburg/Br. 2008.

1 Vgl. Emilio Butturini (2004), Profilo storico dell'IRC in Italia, in: Zelindo Trenti (Hg.), Manuale
dell’insegnante di religione. Competenza e professionalita, Torino 2004, 13-28.

7 Vgl Guglielmo Malizia, Lo scenario della riforma, in: ders. / Zelindo Trenti / Sergio Cicatelli
(Hg.), Una disciplina in evoluzione, Terza indagine nazionale sull’insegnante di religione cattolica
nella scuola della riforma, Torino 2005, 23-45.
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Bildungszielen der Schule beitrigt. Diese duBere Reform ldsst sich auch im Selbstver-
stindnis der Religionslehrer/innen nachvollziehen. 1990 erbrachte eine Umfrage unter
ihnen, dass man ein Fach unterrichtet, welches die Pfade der Vergangenheit verlisst.'®
2005 waren sich die Religionslehrkrifte sicher, dass der Religionsunterricht padagogi-
schen Zielen folgen miisse, was auch Folgen fiir das Selbstverstindnis der Lehrkrafte
haben wird."

Trotz dieser Reform folgt der faktische Religionsunterricht oft einer katechetischen
Zielsetzung.” Vor allem in der Grundschule wird Wert darauf gelegt, die Schiiler/innen
mit einer christlichen Lebensfithrung vertraut zu machen. Aber auch in weiterfiihrenden
Schulen gelingt es nur selten, Religionsunterricht als Auseinandersetzung mit der christ-
lichen Kultur zu gestalten, die eine mégliche Quelle italienischer Identitét ist. Entspre-
chend setzen italienische Religionslehrkrifte vor allem traditionelle Methoden ein, die
dem didaktischen Modell einer kognitiv-deduktivem Vermittlung der Inhalte verpflichtet
sind.”' Die Alltagserfahrungen der Schiiler/innen spielen dagegen eine eher untergeord-
nete Rolle, obwohl dies religionspidagogisch immer wieder eingefordert wird.?* Dieses
innere Dilemma spiegelt sich auch in der Tatsache wider, dass die vom Gesetz vorgese-
hene Alternative zum Religionsunterricht, eine ethische Unterweisung, im Siiden Ita-
liens praktisch gar nicht und im Norden fast nur in grofen Stidten angeboten wird.?
Religiose Erziehung wird praktisch noch sehr stark mit kirchlicher Katechese assoziiert
und vielmals auch als solche gestaltet. Gleiches gilt fiir die Auseinandersetzung mit reli-
gitser Vielfalt. Obwohl die Beriicksichtigung anderer Religionen bereits in den Debat-
ten der 1970er Jahre angeregt wurde, spielt sie im faktischen Religionsunterricht nur
eine untergeordnete Rolle. Analog dazu befiirwortete in der Umfrage von 2005 nur eine
Minderheit der Religionslehrer/innen eine pluralistische Zielsetzung fiir den Religions-
unterricht. Die grofe Mehrheit stimmte einem konfessionellen Profil zu. Allerdings be-
kannte etwa die Hilfte der Antwortenden ihr Interesse am interreligiosen Dialog und
etwa ein Viertel von ihnen sieht in ihm einen Ausweg aus den Schwierigkeiten des ak-
tuellen Religionsunterrichts.**

Neben dem Religionsunterricht in der Schule hat Italien eine lange Tradition der Glau-
bensunterweisung in der Pfarrgemeinde.” Lag der Schwerpunkt dieser Katechese ur-
spriinglich auf der Vermittlung christlichen Wissens, riickt seit den 1970er Jahren zu-
nehmend das Ziel in den Mittelpunkt, die Kinder und Jugendlichen mit einer christli-
chen Lebensgestaltung vertraut zu machen. Grundsdtzlich baut die religiose Erziehung
in der Pfarrgemeinde darauf auf, dass die Kinder und Jugendlichen einen christlichen

** Vgl. Guglielmo Malizia / Zelindo Trenti (Hg.), Una disciplina in cammino. Rapporto sull’insegna-
mento della religione cattolica nell'Ttalia degli anni 90, Torino 1991.

' Vgl, Malizia u.a. 2005 [Anm, 17].

® Vgl Sergio Cicatelli, 1.’Identita del'IRC, in: ebd., 111-125.

*! Vgl. Roberto Romio, La prassi didattica dell’IDR, in: ebd., 127-142.

* Val. Vgl. Emilio Alberich, La catechesi oggi. Manuale di catechetica fondamentale, Torino 2001,
% Vel. Cicatelli 2005 [Anm. 20].

* Vel. Malizia u.a. 2005 [Anm. 17].

* Vgl. Ubaldo Gianetto, La catechesi nella storia: dagli inizi fino al rinnovamento conciliare, in:
Istituto di Catechetica — Universitd Pontificia Salesiana (Hg.), Andate e insegnate. Manuale di cate-
chetica, Torino 2002, 59-80.
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Glauben haben, der entfaltet und vertieft werden muss. Entsprechend zielt die Kateche-
se darauf, das christliche Erbe an die nichste Generation weiterzugeben. Katechese will
die Lernenden auf den Empfang der Sakramente vorbereiten, das Verstindnis der
christlichen Lehre vertiefen, zu einer Lebensgestaltung aus dem Glauben heraus ermu-
tigen und zum Engagement in der Pfarrgemeinde einladen. Diese Ziele sind nicht nur in
den katechetischen Direktorien genannt, sondern werden auch von den Katechet/innen
als Kern ihrer Aufgabe erachtet.”® Religidse Vielfalt spielt damit in der religiosen Erzie-
hung in der Pfarrgemeinde keine Rolle, sie ist auf die christliche Lehre und Lebensges-
taltung ausgerichtet und will in diese einfiihren.

In Deutschland kooperieren Staat und Kirche beim schulischen Religionsunterricht. Der
Religionsunterricht ist nach dem Grundgeseiz ordentliches Unterrichtsfach, das in
Ubereinstimmung mit den Grundsitzen der Religionsgemeinschaften zu erteilen ist
(Art. 7.3 GG). Der Staat stellt die finanziellen Mittel fiir das Personal und die Organisa-
tion des Religionsunterrichts zur Verfiigung und priift dessen Inhalte, ob sie pidagogi-
schen und demokratischen Grundsitzen entsprechen. Die Religionsgemeinschaften
bestimmen die Inhalte des Religionsunterrichts und formulieren die spirituellen Anfor-
derungen, denen die Lehrer/innen gerecht werden mussen. Praktisch heift das, dass
Religion als katholischer und als evangelischer Religionsunterricht erteilt wird.”’ Seine
Inhalte folgen einer konfessionellen Agenda und der Unterricht geht davon aus, dass
diese Inhalte an Kinder und Jugendliche weitergegeben werden, die dieser Konfession
angehoren. Das Prinzip des konfessionellen Religionsunterrichts wird in manchen Regi-
onen durch Projekte eines konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts durchbro-
chen. Diese Unterrichtsform will die wesentlichen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
der beiden groBen christlichen Konfessionen in Deutschland erschlieBen.”® Die Grenzen
zwischen den beiden christlichen Konfessionen werden hier zwar tiberschritten, institu-
tionell bleiben gemeinsame Projekte jedoch an die evangelische und die katholische Kir-
che zuriickgebunden. Im schulischen Religionsunterricht der meisten Bundeslidnder
spiegelt sich eine Situation wieder, wie sie fiir die Bundesrepublik Deutschland in der
Mitte des letzten Jahrhunderts typisch war®: Religion gibt es praktisch nur als evangeli-
schen oder katholischen Glauben und die beiden christlichen Kirchen dominieren die
religiose Erziehung in der Schule. Wer dem Christentum kritisch gegentibersteht, kann
bestenfalls einen religits neutralen Ethikunterricht besuchen.

Arbeits-Migration und die Wiedervereinigung haben diese Situation jedoch grundsitz-
lich verindert. Religion ist nicht mehr identisch mit Christentum und die Zugehorigkeit
zu einer Religionsgemeinschaft ist nicht mehr der Normalfall. In Mecklenburg-Vor-
pommern und Sachsen-Anhalt wird deshalb neben dem evangelischen und dem katholi-

% Vel. Guiseppe Morante / Vito Orlando, Catechisti e catechesi all’inizio del terzo millennio. Indagi-
ne socio-religiosa nelle Diocesi italiane, Torino 2004, 114-118.

¥ Vgl. Richard Schliiter, Konfessioneller Religionsunterricht heute? Hintergriinde - Kontroversen —
Perspektiven, Darmstadt 2001, 1-30.

* Vol. Friedrich Schweitzer / Albert Biesinger, Gemeinsamkeiten stiarken — Unterschieden gerecht
werden. Erfahrungen und Perspektiven zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, Giiters-
loh - Freiburg/Br. 2004.

* Vgl. Werner Simon, Religionsunterricht in staatlichen Schulen, in: NHRPG (2002) 362-368, 362-
365.
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schen Religionsunterricht das Fach ,Philosophie” bzw. ,.Ethik® angeboten; alle drei
Ficher sind gleichberechtigt und bilden zusammen eine Fichergruppe.® Ohne konfessi-
onellen Bezug wird Religion in Bremen (,,Biblische Geschichte*), Hamburg (,,Religi-
onsunterricht fiir alle“) und Brandenburg (,,Lebenskunde - Ethik - Religionskunde®)
unterrichtet.’! In Berlin schlieflich gibt es keine verpflichtende religitse Erziehung an
dffentlichen Schulen, zum Schuljahr 2006/07 wurde jedoch ,,Ethik* als obligatorisches
Unterrichtsfach fiir alle Schiiler/innen der 7. bis 10. Jahrgangsstufe eingefiihrt. In die-
sem Fach sollen die Schiiler/innen auf ein Leben in der multikulturellen Gesellschaft
vorbereitet werden. Religiose Inhalte spielen in ,Ethik® nur dann eine Rolle, wenn sie
helfen, ein gesellschaftliches Problem zu 16sen.

Idealtypisch zugespitzt formuliert, findet religitse Erziehung in deutschen Schulen in
zwei Varianten statt: Vor allem in den ostlichen Bundeslidndern gilt Religion als eine
Ressource unter vielen, welche zu ethischem Verhalten motiviert und die eigene Identi-
tit begriinden kann. Neben einem ordentlichen Unterrichtsfach, das Religion in weltan-
schaulich neutraler Perspektive aufgreift, finden sich verschiedene Konstellationen reli-
giser Erziehung in der Verantwortung religioser Gemeinschaften. Religidse Pluralitét
ist in diesem Idealtyp der Normalfall. Ansonsten herrscht ein konfessioneller Religions-
unterricht vor, dessen Inhalte von der zugehdrigen religiosen Gemeinschaft verantwor-
tet werden und der in erster Linie mit deren Uberzeugungen und Vollziigen vertraut
machen will. Der konfessionelle Religionsunterricht ist zwar offen gegeniiber anderen
Religionen und sie werden in ihm auch angesprochen, gemessen am padagogischen Ge-
samtkonzept stellen sie aber die Ausnahme innerhalb einer konfessionsspezifischen
Agenda dar.*

1.3 Fazit und Forschungsfrage

Fasst man die bisherigen Uberlegungen zusammen, findet religiése Erziehung in Italien
und Deutschland in einem Umfeld statt, in dem sich erste Anzeichen religitser Vielfalt
— zumindest am Horizont — abzeichnen. Trotz eindeutiger Momente von Sdkularisie-
rung spielt das Christentum in beiden Landern nach wie vor eine Rolle im dffentlichen
Raum. In beiden Landern wird das Christentum individualisiert gelebt, sodass sich das
gelebte Christentum pluralisiert. Aber auch nicht-christliche Religionen spielen in bei-
den Lindern eine immer grofiere Rolle, in Deutschlands Westen gehort ihre Prisenz

" Vgl. Werner Simon, Kooperation in der Fichergruppe. Anregungen und Impulse aus ostdeutschen
Bundeslandern, in: Matthias Bahr / Ulrich Kropac / Mirjam Schambeck (Hg.), Subjektwerdung und
religioses Lernen. Fiir eine Religionspadagogik, die den Menschen ernst nimmt (FS Georg Hilger),
Miinchen 2005, 218-228.

' Val. Jiirgen Lott, Lebensgestaltung — Ethik - Religionskunde, in: LexRP (2001) 1159-1164; Karin
Borck / Henning Schiuf, Religion unterrichten in Brandenburg, in: Martin Rothgangel / Bernd
Schroder (Hg.), Evangelischer Religionsunterricht in den Lindern der Bundesrepublik Deutschland,
Empirische Daten - Kontexte — Entwicklungen, Leipzig 2009, 95-109; Jiirgen Lott / Anita Schroder-
Klein, Religion unterrichten in Bremen, in: ebd., 111-127; Folkert Doedens / Wolfram Weifle, Reli-
gion unterrichten in Hamburg, in: ebd., 129-156.

*2 Val, Anton Bucher, Religionsunterricht zwischen Lernfach und Lebenshilfe. Eine empirische Un-
tersuchung zum katholischen Religionsunterricht in der Bundesrepublik Deutschland, Stuttgart 2000,
84.102.114; Kiaus Petzold, Religion und Ethik hoch im Kurs. Reprisentative Befragung und innova-
tive Didaktik, Leipzig 2004, 46-52; Jochen Sautermeister, Religionsunterricht an der berufsbildenden
Schule. Eine exemplarische Studie zur Wahrnehmung und Einschétzung des Faches Religion durch
Schiilerinnen und Schiiler, Norderstedt 2003, 205-211.
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bereits zum Alltag, in Deutschlands Osten und in Italien ist diese Prdsenz in naher Zu-
kunft absehbar. Trotz dieser zunehmenden religiosen Pluralisierung findet religiése Er-
ziehung in Italien und Deutschland mehrheitlich als konfessioneller Religionsunterricht
bzw. Katechese statt. Thre Inhalte werden von einer konkreten religidsen Gemeinschaft
verantwortet und andere Religionen kommen in ihnen bestenfalls am Rand in den Blick.
Einer lebensweltlichen religisen Pluralitit steht somit eine konfessionelle Konzeption
der religiosen Erziehung gegeniiber.
Angesichts dieses Dilemmas stellt sich die Frage, welche Ziele die Akteure religidser
Erziehung anstreben, d.h. Religionslehrer/innen und in Italien auch Katechet/innen.
Folgen sie den Vorgaben der Institutionen, bei denen sie beschiftigt sind? Oder richten
sie sich an ihrem sozialen Umfeld aus, in dem sie leben? Oder vertreten sie ein breites
Zielspektrum, das verschiedene Optionen im Blick auf religiose Pluralitit offen ldsst?
Die erste Forschungsfrage lautet somit:
(1) Welchen Zielperspektiven fiir den Religionsunterricht angesichts religidser Plurali-
tit stimmen die Befragten zu, welche lehnen sie ab?
Bei den von uns Befragten handelt es sich um Professionelle. Es kann erwartet werden,
dass sie nicht nur eine Vielzahl von Zielperspektiven vertreten, sondern diese Ziele zu
konkreten Clustern biindeln, die fiir ein padagogisches Programm stehen. Die zweite
Forschungsfrage lautet somit:
(2) Welche charakteristischen Antwortmuster lassen sich in den Zielperspektiven fiir
den Religionsunterricht unterscheiden?
SchlieBlich befinden sich in unserer Stichprobe Akteure aus Italien und Deutschland,
Katecheten wie Religionslehrer, und bei den Lehrern nochmals katholische und protes-
tantische. Oben wurde bereits gezeigt, dass sich die religiose Landschaft in Italien an-
ders darstellt als in Deutschland, die Nationalitit also ein differenzierender Faktor in
den Zielperspektiven sein kann. Gleiches gilt aber auch fiir den Ort der Erziehung, da
eine Katechese innerhalb eines kirchlichen Rahmens stattfindet, wihrend der Religions-
unterricht an einer 6ffentlichen Schule mit einem staatlich verantworteten Bildungsan-
spruch verortet ist. SchlieBlich haben der Protestantismus und der Katholizismus sehr
unterschiedlich auf die moderne Gesellschaft und die in ihr geltende religidse Vielfalt
reagiert’”, sodass auch die Konfessionszugehorigkeit einen realistischen Kandidaten fiir
Unterschiede im Zielspektrum darstellt. Die dritte Forschungsfrage lautet damit:
(3) Gibt es Unterschiede in der Zustimmung zu den charakteristischen Antwortmustern
bzgl. Nationalitit, Konfession und dem Ort religioser Erziehung?

2. Konzepte, Methoden und Stichprobe der Untersuchung

Um diese Fragen zu beantworten, werden im Folgenden zuerst die Konzepte dargelegt,
die in der Untersuchung verwendet werden, sowie die Methoden und die Stichprobe.
2.1 Konzepte und Instrumente

Die zentrale Frage dieser Untersuchung richtet sich auf Zielperspektiven fiir den Religi-
onsunterricht angesichts zunehmender religioser Pluralitit. Fiir die Formulierung mog-

* Vel. David Martin, A General Theory of Secularization, Aldershot 1978.
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licher Ziele ist sie deshalb auf eine Konzeptualisierung angewiesen, welche neben kon-
fessionellen und piadagogischen Perspektiven auch solche beinhaltet, die der Tatsache
religiéser Vielfalt Rechnung tragen. Eine solche Konzeptualisierung hat Michael Grim-
mitt vorgelegt.** Grimmitt unterscheidet drei idealtypische Formen religiésen Lernens,
namlich ,learning religion“, ,learning about religion“ und ,,learning from religion®. Im
ersten Konzept sollen die Schiiler/innen mit den Uberzeugungen und Vollziigen einer
konkreten Religion vertraut gemacht werden; ,,learning religion® will die Schiiler/innen
in ihre eigene religiose Tradition einfiilhren. Obwohl religitse Pluralitit anerkannt wird,
lisst dieses Konzept keinen Zweifel daran, dass der Weg zum wahren Heil nur in der
eigenen Religion gefunden werden kann. Es gibt nur eine Wahrheit, welche ausschliefi-
lich die eigene religitse Tradition speist. ,,Learning religion® vertritt damit eine mono-
religiose Position anderen Religionen gegeniiber. Der Unterricht konzentriert sich auf
die Erziahlungen, Symbole und Konzepte der eigenen Religion bzw. Konfession. Sie
bilden den Schwerpunkt der religiosen Erziehung. Andere Religionen kommen nur am
Rand in den Blick, und wenn wird kaum ein Zweifel daran gelassen, dass sie keine
wirkliche Alternative zur eigenen Religion sind. Einen Religionsunterricht, der diesen
Typ religiosen Lernens zum Ziel hat, nennen wir ,RE in religion®.

Learning about religion®, der zweite Idealtyp nach Grimmirt, will die Schiiler/innen
iiber die verschiedenen religiésen Traditionen informieren. Er stellt die Uberzeugungen
und Vollziige der verschiedenen Religionen neutral dar; sie werden nicht gewichtet oder
bewertet. Vergleiche zwischen den verschiedenen Religionen sind mdglich, so lange sie
nicht zu einer Rangfolge der Religionen fithren. Es geht diesem Konzept um objektive
Information. Mit ihrer Hilfe sollen die Schiiler/innen ein umfassendes Bild tiber die
Vielfalt der Religionen erhalten, sodass sie in der Lage sind, sich im religids pluralen
Alltag zu orientieren. Bei ,,Learning about religion® gelten alle Religionen als gleichbe-
rechtigt. Die Religionen verweisen alle auf dieselbe transzendente Wirklichkeit, tun dies
jedoch mit den ihnen eigenen Uberzeugungen und Vollziigen. Dieses Konzept hat somit
einen multireligiosen Charakter. Der Unterricht konzentriert sich auf die zentralen Er-
zéhlungen, Symbole und Konzepte der verschiedenen Religionen, die sdmtlich gleichbe-
rechtigt zur Sprache gebracht werden. Eine bestimmte religiose Tradition wird nicht
bevorzugt behandelt. Einen Religionsunterricht, der diesen Typ religidsen Lernens zum
Ziel hat, nennen wir ,,RE about religion®.

,Learning from religion“, der dritte Idealtyp Grimmitts, begreift Religion als eine Res-
source, die den Schiiler/innen helfen kann, Sinn und Orientierung fiir ihr Leben zu fin-
den. Dieses Konzept setzt bei den Problemen der Lernenden an und bietet ihnen Ant-
worten der Religionen an. Die Schiiler/innen sollen eine eigene Identitit ausbilden und
Antworten auf gesellschaftliche Fragen finden. Grundsitzlich ist ,learning from religi-
on“ also nicht an eine bestimmte religiose Tradition gebunden, denn alle Religionen
kommen als Quelle fiir Sinn und Bedeutung in Betracht. Ausschlaggebend ist allein,
dass die ausgewihlten Erzdhlungen, Symbole oder Konzepte den Schiiler/innen helfen,
ihre Probleme zu bewiltigen. Faktisch liegt es aber nahe, dass vor allem die religiose

* Michael Grimmitt, Religious Education and the Ideology of Pluralism, in: British Journal of Reli-
gious Education, 16 (3/1994) 133-147.
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Tradition, die den Lernenden am geldufigsten ist, als Sinnressource herangezogen wird.
Dieses Konzept kann somit sowohl interreligios als auch monoreligids interpretiert wer-
den. Es steht religioser Pluralitit neutral gegeniiber, denn es bezieht sich auf Religion
vor allem aus einem pidagogischen Interesse heraus. ,Learning from religion® stellt
Religion in den Dienst der Schiiler/innen. Im Unterricht werden vor allem die Erzih-
lungen, Symbole und Konzepte zur Sprache gebracht, die das groBte Potenzial haben
bzgl. der Identititsarbeit der Lernenden und der groBen Fragen der Gegenwart. Ob die-
se aus einer religiésen Tradition stammen oder aus verschiedenen, ist egal. Einen Reli-
gionsunterricht, der diesen Typ religiosen Lernens zum Ziel hat, nennen wir ,RE from
religion®.
Diese drei Konzepte wurden in 20 Items operationalisiert, wobei jeweils fiinf Items auf
LRE in religion® und ,RE about religion“ entfallen. Fiir ,RE from religion® wurden
fiinf Items formuliert, die explizit auf Religion als Sinnressource Bezug nehmen, und
weitere fiinf Items ohne diesen expliziten Bezug. Auf diese Weise sollte ein Doppeltes
sichergestellt werden. Zum einen ist gewdhrleistet, dass beide Optionen, diesen Idealtyp
zu unterrichten, abgedeckt sind. Zum anderen kann tberpriift werden, ob die Akteure
im dritten Idealtyp nochmals zwischen einem expliziten Rekurs auf Religion und ihrem
impliziten Angebot unterscheiden.* Damit ergibt sich die folgende Operationalisierung,
wobei der Buchstabe vor dem Item die Position im Instrument bezeichnet™:
RE in religion

a. brings students closer to belief

i. brings the students closer to the church/religious community

1. makes students familiar with the faith truths of the own confession

n. introduces students to the truth taught by the own religion

r. helps students to grow up according to their own religious tradition.
RE about religion

c. gives students an objective image of the world religions

e. helps students to understand what religions really mean

k. enables students to engage in dialogue with values and norms deriving from different reli-

gious traditions and world views

qg. gives information about different religions and churches

u. gives students the readiness to understand research into religion from a scientific approach
RE from religion

b. helps students in their search for meaning and direction

g. promotes the understanding of societal questions and problems

j. adds to our general knowledge

p. supports students in formulation their own views of life.

¥ Die 20 Items wurden den folgenden Studien entnommen: a—j: Hans-Georg Ziebertz / Boris Kalb-
heim / Ulrich Riegel, Religiése Signaturen heute. Ein religionspadagogischer Beitrag zur empirischen
Jugendforschung, Giitersloh - Freiburg/Br. 2003; k.: Patrick Altena / Chris Hermans / Peer Schee-
pers, Depend Autonomy. Towards a Contextualized and Dialogic Aim for Moral Education, in: JET
17 (2/2004) 172-196; 1-o: Isolde Driessen / Chris Hermans / Aad de Jong, Towards a typology of
generals aims of christian adult education, in: JET 18 (2/2005) 235-261; p-v: Ario Kallioniemi,
Adult senior secondary school students’ concepts concerning religious education from a qualitative
perspective, in: British Journal of Religious Education 25 (3/2003) 185-199.

% Grundlage dieses Beitrags ist eine internationale Studie in 16 europiischen Léindern. Die Items sind
dem englischen Master-Fragebogen entnommen.
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v. prepares students to cope with the changing society and world

d. puts students in a position to discover the truth about God by means of religions

f. puts students in a position to converse about religious questions

m. enables students to form their own view of societal issues from a critical theological perspec-

tive

0. develops a sensitivity of the students for religious images that lie hidden in every person.

t. supports students to shape their own identity on the basis of religious values
Im Fragebogen konnten die Religionslehrer/innen zu jeder dieser 20 Aussagen auf einer
5-Punkt Likert-Skala entscheiden, ob sie auf ihr Ideal des Religionsunterrichts iiber-
haupt nicht zutrifft (1), nicht zutrifft (2), zum Teil nicht zutrifft, zum Teil zutrifft (3),
zutrifft (4) oder voll und ganz zutrifft (5).

2.2 Methoden

Die Antworten wurden mit Hilfe der deskriptiven Statistik, der Faktorenanalyse und der
einfaktoriellen ANOVA mit Games-Howell-Prozedur analysiert. Zur Beschreibung der
Stichprobe wurden Haufigkeitsauszihlungen vorgenommen. Siamtliche Befunde wurden
mit der statistischen Software von SPSS , Version 17, berechnet.

2.3 Stichprobe

Der Beitrag beruht auf Daten, die zwischen Oktober 2006 und Februar 2007 im Rah-
men einer internationalen Untersuchung in 16 europiischen Lindern erhoben wurden.*’
Er konzentriert sich auf die Antworten aus Italien und Deutschland (N=617). Im Ver-
gleich beider Lander gibt es einen bedeutsamen Unterschied: Wihrend sich in Deutsch-
land nur Lehrer/innen an der Untersuchung beteiligt haben, die an Schulen unterrichten,
haben in Italien neben Lehrer/innen auch Katechet/innen geantwortet, die in Pfarrge-
meinden Religion unterrichten. Fiir die Analyse ergeben sich damit zuerst drei Unter-
gruppen, die im Folgenden unabhéngig voneinander beschrieben werden sollen (vgl.
Abb. 1).

Italienische Katecheten Italienische Lehrer deutsche Lehrer
,,,,,,,,,,,,,, R e T e Y e e
Altersdurchschnitt Altersdurchschnitt Altersdurchschnitt
,,,,,,,,,,,,,,, dQhlie e e Tmes . | PGMIREe o
Geschlecht Geschlecht Geschlecht
weiblich ménnlich weiblich ménnlich weiblich méinnlich
_40(6%)  48(54%) | 81(55%)  TI(45%) | 215(67%)  104(33%)
Konfession Konfession Konfession

rom-kath. prot. rom-kath. prot. rom-kath. prot.
_89(100%) - ok 174000 e sl 126(40%)  179.(60%)
Status Status Status
Laie geweiht/ordin. Laie geweiht/ordin. Laie geweiht/ordin.
62 (68%) 29 (32%) 131 (79%) 35 (21%) 189 (59%) 129 (41%)

Abb. 1: Beschreibung der Stichprobe™

" Hans-Georg Zieberiz / Ulrich Riegel (Hg.), How Teachers in Europe Teach Religion. An Interna-
tional Empirical Study in 16 Countries, Minster 2009.

% N = 617; angegeben sind jeweils die giiltigen Prozentwerte; aufgrund von missing values sind die
Summen der Fallzahlen einer Unterkategorien kleiner als die Zahl méglicher Fille einer Kategorie.
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92 Antworten entfallen auf italienische Katecheten, die damit 16% der Stichprobe aus-
machen. Sie sind im Durchschnitt 40 Jahre alt, wobei etwas mehr Minner als Frauen
geantwortet haben (54% zu 46%). Alle Katecheten sind romisch-katholisch, was der
religiosen Lage in Italien entspricht. Zwei Drittel dieser Gruppe sind Laien, ein Drittel
sind Priester oder gehéren einem Orden an (68 % zu 32%).

Die italienischen Lehrer machen mit 177 Antworten 30% der Stichprobe aus. Sie sind
im Durchschnitt 42 Jahre alt; unter ihnen befinden sich etwas mehr Frauen als Ménner
(55% zu 45%). Auch die italienischen Lehrer/innen gehoren sdmtlich der katholischen
Kirche an. Sie sind iiberwiegend Laien (79%), nur 31 Personen sind Priester oder ge-
horen einem Orden an.

Die deutschen Lehrer bilden mit 323 Antworten den groBten Teil der Stichprobe (54 %).
Auch sie sind im Durchschnitt 42 Jahre alt. Zwei Drittel von ihnen sind weiblich, ein
Drittel ménnlich (67% zu 33%). Diese Quote entspricht in etwa dem Verhiltis der
Geschlechter in deutschen Schulen. Unter den deutschen Lehrern befinden sich deutlich
mehr Protestanten als Katholiken (60% zu 40%). Da sich unter den protestantischen
Lehrpersonen sehr viele ordinierte befinden, ist das Verhiltnis zwischen Laien und Ge-
weihten/Ordinierten (59% zu 41%) nicht reprisentativ fiir die Situation an deutschen
Schulen.. Fiir die Einordnung der empirischen Befunde ist dabei von Bedeutung, dass
die Befragten vor allem aus dem Siiden und der nordwestlichen Mitte Deutschlands
kommen.

Die Verteilung der Konfession in der Gruppe der deutschen Lehrer erlaubt die Bildung
zweier weiterer Untergruppen: die der deutschen protestantischen Lehrer und die der
deutschen katholischen Lehrer. Inhaltlich liegt diese Unterscheidung nahe, da in
Deutschland der Protestantismus offener auf religiose Vielfalt zugeht als die katholische
Kirche. Aber auch in ihrem Profil unterscheiden sich beide Gruppen deutlich (vgl. Abb.
2). Wihrend die protestantische Gruppe vor allem aus ordinierten Frauen besteht, do-
minieren in der katholischen Gruppe die Laien (92%), die zu zwei Dritteln weiblich und
zu einem Drittel ménnlich sind (62% zu 38%).

deutsche protestantische Lehrer deutsche katholische Lehrer

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, oy P G edon) vestdh
Geschlecht Geschlecht

weiblich mannlich weiblich ménnlich

________ RSOI%). L 209%) | TI@%).. ... 408%)
Status Status
Laie ordiniert Laie Priester/Orden
67 (38%) 109 (62%) 115 (92%) 10 (8%)

Abb. 2: Beschreibung der deutschen Untergruppen®

Aus inhaltlichen wie analytischen Griinden macht es also Sinn, im Vergleich der Ziel-
perspektiven zwischen vier Gruppen zu unterscheiden: italienischen Katecheten, italie-
nischen Lehrern, deutschen protestantischen Lehrern und deutschen katholischen Leh-
rern. Das gilt insbesondere fiir die dritte Forschungsfrage.

¥ N = 305; angegeben sind jeweils die giiltigen Prozentwerte; aufgrund von missing values sind die
Summen der Fallzahlen einer Unterkategorien kleiner als die Zahl maglicher Falle einer Kategorie.
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3. Empirische Befunde

Die Beschreibung der empirischen Befunde folgt der Ordnung der Forschungsfragen.
Die ersten beiden Forschungsfragen werden auf der Grundlage der gesamten Stichprobe
beantwortet, die dritte Forschungsfrage auf der Basis der soeben beschriebenen vier
Untergruppen.

3.1 Zustimmung und Ablehnung der Zielperspektiven fiir eine religiose Erziehung
angesichts religioser Pluralitdit

Die erste Forschungsfrage richtet sich auf das Urteil der Akteure zu den einzelnen Ziel-
formulierungen. Betrachtet man die Mittelwerte, féllt sofort auf, dass die Befragten al-
len vorgeschlagenen Zielen einer religiosen Erziehung zustimmen (vgl. Abb. 3). Der
niedrigste Mittelwert betrigt 3.31 und liegt damit deutlich in der oberen Halfte der Ska-
la, deren Mitte durch den Wert 3.0 markiert ist. Fiir die von uns befragten Akteure ist
also das gesamte Spektrum vorgeschlagener Ziele prinzipiell erstrebenswert.

Item N m sd
helps students in their search for meaning and direction 612 4.42 e
puts students in a position to converse about religious questions 608 4,29 ,81
adds to our general knowledge 609 427 .84

enables students to engage in dialogue with values and norms 608 426 T
deriving from different religious traditions and world views

makes students familiar with the faith truths of the own confes- 611 4,17 319
sion

promotes the understanding of societal questions and problems 611 4,11 .84
gives information about different religions and churches 609 4,06 ,81
helps students to understand what religions really mean 611 400 1,85
supports students in formulation their own views of life. 612 3,98 .81
enables students to form their own view of societal issues froma 612 3,97 .88

critical theological perspective

develops a sensitivity of the students for religious images that lie 611 3.96 .87
hidden in every person.

supports students to shape their own identity on the basis of reli- 601 3,91 ,88
gious values

gives students an objective image of the world religions 611 3,90 192
brings students closer to belief 611 3,89 1,01
puts students in a position to discover the truth about God by 609 3,83 ;93
means of religions

introduces students to the truth taught by the own religion G2 0 3780 0955
prepares students to cope with the changing society and world 613 3,65 .90
helps students to grow up according to their own religious tradi- 611 357 91
tion.

gives students the readiness to understand research into religion 610 3,44 1,11
from a scientific approach

brings the students closer to the church/religious community Gl s 330 961

Abb. 3: Mittelwerte der Ziclperspektiven auf religidse Erziehung'

“ Die gestrichelten Linien markieren die unterschiedliche Zustimmung. Es gilt: m < 3.6: mittlere
Zustimmung; 3.6 < m < 4.0: starke Zustimmung; 4.0 < m: sehr starke Zustimmung.
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Im Detail stimmen die Katecheten und Lehrkrifte vor allem den Zielen stark zu, die
Religion in den Dienst der Lernenden stellen. Die ersten vier Formulierungen des Mit-
telwert-Rankings entstammen dem Konzept ,,RE from religion®. Mit einem Mittelwert
von 4.42 nimmt das Ziel, den Schiiler/innen bei ihrer Suche nach Identitit und Orientie-
rung zu helfen, den absoluten Spitzenplatz ein. Aber auch die Mittelwerte der folgenden
Ttems stehen fiir eine sehr starke Zustimmung: Religiose Erziehung soll die Lernenden
in die Lage versetzen, sich iiber verschiedene religidse Fragen zu verstindigen, zur All-
gemeinbildung beitragen und die Schiiler/innen befahigen, einen Dialog tiber Werte und
Normen aus verschiedenen religidsen Traditionen zu fithren. Die weiteren Items des
Konzepts ,,RE from religion“ befinden sich sdmtlich im Bereich starker oder sehr star-
ker Zustimmung. Den niedrigsten Mittelwert erreicht das Ziel, die Lernenden auf eine
sich verindernde Welt vorzubereiten (m=3.65). Aber bereits das Item mit dem zweit-
schwichsten Mittelwert — die Lernenden in ihrer Identititsarbeit auf der Grundlage reli-
gioser Werte zu begleiten — befindet sich im oberen Viertel des Bereichs starker Zu-
stimmung (m=3.91). Insgesamt steht es fiir die von uns befragten Akteure also auBer
Frage, dass sich Religion in der religiésen Erziehung an den Problemen der Lernenden
ausrichten miisse.

Die Ziele, die dem konfessionellen Konzept ,,RE in religion® zugerechnet werden, fin-
den sich in ihrer Mehrzahl am unteren Ende des Mittelwert-Rankings (vgl. Abb. 3).
Zwei dieser Ziele kommen auf eine mittlere Zustimmung, nimlich dass religiose Erzie-
hung die Lernenden niher zur Kirche bringen soll (m=3.31) und dass sie den Schi-
ler/innen helfen soll, gemif ihrer eigenen religiosen Tradition aufzuwachsen
(m=3.57). Zwei weitere Ziele befinden sich im Bereich starker Zustimmung. Es han-
delt sich um die Items, dass religitse Erziehung die Lernenden in die Wahrheit einfiihrt,
wie sie von ihrer Konfession gelehrt wird (m=3.73), und dass sie die Lernenden naher
zum Glauben bringt (m=3.89). Die Ausnahme bildet das Ziel, die Lernenden mit den
Glaubenswahrheiten ihrer eigenen Konfession vertraut zu machen. Es hat einen Mittel-
‘wert von 4.17, welcher fiir eine sehr starke Zustimmung steht. Insgesamt finden kon-
fessionelle Zielformulierungen also durchaus die Zustimmung der Katecheten und Reli-
gionslehrkriifte, sie fillt im Vergleich zu den anderen Zielen aber geringer aus.

Auch die Items des Konzepts ,,RE about religion® findet man in allen drei Zustim-
mungsbereichen. Sehr starke Zustimmung finden die Ziele, dass religitse Erziehung
iiber verschiedene Kirchen und Religionen informieren (m=4.06) und den Lernenden
helfen soll zu verstehen, was die Religionen wirklich wollen (m=4.00). Starke Zu-
stimmung erfahren die Items, dass Lernende objektiv tiber die Weltreligionen informiert
(m=3.90) und befihigt werden sollen, die Wahrheit iiber Gott durch die Konzepte der
verschiedenen Religionen zu finden (m=3.83). Die geringste Zustimmung entféllt auf
das Ziel, dass die Lernenden die verschiedenen Religionen aus einer wissenschaftlichen
Perspektive heraus betrachten sollen (m=3.44). Damit stimmen die Befragten den
Items aus dem Konzept ,,RE about religion® in der Summe etwas stéirker zu als konfes-
sionellen Zielsetzungen, nicht jedoch so stark wie den Items, die Religion in den Dienst
der Lernenden stellen.
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3.2 Charakteristische Antworimuster
Bisher wurden die Mittelwerte entlang der theoretischen Konzepte ausgewertet. Es han-
delt sich hierbei aber um eine theoretische Zuordnung, die nicht notwendig der Wahr-
nehmung der Akteure entsprechen muss. Eine Faktorenanalyse ergibt jedoch, dass die
Akteure die vorgegebenen Ziele tatsichlich gemaf den theoretischen Konzepten wahr-
nehmen (vgl. Abb. 4).
Konzept Item from in about
from supports students to shape their own identity on the 744 ,270

basis of religious values
from helps students in their search for meaning and direction ,660

from adds to our general knowledge ,655 216
from supports students in formulation their own views of  ,654 223
life.
from enables students to form their own view of societal ,569 241 Sl
issues from a critical theological pespective
from puts students in a position to converse about religious ,566 417
questions
from promotes the understanding of societal questions and ~ ,530 S52
problems
from prepares students to cope with the changing society and 519 ,205
world
from develops a sensitivity of the students for religious im- 02 ,328
ages that lie hidden in every person.
in brings the students closer to the church / religious com- 745
munity
in introduces students to the truth taught by the own relig- e
ion
in helps students to grow up according to their own reli- ,688
gious tradition.
in makes students familiar with the faith truths of the own ,291 555 275
confession
in brings students closer to belief ,550
from puts students in a position to discover the truth about ,540 304
God by means of religions
about gives students an objective image of the world religions 733
about gives information about different religions and 241 ,695
churches
about gives students the readiness to understand research into ,296 ,609
religion from a scientific approach
about helps students to understand what religions really mean ,483
Eigenwert 5.49 1.98 1.34
Cronbach Alpha .83 S .64
m  4.06 373 3.80
sd .54 .63 .14

Erklirte Varianz: 46 %

Abb. 4: Faktoranalyse zu den Zielperspektiven auf religiose Erzichung*!

! Hauptkomponentenanalyse; Rotation: Varimax; Scree-Kriterium, Das Item enables students o
engage in dialogue with values and norms deriving from different religious traditions and world
views” (about) wurde nicht beriicksichtigt, weil es auf 2 Faktoren gleich stark ladt.
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Die Faktorenanalyse ergibt drei Faktoren. Im ersten Faktor finden sich neun der zehn
Items des Konzepts ,RE from religion“ wieder. Mit einem Cronbach-Alpha von .83 hat
dieser Faktor einen guten inneren Zusammenhalt. Inhaltlich geht es bei der Zielperspek-
tiven um eine religiose Erziehung, die den Lernenden hilft, ihr Leben auf der Grundla-
ge religioser Uberzeugungen, Werte und Vollziige zu bewiltigen. Sein Profil entspricht
also dem theoretischen Konzept ,RE from religion®, weshalb der empirische Faktor
ebenso genannt werden kann. Der zweite Faktor beinhaltet simtliche Items des Kon-
zepts ,RE in religion” sowie das Ziel, die Iernenden zu befahigen, die Wahrheit iiber
Gott mit den Mitteln der Religionen herauszufinden. Letzteres gehort zum theoretischen
Konzept ,RE from religion®, kann aber auch im Sinn der konfessionellen Zielperspek-
tive verstanden werden. Insofern entspricht der zweite Faktor dem theoretischen Kon-
zept ,RE in religion“ und wird ebenso genannt. Sein innerer Zusammenhang ist mit
einem Cronbach-Alpha von .75 gut. Der dritte Faktor besteht aus vier Items des theore-
tischen Konzepts ,RE about religion®. Inhaltlich geht es in diesen Items um die objekti-
ve Information iiber die Vielfalt der Religionen und um eine wissenschaftlich-
distanzierte Herangehensweise an diese Vielfalt. Sein Profil entspricht also dem des ent-
sprechenden theoretischen Konzepts, sodass er ,RE about religion® genannt wird. Sein
Cronbach-Alpha ist mit .64 noch zufriedenstellend.
Betrachtet man die Bewertung der drei Faktoren durch die Katecheten und Religions-
lehrkrifte, bestitigen sie den Eindruck, den die Analyse der Mittelwerte ergeben hat.
Dem Faktor ,RE from religion®, der Religion in den Dienst der Lernenden stellt, wird
durch die Akteure sehr stark zugestimmt (m=4.06). Auf starke Zustimmung stofen die
beiden anderen Faktoren, wobei der Mittelwert der objektiv-informierenden Zielper-
spektive (RE about religion: m=3.80) etwas hoher ist als der Mittelwert der konfessio-
nellen Zielperspektive (RE in religion: m=3.75).
3.3 Unterschiede in der Zustimmung zu den charakteristischen Antwortmustern bzgl.
Nationalitit, Konfession und des Orts religioser Erziehung
Oben haben wir gesehen, dass die Stichprobe der Untersuchung sehr heterogen ist. Na-
tionalitit, Konfessionszugehorigkeit und Ort der religiosen Erziehung sind potenzielle
Einflussvariablen auf das inhaltliche Profil religioser Erziehung. Um Uberlagerungen
im Einfluss zwischen diesen drei Kategorien zu beriicksichtigen, wurden aus ihnen vier
disjunkte Untergruppen gebildet: katholische italienische Katecheten, katholische italie-
nische Lehrer, protestantische deutsche Lehrer und katholische deutsche Lehrer. Sie
unterscheiden sich in ihrem Urteil iiber die drei empirischen Faktoren nur in einem,
wobei die Trennlinie zwischen den Katecheten und den Lehrern verlauft (vgl. Abb. 5).

italienische italienische  deutsche prot. deutsche kath.
Katecheten Lehrer Lehrer Lehrer
RE from religion 3.97 4.11 4.08 4.12
RE in religion 3.74 3.81 3.76 3.78
RE about religion VAL st S T R oA

Abb. 5: Mittelwerte der vier Berufsgruppen auf den Zielperspektiven zum Religionsunterricht*”

2 Finfaktorielle ANOVA mit Games-Howell-Prozedur; signifikante Differenzen nur bei ,RE about reli-
gion“: F=18.060; df=2; p < .001. Der gepunktete Rahmen markiert die signifikanten Untergruppen.
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Alle Befragten sind sich in ihrer Einschitzung der paddagogischen und der konfessionel-
len Zielperspektiven praktisch einig. Weder beim Faktor ,,RE from religion“ noch beim
Faktor ,RE in religion“ ergeben sich signifikante Unterschiede. Die beobachteten Dif-
ferenzen in den Mittelwerten sind damit zufillig. Die Akteure religioser Erziehung sind
sich in beiden Fillen also einig, unabhingig davon, ob sie aus Italien oder aus Deutsch-
land stammen, ob sie in einer Pfarrei oder einer Schule unterrichten, oder ob sie protes-
tantisch oder katholisch sind.

Anders liegt der Fall, wenn es darum geht, objektiv tiber die Vielfalt der Religionen zu
informieren. Dieses Ziel findet bei den italienischen Katecheten eine deutlich geringere
Zustimmung als bei ihren Kolleg/innen, die Religion an der offentlichen Schule unter-
richten. Es ist also der Ort der Erziehung, der diesen Unterschied bewirkt. Dagegen ist
es egal, ob die Akteure aus Italien kommen oder aus Deutschland, oder ob sie protes-
tantisch sind oder katholisch.

4. Diskussion

Mit den vorliegenden Befunden lassen sich nun die drei Forschungsfragen beantworten.
Die professionellen Akteure religioser Erziehung stimmen einem breiten Spektrum an
Zielen zu, die sich von der Konzentration auf die eigene Konfession bis zur Offenheit
fiir und objektive Information iiber die Vielfalt der Religionen erstreckt (Forschungsfra-
ge 1). Innerhalb dieser Zustimmung vertreten sie kein diffuses Mischmasch an Zielper-
spektiven, sondern unterscheiden zwischen drei konkreten Auspriagungen: einer konfes-
sionellen (RE in religion), einer padagogischen (RE from religion) und einer objektiv-
informierenden Zielperspektive (RE about religion). Innerhalb dieses Spektrums stim-
men sie der padagogischen Perspektive sehr stark zu, den beiden anderen stark (For-
schungsfrage 2). Gruppenspezifische Unterschiede gibt es nur hinsichtlich der objektiv-
informierenden Zielperspektive: Ihr wird von Lehrkriften stirker zugestimmt als von
Katechet/innen (Forschungsfrage 3).

Was ist von diesem Befund zu halten? Zuerst kann festgehalten werden, dass Religion
sowohl in der Gemeinde als auch in den Schulen weitgehend ideologiefrei unterrichtet
wird. Entgegen manchen Klischees befiirworten die Befragten nicht nur konfessionelle
Ziele, die die Schiiler/innen mit dem christlichen Glauben vertraut machen und sie na-
her an die Kirche heranfithren wollen. Die professionellen Akteure religioser Erziehung
verstehen sich nicht als Missionare im padagogischen Feld. Weder in Italien, noch in
Deutschland. Umgekehrt verfolgen sie aber auch keine anti-kirchliche Linie, die ihr
Heil ausschlieBlich in der Auseinandersetzung mit religioser Vielfalt sieht und einen
Religionsunterricht fordert, in dem es keine religiosen Wahrheitsanspriiche geben darf.
Weder in Deutschland, noch in Italien. Stattdessen vertreten die Befragten ein breites
Spektrum an Zielsetzungen, das sowohl offen ist fiir andere Religionen als auch die
Maglichkeit einrdumt, die Wahrheitsanspriiche der eigenen Konfession anzusprechen.
Beriicksichtigt man die durchweg hohe Zustimmung zu beiden Zielperspektiven, stehen
sie praktisch gleichberechtigt nebeneinander. Auch die positiven Ladungen der Items
eines Faktors auf andere Faktoren in der Faktoranalyse legen es nahe, dass die Befrag-
ten in dem breiten Zielspektrum eher ein in sich harmonisches Ganzes sehen als sich
gegenseitig ausschliefende Richtungen. Religion hat damit in den Augen der professio-
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nellen Akteure keine ideologische Kraft mehr, die andere Positionen prinzipiell aus-
schlieft.

Innerhalb dieses breiten Zielspektrums dominiert die padagogische Perspektive, der als
einziger sehr stark zugestimmt wird — und das von allen ohne Unterschied. Die Befrag-
ten stellen Religion damit in erster Linie in den Dienst der Lernenden. Sie sehen in Re-
ligion nicht nur eine sinnvolle Ressource fiir die Identititsarbeit und Orientierungssuche
der Kinder und Jugendlichen, sie sind auch bereit, diese Ressource problemorientiert
zur Sprache zu bringen. Ausschlaggebend sind zuerst die Fragen der Schiiler/innen,
nicht die theologische Logik des kirchlichen und wissenschaftlichen Diskurses. Die pro-
fessionellen Akteure nehmen den allgemeinen Bildungsanspruch religidser Erziehung
an. Und zwar nicht nur in den Offentlichen Schulen, in denen dieser Anspruch vom
Staat eingefordert wird, sondern auch in der pfarrlichen Katechese. Allen Befragten
geht es in ihrem Tun um die Kinder und Jugendlichen - ein weiteres Indiz dafiir, dass
weder in Italien noch in Deutschland religiose Erziehung von professioneller Seite aus
ideologisch inszeniert wird. Es herrscht eine padagogische Orientierung vor. Offen
bleibt jedoch die Frage, wie sich dieser Anspruch zum oben referierten Befund verhal,
dass der faktische Religionsunterricht in Italien sehr oft noch katechetische Ziige trégt.
Ferner ist religitse Erziehung — zumindest von ihrem Anspruch her - offen fiir andere
Religionen und die religiése Vielfalt des Alltags. Der objektiv-informierenden Zielper-
spektive wird noch etwas stirker zugestimmt als der konfessionellen. Angesichts der
oben referierten Daten zum faktischen Religionsunterricht kann gefragt werden, ob sich
dieser Anspruch auch im konkreten Religionsunterricht niederschligt. Die Daten aus
Italien und Deutschland lassen hier berechtigte Zweifel aufkommen (siehe oben). Offen-
sichtlich wirken sich im konkreten Religionsunterricht, der in beiden Landern ja vor
allem als konfessioneller Unterricht erteilt wird, die kirchliche Programmatik und die
damit verbundenen Materialien so aus, dass andere Religionen nur eine untergeordnete
Rolle spielen. Nichtsdestotrotz haben die Befragten die religiose Pluralitit im Blick. Sie
erkennen sie als wesentliche Zielperspektive fiir religiose Erziehung an und zumindest
in den wenigen Momenten, in denen andere Religionen im Religionsunterricht ange-
sprochen werden, kann angenommen werden, dass dies mit groBtmoglicher Objektivitit
und Offenheit geschieht.

Dass es sich bei der objektiv-informierenden Zielperspektive um eine sensible Dimensi-
on religiéser Erziehung handelt, zeigt auch, dass nur sie von den Befragten unterschied-
lich befiirwortet wird. Katechet/innen stimmen ihr weniger zu als Lehrkréfte 6ffentli-
cher Schulen. Die Daten geben keine Auskunft dariiber, ob es sich hier um eine Diffe-
renz in der personlichen Einstellung der Akteure handelt oder ob der Kontext des Un-
terrichts den Ausschlag gibt. Offensichtlich ist die religiose Vielfalt an offentlichen
Schulen groBer als in der pfarrlichen Katechese. Es liegt daher nahe, dass die objektiv-
informierende Zielperspektive Lehrkraften bewusster ist als ihren Kolleg/innen in den
Pfarrgemeinden. Das muss aber nicht bedeuten, dass sie von ihnen auch stirker befiir-
wortet wird. Wahrscheinlicher ist es, dass die Themen der Katechese andere Religionen
weniger im Blick haben. Der Katechese geht es um die Vermittlung christlich-konfessi-
oneller Uberzeugungen und eine Einfiihrung der Katechumenen in die Gemeinschaft der
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Glaubigen. Sie hat also einen dezidiert konfessionellen Fokus. Von daher kann vermutet
werden, dass die objektive Information iiber andere Religionen in der Katechese keine
zentrale Bedeutung hat - was sich in den Zustimmungswerten niederschligt.
Abschliefend sei noch bemerkt, dass sich religiose Erziehung in beiden untersuchten
Landern in ihrem Profil kaum unterscheidet ~ zumindest auf der Ebene der Zielperspek-
tiven der professionellen Akteure. Angesichts der kulturellen Unterschiede in beiden
Landern scheint mir das bemerkenswert. Diese Harmonie sollte jedoch nicht generali-
siert werden. Zum einen wurden Zielperspektiven erfragt, der Befund spiegelt also die
Einstellung der Befragten zum Religionsunterricht wider, nicht deren realen Unterricht.
Der faktische Religionsunterricht in beiden Lindern kann sich also sehr wohl unter-
scheiden. Zum anderen leben die Befragten samtlich in Regionen, in denen Religion ein
selbstverstindlicher Teil des gesellschaftlichen Wurzelgeflechts ist. Das ist insofern von
Bedeutung, als in der Stichprobe keine Lehrer/innen aus den neuen Bundeslandern pré-
sent sind. Angesichts der strittigen Debatte um den Religionsunterricht dort kann be-
grindet gefragt werden, ob dort andere Zielperspektiven wichtig sind. Diese Antwort
muss jedoch eine andere Studie liefern.



