Konstantin Lindner
Wertebildung im religionspadagogischen Horizont.
Ein Systematisierungsversuch’

Ethisches Lernen stellt nach wie vor ein wichtiges Feld religionspadagogischer For-
schung im deutschsprachigen Raum dar. Zunehmend aber wird dieser Kontext im Hori-
zont des Begriffs ‘Werte” verhandelt, weshalb im vorliegenden Beitrag meist der Ter-
minus ‘Wertebildung” verwendet und bisweilen mit ‘ethischem Lernen’ parallelisiert
wird. Zwei vornehmliche Tendenzen lassen sich im gegenwirtigen religionspadagogi-
schen Forschungszusammenhang ausmachen: Werte werden zum einen im Rahmen der
Erhebung und Darlegung religionssoziologischer Befunde beziiglich gegenwartig
konstatierbarer Wertegeriiste — meist bei Heranwachsenden - thematisiert (Empirie).
Zum anderen widmet sich die Forschung der Frage danach, wie ein theologisch ver-
antworteter Beitrag zur Wertebildung bzw. zu ethischem Lernen in religionspadagogi-
schen Handlungsfeldern geleistet werden kann (Hermeneutik).

Im Folgenden werde ich daher empirische und hermeneutische Fokussierungen ange-
hen, an welchen deutlich wird, zu welchen Fragen im Bereich ‘ethisches Ler-
nen/Wertebildung’ im deutschsprachig-religionspadagogischen Forschungsdiskurs n
den letzten (zehn) Jahren gearbeitet worden ist. Den Schwerpunkt meiner Darlegungen
bildet der Kontext Religionsunterricht.’

Zuniichst eine Vorbemerkung: Zum ethischen Lernen gehdren zweifellos Werte.® Sie
stehen im Mittelpunkt derart ausgerichteter Lern- und Bildungsprozesse. Was Werte
genau sind und welche Zusammenhéinge sie tangieren, wird — bisweilen tut sich dieser
Eindruck auf — so verschieden beantwortet wie es verschiedene Studien gibt. Haufig
wird dieser Begriff gar nicht gekldrt. Aus einer Vielzahl verschiedenster, meist philoso-
phisch inspirierter Vergewisserungen beziiglich dessen, was Werte sind, eroffnen die
Klirungen des deutschen Gegenwartsphilosophen Hans Joas eine zustimmungs- und
tragfihige Perspektive. Ich greife auf diese zuriick, insofern die fiir religionspadagogi-
sche Uberlegungen bedeutsame Orientierung am Subjekt den Ausgangspunkt bildet.*
Werte — so Joas — bieten dem Individuum Orientierung bei der Lebensgestaltung und
helfen ihm, Stellung zu sich selbst zu nehmen - besonders hinsichtlich eigener Préfe-

! Vortrag beim 17. deutsch-italienischen Religionspidagog/innentreffen 2011 in Rom.

* Dabei werden jedoch die zahlreichen Diskussionen um das Verhiltmis des Religionsunterrichts zu
seinen sogenannten affinen Fachern wie LER (Lebensgestaltung — Ethik — Religionskunde in Branden-
burg) oder den verschiedenen, (bundes)linderspezifischen Varianten von Ethikunterricht ausgespart.

* Rudolf Englert verweist darauf, dass es bei der Frage nach Werten (Was ist erstrebenswert, was
wertvoll?) nur um einen Teilaspekt ethischen Lernens gehe; daneben stehen die Fragen nach Normen
(Was soll, was darf ich tun?) sowie nach Tugenden (Welche Gesinnungen und Haltungen sollen mein
Leben bestimmen?); Vel. ders., Mehr als Regeln und Gesetze. Beitrag des Religionsunterrichts zur
Entwicklung von Wertebewusstsein, in: Die Grundschulzeitschrift 238-239/2010, 20-24, 23.

* Andere Werttheorien, die lange Zeit philosophische Vergewisserungen pragten, setzen Werte bis-
weilen als prisente, die lediglich erkannt werden miissen; z.B. Max Schelers objektive Werttheorie.
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renzen, von denen nicht alle als gut empfunden werden.” Werte ergreifen das Subjekt
und ermoglichen Einsichten in das Gute, die wiederum handlungsleitend sind. Diese
Perspektive auf das Gute in handlungsleitender Absicht erscheint mir bedeutsam, um zu
profilieren, worum es bei Wertebildung/ethischem Lernen gehen kann: Denn unter an-
derem die Wertforschung, welche Items verwendet, die von Helmut Klages und seinem
Speyrer Werteforschungsteam entfaltet wurden, fokussiert unter dem Begriff ‘Werte’
vornehmlich, was den Menschen wichtig ist — so z.B. auch Hans-Georg Ziebertz, Boris
Kalbheim und Ulrich Riegel: ,in Unabhingigkeit leben®, ,Sexualitit erleben“®. Der
Terminus ‘Lebenseinstellung’ wiire hier geeigneter.’

Noch diffiziler wird es, wenn der Begriff ‘christliche Werte’ verwendet wird: Unter
anderem der Theologe Volker Eid verweist darauf, dass bestimmte, lediglich christlich
begriindbare Werte nicht existieren. Wohl aber prigt die christliche Religion die sittli-
che Urteilsbildung, insofern sie anthropologische Positionen setzt. Aus der christlichen
Gewissheit heraus, auf letztendliche Gerechtigkeit hoffen zu diirfen, ist fiir den Men-
schen die Option erdffnet, sich unter dieser Pramisse zum Handeln herausgefordert zu
sehen und somit zu sich sowie zur Welt existenziell Stellung zu beziehen und daraus
Sinn zu generieren.® Ergo: Werte werden erst dann zu ‘christlichen’, wenn diese das
Gute, welches Handeln prigt, im Horizont des Christentums begriinden. Abseits des
Begriindungshorizonts jedoch tut sich kaum ein Argument fiir die Prizisierung ‘christli-
che Werte’ auf.

1. Fokus Empirie: Welche (religios konnotierten) ‘Werte’ haben
Jugendliche?

Der Frage nach Werteinstellungen bzw. Wertgeriisten Heranwachsender gehen soziolo-
gische Studien seit Jahrzehnten in regelmiBigen Abstinden nach - so z.B. die Shell-Ju-
gendstudien, die ALLBUS-2002-Umfrage (Allgemeine Bevolkerungsumfrage der Sozi-
alwissenschaften) oder der European Values Survey. Von religionspiadagogischer Seite
her konstatierten Ziebertz, Kalbheim und Riegel im Jahr 2003 in ihrer quantitativ-empi-
risch angelegten Studie ,,Religiose Signaturen heute. Ein religionspadagogischer Beitrag
zur empirischen Jugendforschung®, dass ,,Werte, die religiose Inhalte formulieren, in

* Hans Joas, Die Entstehung der Werte, Frankfurt/M. 2009, 31. Hier orientiert sich Joas an Talcott
Parsons: A value is not just a preference but is a preference which is felt and/or considered to be
justified.“ (ebd., 32)

® Hans-Georg Zieberiz / Boris Kalbheim / Ulrich Riegel, Religiose Signaturen heute. Ein religionspé-
dagogischer Beitrag zur empirischen Jugendforschung, Giitersloh - Freiburg/Br. 2003, 274.

" Explizit benennen Ziebertz und Riegel diesen Fokus: ,, Wofiir leben Jugendliche und woran hingen
sie ihr Herz? Diese Fragen nehmen den Bereich der Werte und Lebenseinstellungen in den Blick. Ein
Wert kann als inhaltlich spezifizierter Standard angesehen werden, der sowohl dem Einzelnen als
auch Gruppen von Menschen Sicherheit und Vertrautheit gibt sowie Orientierung erméglicht.“ (dies. ,
Letzte Sicherheiten. Eine empirische Untersuchung zu Weltbildern Jugendlicher, Giitersloh - Frei-
burg/Br. 2008, 80)

8 Volker Eid, Moralerziehung in pluraler Lebenswelt — und die ,,christliche Moral“? Demokratische
Moral als moralpadagogisches Ziel, in: ders. / Antonellus Elsdsser / Gerfried W. Hunold (Hg.), Mo-
ralische Kompetenz. Chancen der Moralpidagogik in einer pluralen Lebenswelt, Mainz 1995, 143-
174, 170.
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der Konzeptualisierung der Untersuchungsinstrumente’ von Wertstudien nicht bertick-
sichtigt werden; ebenso finde sich keine empirische Uberpriifung, inwiefern Religion
Wertorientierungen Heranwachsender priigt. Ausgehend von diesem Befund machen es
sich besonders Ziebertz und Riegel zur Aufgabe, aus religionspadagogischer Perspektive
heraus Wertorientierungen Heranwachsender quantitativ zu erforschen.'® Bei der Aus-
wertung ihrer Umfrageergebnisse stellen Ziebertz, Kalbheim und Riegel 2003 fest:
Jugendlichen sind Werte wichtig, religiose Werte auch - jedoch vergleichsweise weni-
ger wichtig als beispielsweise personliche Autonomie oder Familie fokussierende. Zwar
bilden die religiosen Werte ,,Vertrauen in Gott haben® und ,Wunsch, dass Gott mein
Leben begleitet* im Vergleich zu anderen Werten wie »in Unabhéngigkeit leben® den
Schluss der Rangliste, dennoch lasse sich daraus nicht schlichtweg eine Krise religio-
ser Werte unter heutigen Jugendlichen ableiten. “'* Heranwachsenden ist es unter ande-
rem wichtig, ,,einen Glauben zu haben“'?. Beziiglich religioser Werte konnen Zieberiz,
Kalbheim und Riegel signifikante Zusammenhéinge zwischen Religionszugehorigkeit
und Werturteil ausmachen; auf andere Wertkontexte hat Religionszugehorigkeit keine
nennenswerten Einfliisse. Zieberrz, Kalbheim und Riegel sehen diesen Umstand als In-
dikator fiir ,,die nachlassende Bindekraft der Kirchen in einer pluralen Gesellschaft“!.
Auffillig dagegen ist, dass es ,,zwischen einer positiven Einstellung zu Religion und der
Wertschitzung sozialen Engagements“" einen signifikanten Zusammenhang gibt,
gleichwohl punktet auch hier das Individualisierungs-Konzept:

Heranwachsende , sind umso eher bereit, sich in ihren ethischen Entwiirfen von religiésen Angebo-
ten leiten zu lassen, je stirker diese ihre Freiheit respektieren. Religion kommt zwar nicht mehr der
Einfluss zu, Wertkonzepte grundsitzlich zu bestimmen, trotzdem ist der Zusammenhang zwischen
Religion und individueller Werthaltung auch in einer modernen Gesellschaft noch feststellbar.® i
Im 2007 publizierten Aufsatz ,Religious Education and Values“!'” weisen Riegel und
Ziebertz nach, dass sich Heranwachsende, die sich als religits identifizieren, verstirkt
familiale Werte (z.B. ,Kinder haben®; ,zufriedenstellende Beziehungen®) und Eigen-
verantwortlichkeit fokussieren, wihrend nicht-religidse Jugendliche technologische
(z.B. ,Computernutzungsfahigkeit) und hedonistische (z.B. ,das Leben geniefen®
oder ,,SpaB haben*) Wertefelder als wichtig erachten.

? Ziebertz / Kalbheim / Riegel 2003 [Anm. 6], 269.

"'Vel. ebd. und Ziebertz / Riegel 2008 [Anm. 7.

"! Stichprobe: Schiiler/innen der 9. Jahrgangsstufe in Gymnasien in Unterfranken (Bayern); Fragebo-
gen-Erhebung.

2 Ziebertz / Kalbheim / Riegel 2003 [Anm. 6], 275.

B gl, ebd., 274. In der 2008 publizierten Studie . Letzte Sicherheiten” greifen Zieberrz und Riegel bei
der Messung von Wertkonzepten auf die Werteskala der Shell-Jugendstudie 2000 zuriick und kommen
aufgrund der Items zu keinen Hinweisen bzgl. des Zusammenhangs von Religion und Werten.

" Ziebertz / Kalbheim / Riegel 2003 [Anm. 6], 279.

" Ebd., 285.

'“Ebd., 287.

"ol Ulrich Riegel / Hans-Georg Ziebertz, Religious Education and Values, in: JET 20 (2007) 52-
76. N=1.925 Schiiler/innen der 11. Jahrgangsstufe in Gymnasien oder Gesamtschulen; davon 78%
Angehérige einer Religionsgemeinschaft, wovon wiederum 63% katholisch sind; Fragebogen-Erhe-
bung; Orte: Aachen, Augsburg, Dortmund, Dresden, Hildesheim, Rostock, Wiirzburg.
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Die evangelischen Religionspadagogen Andreas Feige und Carsten Gennerich publizier-
ten unter dem Titel ,,Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral und Reli-
gion in der Wahrnehmung von Berufsschiilerinnen und —schiilern in Deutschland“ 2008
ebenfalls Ergebnisse einer eigenen Studie zum Wertefeld Heranwachsender.'® Wie Zie-
bertz, Kalbheim und Riegel konnen sie aber kaum Korrelationen von Konfessions- bzw.
Religionszugehorigkeit und Wertedimensionen ausmachen.
In einer eigenen Studie ,,Empirische Dogmatik des Jugendalters. Werte und Einstellun-
gen Heranwachsender als Bezugsgrofen fiir religionsdidaktische Reflexionen® unter-
sucht Gennerich, ,aus welchen Interpretationsmustern die Weltsicht von Jugendlichen
zusammengesetzt ist und wie der religitse Kern ihrer Weltsicht mit Hilfe der systema-
tisch-theologischen Deutungstradition des Christentums zur Sprache gebracht werden
kann. “*° Gennerich folgert unter anderem:
»Insgesamt belegen die Befunde, dass biologische, soziale und institutionelle Faktoren als Bedin-
gungsgrofen der Werthaltungen Jugendlicher gelten konnen, die eben als solche von ihnen erst
einmal nicht beeinflussbar sind, sondern erst im (unterrichtlichen) Gesprich symbolisierbar und
damit vielleicht verarbeitet werden. Werden also Werthaltungen der SchiilerInnen im Religionsun-
terricht ohne ein Bewusstsein fiir diese Bedingungsfaktoren thematisiert, dann ist ggf. mit dysfunk-
tionalen Verurteilungseffekten seitens der LehrerInnen zu rechnen. “*!

Insgesamt zeigen die prisentierten Befunde religionspidagogischer Werteforschung,

dass: 2

— ‘religibse Werte’ im Vergleich zu anderen Werten als weniger wichtig eingestuft
werden;

— Religiositat bzw. Religionszugehorigkeit Auswirkungen auf die Konstruktion des
Wertegeriists hat, wenn es um so genannte religiose Werte wie ‘Vertrauen in Gott
haben’ geht: diese werden von sich als religids identifizierenden Menschen — im
Vergleich mit sich nicht als religios identifizierenden — als bedeutsamer eingestuft;

— Religiositit bzw. Religionszugehorigkeit auf die Konstruktion des Wertegeriists
kaum Einfluss haben, wenn es um ‘nicht-religiose’ Werte geht — hier unterscheiden
sich religiose Menschen kaum von nicht-religidsen;

— die Entwicklung von Werthaltungen durch religiése Symbolik unterstiitzt werden
kann - wobei andere EinflussgroBen auf Werte (wie soziale oder institutionelle
Faktoren) in ihrer Pragekraft zu beriicksichtigen sind.

2. Fokus Empirie: Ist Religionslehrer/innen Wertebildung wichtig?

Ein weiteres Ergebnis religionspadagogischer Empirie zum Thema ‘ethisches Lernen’
ist die Erkenntnis, dass Religionslehrer/innen Wertebildung als wichtigen Teil ihrer un-
terrichtlichen Bemiihungen einstufen: Besonders die von Feige initiierten Religionsleh-

'® N=8.000 Berufsschiiler/innen zwischen 15 und 25 Jahren; keine konfessionelle Einschréinkung.

Y Vel. Andreas Feige / Carsten Gennerich, Lebensorientierungen Jugendlicher. Alltagsethik, Moral
und Religion in der Wahrnehmung von Berufsschiilerinnen und —schiilern in Deutschland, Miinster
u.a. 2008, 123.

*" Ders., Empirische Dogmatik des Jugendalters. Werte und Einstellungen Heranwachsender als Be-
zugsgrofen fiir religionsdidaktische Reflexionen, Stuttgart 2010, 11.

' Ebd., 64.
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rer/innen-Studien bieten hierzu Aufschliisse. Die unter dem Titel ,,‘Religion” bei Religi-
onslehrerlnnen. Religionspidagogische Zielvorstellungen und religioses Selbstverstind-
nis in empirisch-soziologischen Zugingen“ publizierte Auswertung von 2. 109 Fragebo-
gen zeigt, dass dabei das Item ,allgemeine Wertvorstellungen fiir eine menschliche
Lebensgestaltung zu vermitteln“ von den Umfrageteilnehmern als am vorrangigsten
eingestuft wird. Aus der Zusammenschau mit weiteren hoch eingeschitzten Zielvorstel-
lungen folgern Feige und Wolfgang Lukatis:

JMit iiberwiltigender Mehrheit werden [...] unterrichtliche Bemiihungen unterstiitzt, die eine
Emanzipation der Schiilerlnnen zu personaler Entfaltung auf der Basis christlich-humaner Wertvor-
stellungen erreichen wollen. “*

Untermauern lassen sich diese quantitativ erhobenen Ergebnisse durch Aussagen, wel-
che im Rahmen einer qualitativen Studie unter Religionslehrer/innen im Einzugsgebiet
des Erzbistums Bamberg dokumentiert wurden. In einer Email-Umfrage duBerten 40
Lehrer/innen ihre Eindriicke zum Religionsunterricht. Mehr als die Hilfte tangierte da-
bei — ohne dass dies explizit eingefordert wurde - den Kontext Wertebildung. Eine
Grundschullehrerin beispielsweise verweist auf gesellschaftliche Anspriiche und schreibt
ihrem Unterrichtsfach gewissermafien eine Kompensationsfunktion zu:

JIn einer Gesellschaft, in der das Wertebewusstsein immer weniger wird, ist es mir wichtig, den
Schiilerinnen und Schiilern immer wieder neu unsere christlichen Werte zu vermitteln“>,

Fazit: Viele Religionslehrer/innen sehen es als wichtigen Teil ihres Unterrichtens an,
Werte bzw. Wertvorstellungen zu thematisieren und somit die Heranwachsenden in die-
ser Bildungsaufgabe zu unterstiitzen. Nicht zuletzt die in den qualitativen Studien auf-

2 Andreas Feige / Wolfgang Lukais, ,Religion im Religionsunterricht™ in demoskopisch aufldsender
Analyse: Zielvorstellungen fiir ,gelehrte Religion“ im biografischen, weltanschaulichen, unterrichts-
praktischen und schulorganisatorischen Kontext, in: Andreas Feige / Bernhard Dressler / Wolfgang
Lukatis / Albrecht Schéll, ,Religion® bei Religionslehrerlnnen. Religionspidagogische Zielvorstel-
lungen und religidses Selbstversténdnis in empirisch-soziologischen Zugangen, Miinster u.a. 2000,
205-442. 227. Ein hnliches Ergebnis zeigen die Ergebnisse der Replikation dieser Umfrage in Ba-
den-Wiirttemberg. Die iiber 4.000 befragten evangelischen und katholischen Religionslehrer/innen
schiitzen bei 31 vorgelegten Items als sehr vorrangiges Ziel ihres Religionsunterrichts ein, ,, Wertvor-
stellungen zu vermitteln®; lediglich die Items . Eintreten fiir Frieden, Gerechtigkeit, Schopfung zu
fordern® und ,personliche Orientierung anzubieten®, welche aber ebenso stark wertebildende Aspek-
te fokussieren, werden marginal hoher eingestuft (vgl. Andreas Feige / Werner Tzscheetzsch, Christ-
licher Religionsunterricht im religionsneutralen Staat? Unterrichtliche Zielvorstellungen und religio-
ses Selbstverstindnis von ev. und kath, Religionslehrerinnen und -lehrern in Baden-Wiirttemberg.
Eine empirisch-repriisentative Befragung, Ostfildern ~ Stuttgart 2005, 26). Auch die baden-wilrttem-
bergische Parallelumfrage unter rund 730 evangelischen und katholischen Theologie- bzw. Religi-
onspadagogik-Studierenden zeigt, dass das Item ,allgemeine Wertvorstellungen vermitteln® sehr
hoch geschatzt wird: Es rangiert wie bei den ausgebildeten Lehrer/innen an dritter Stelle (von 31) der
fokussierten Ziele des Religionsunterrichts — nach den Items . fiir Frieden, Gerechtigkeit, Schopfung
eintreten® und ,Orientierung zur Identititsbildung anbieten®. Vgl. Andreas Feige / Nils Friedrichs /
Michael Kélimann, Religionsunterricht von morgen? Studienmotivationen und Vorstellungen iiber die
zukiinftige Berufspraxis bei Studierenden der ev. und kath. Theologie und Religionspidagogik, Ost-
fildern 2007, 28.

* Hans Schmid (Hg.), Einfach in die Tasten geschrieben. 40 E-Mails von Lehrkriften zum Religi-
onsunterricht, Miinchen 2009, 58.
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scheinende Defizitwahrnehmung scheint Ausléser eines derartigen Interesses zu sein;
Die Lehrer/innen interpretieren, dass Heranwachsende in einer Gesellschaft aufwach-
sen, die scheinbar zu wenig Wert auf Werte legt. Auf dieses Defizit wollen sie mit der
Thematisierung ‘christlicher Werte’ reagieren und somit einen Beitrag fiir die Gesell-
schaft leisten.

3. Fokus Empirie: Was passiert bei ethisch ausgerichteten Lernprozessen
im Religionsunterricht?

Zu dieser Frage gibt es bis dato kaum gesicherte Erkenntnisse, vor allem das Evangeli-
sche Institut fiir BerufSorientierte Religionspidagogik (EIBOR), welches unter anderem
von Friedrich Schweitzer getragen wird, arbeitet momentan daran. Mit einem Unter-
richtsforschungsprojekt will EIBOR, ,heraus]...]finden, wie Jugendliche und junge Er-
wachsene im Unterricht mit wertebezogenen Fragen umgehen, wie Wertebildung im
BRU [Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen; K.L.] funktioniert und, darauf
aufbauend, wie entsprechende Unterrichtsprozesse verbessert werden kénnen, “** Mit-
tels Videographie werden Schiilerperspektiven im Kontext Wertebildung rekonstruiert
und dabei unter anderem Schiilerinteraktionen, Interaktionen zwischen Lernenden und
Lehrenden, aber auch Werteinstellungen erhoben. Erste Ergebnisse stellten Joachim
Ruopp, Schweitzer und Georg Wagensommer 2010 in threm Aufsatz , Wertebildung im
BRU* vor: Schiiler/innen werden im wertebildenden Unterricht ,in ihrer wertebezoge-
nen Sprachfihigkeit unterstiitzt* und ,,erhalten [...] AnstdBe im Sinne von Empathle und
Rolleniibernahme. “* Ein expliziter Zusammenhang zwischen religiosen Uberzeugun-
gen und Werteinstellungen ldsst sich jedoch nicht nachweisen. Was Griinde dafiir sein
konnten, wollen die Mitarbeiter von EIBOR im weiteren Verlauf ihrer Forschungen
erkunden.

In ihrer Dissertation ,,Bioethische Urteilsbildung. Theoretische Reflexion — Empirische
Rekonstruktion® geht Monika E. Fuchs im Rahmen von Unterrichtsforschung der Frage
nach, ,welche Konzepte und Kategorien bioethischen Urteilens sich durch Erhebung
von (Vor-)Wissen und (Vor-)Einstellung unter SchiilerInnen der zehnten Jahrgangsstufe
identifizieren lassen“*®. Dazu dokumentiert Fuchs Unterrichtsstunden zum Thema ‘Pri-
nataldiagnostik’, die entsprechend dem Paradigma ,Lernen aus Widerspriichen® ange-
legt sind. Mittels Fragebogen erhebt sie Vorwissen und Einstellungen von Schii-
ler/innen zum bioethischen Problem prinataler Diagnostik und wie sich dieses durch die
Thematisierung einer Dilemmasituation (hier: Kind abtreiben lassen oder nicht?) verin-
dert. Fuchs pladiert auf Grundlage ihrer Ergebnisse unter anderem dafiir, die ,Ethik der
SchiilerInnen® wahrzunehmen, zugleich diese aber nicht rein individualisiert stehen zu

* Joachim Ruopp / Friedrich Schweitzer / Georg Wagensommer, Wertebildung im BRU. Erste empi-
rische Befunde aus dem Evangelischen Institut fiir Berufsorientierte Religionspadagogik (EIBOR), in:
ZPT 62 (2/2010) 129-139, 129.

* Ebd., 138,

* Monika E. Fuchs, Bioethische Urteilsbildung im Religionsunterricht. Theoretische Reflexion -
Empirische Rekonstruktion, Géttingen 2010, 28; vgl. a. ebd., 283.
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Jassen, sondern ,,mit dariiber hinausgehendem ethischen Denken im Sinne einer ‘Ethik
fiir SchiilerInnen’ anzureichern“”’.

Insgesamt steht die Unterrichtsforschung zu ethischem Lernen im Religionsunterricht
erst am Anfang. Wichtig erscheint mir, dass neben bestimmten inhaltlichen Aspekten
wie Bioethik oder fremde Biographien verstirkt danach gefragt wird, wie ein ethischer
Lernprozess unter religios-christlichen Vorzeichen produktiv angelegt werden kann,
wenn die christlich-religiése Sozialisation der Lernenden immer mehr im Riickgang
begriffen ist.

4. Fokus Hermeneutik: Welches spezifische Proprium kann ethischem
Lernen im Religionsunterricht zugeschrieben werden?
Auffillig ist — wie oben bereits erwdhnt —, dass in den letzten Jahren der Begriff ‘ethi-
sches Lernen’ zunehmend von Formulierungen abgelost wird, die den Terminus “Wer-
te” aufgreifen: z.B. , Wertunterricht“>®, , Werteerziehung“** oder Wertebildung®. Wohl
nicht zuletzt liegt dies am zunehmenden Interesse von Offentlichkeit und Politik in
Deutschland, angesichts einer scheinbaren Wertekrise die fiir tradierenswert erachteten
‘Werte’ im Binnenraum Schule verstirkt zu thematisieren. Wiahrend der Terminus
Wertunterricht eher neutral darauf verweist, dass Werte thematisiert werden, ist die
Diskussion, ob man besser von Werteerziehung oder von Wertebildung sprechen sollte,
noch im Gange. Grundsitzlich ist meines Erachtens nach Folgendes zu bedenken: Mehr
als der Begriff Erziehung, welcher den Lernprozess in starker Abhiingigkeit von Inten-
tionen und von den Lehrenden her denkt, trigt der Terminus Bildung einem dem Sub-
jekt verpflichteten Anspruch Rechnung: Er beriicksichtigt, dass es das Subjekt selbst ist,
das fiir sich entscheidet, was zu einem Wert wird und was nicht. Erziehung kann vor-
nehmlich fiir Werthaltungen sensibilisieren, aber nicht davon ausgehen, dass Lernende
auch wie vorgegeben handeln. Daher erachte ich den Begriff Wertebildung als religi-
onspidagogisch angemessener: Unter dem Bildungs-Postulat wird Lernen mit/iber
Werte/n als Geschehen aufgefasst, das den Lernenden Subjektwerdung und damit gelin-
gendes Menschsein ermoglichen will. In dieser Hinsicht zeigt sich, dass Wertebildung
dem freiheitlich-christlichen Glaubensverstindnis zuarbeitet.”'
*Ebd., 597.
% Vgl. Lothar Kuld, Wertunterricht und Religion — zwei Seiten einer Medaille?, in: Herbert Rommel
/ Edgar Thaidigsmann (Hg.), Religion und Werteerziehung. Beitrage zu einer kontroversen Debatte,
Waltrop 2007, 185-210.
¥ Vol. Bernhard Dressler, Religionsunterricht als Werteerziehung? Eine Problemanzeige, in: Zeit-
schrift fiir evangelische Ethik 46 (4/2002) 256-269.
® Vgl. Konstantin Lindner, Religionsunterricht — das Wertefach in der Schule?, in: Ulrich Kropac /
Georg Langenhorst (Hg.), Religionsunterricht und der Bildungsaufirag der offentlichen Schulen. Be-
griindung und Perspektiven des Schulfaches Religionslehre, Babenhausen 2012, 131-146.
3 In dhnlicher Weise begriindet Elisabeth Naurath ihren Begriff ‘ethische Bildung® in Abgrenzung zu
‘ethischem Lernen’ und ‘ethischer Erziehung’: Wenngleich ,,Ethik die “Tendenz zur Erziehung’ imp-
liziert*, ist ernstzunchmen, dass wenn ,das Subjekt im Mittelpunkt des padagogischen Geschehens
unter der aktiven und selbst bestimmten Aneignung der Welt* steht, ,wir es mit Bildung zu tun®
haben. (dies., Mit Gefiihl gegen Gewalt. Mitgefiihl als Schliissel ethischer Bildung in der Religions-
pidagogik, Neukirchen-Vluyn 2007, 164).



12 Konstantin Lindner

Dass der Religionsunterricht hinsichtlich Wertebildung in den Blick kommt, ist nicht
verwunderlich, wird die christliche Religion doch héufig als Wertegarantin angesehen.
Die sich in diesem Zusammenhang leicht einschleichende Funktionalisierung von Reli-
gion hinsichtlich Werten und des Religionsunterrichts hinsichtlich einer Werteerziehung
wird von Seiten der Religionspadagogik kritisch betrachtet. Die Schulpidagogin Diemut
Kucharz beispielsweise schreibt dem Religionsunterricht beinahe selbstverstindlich die
Aufgabe zu, ,christliche Werte kennen zu lernen, zu erfahren und sich zu Eigen zu ma-
chen, sie zu internalisieren, sei dieses Fach doch ,.der traditionelle Ort, an dem Werte
gezielt vermittelt werden“*?. Damit ist eine Position benannt, die sich immer wieder
nachweisen ldsst: Religionsunterricht wird als Wertefach identifiziert. Von daher wird
ihm verstirkt die Aufgabe ‘ethisches Lernen’ zugewiesen. Immer wieder kritisieren Re-
ligionspddagogen diese Funktionalisierung. Joachim Kunstmann z.B. verweist darauf,
dass Werteerziehung _faktisch weder Sache des Bildungssystems, noch von Religion®
sei. ,,Sie ist weit eher eine Sache der Sozialisation, die bekanntlich groBe nicht-intentio-
nale, darum schwer steuerbare Anteile hat“* Lothar Kuld konstatiert: ,Das Verstind-
nis, es gehe im Religionsunterricht um Werte, ist ein Klischee, das sich freilich hartni-
ckig hilt, aber es stimmt nicht. Gegenstand des Religionsunterrichts ist Religion.“** In
eigenen Beitriigen argumentieren in dieser Linie ebenfalls der evangelische Religionspi-
dagoge Bernhard Dressler”, die katholischen Kollegen Rudolf Englerr®, Ulrich Kro-
pac® oder auch ich selbst*®.

In der Opposition gegen eine Reduktion des Religionsunterrichts auf Werteunterricht
und damit auf den Bereich ethischen Lernens liegt gleichwohl keine grundsitzliche Ab-
wehrhaltung gegen diesen Lernfokus begriindet. Immer wieder wird betont, dass Reli-
gion auch ein wertebildendes Potenzial hat, das nicht vertan werden sollte: Im Kontext
ethischen Lernens kann im Religionsunterricht die christliche Stimme profiliert in den
Wertediskurs eingebracht werden; darin liegt das Spezifikum ethischen Lernens im Re-
ligionsunterricht im Vergleich mit dhnlichen Lern- und Bildungsprozessen in anderen
schulischen Unterrichtsfichern. Es gilt, ethische Entscheidungen im Licht des christli-
chen Horizontes zu beleuchten und gar zu beurteilen — so unter anderem Ziebertz und

* Diemut Kucharz, Werteerziehung in der multikulturellen und nichtreligidsen Schule — Die Sicht der
Schulpadagogik, in: Rommel / Thaidigsmann 2007 [Anm. 28], 65-88, 81.

* Joachim Kunstmann, Ungleiche Verwandte. Religion und Moral in der Bildung, in: ebd., 161-184,
166.

3 Kuld 2007 [Anm. 28], 187.

* Vgl. u.a. Dressler 2010 [Anm. 29] und ders., Zu nichts niitze - zweckfreie WelterschlieBung und
religiose Bildung, in: Martin W. Ramb / Joachim Valentin (Hg.), Natiirlich Kultur. Postsikulare
Positionierungen, Paderborn u.a. 2010, 117-128.

* Vgl. Englert 2010 [Anm. 3], 20-24; vgl. a. ders., Die ethische Dimension religioser Erziehung,
in: Winfried Béhm u.a. (Hg.). Handbuch der Erziehungswissenschaft. Bd. 1: Grundlagen. Allgemei-
ne Erziehungswissenschaft, Paderborn u.a. 2008, 815-820.

¥ Vgl. Ulrich Kropac, Ethische Bildung und Erziehung junger Menschen im christlichen Horizont,
in: Hans Jiirgen Miink (Hg.), Wann ist Bildung gerecht? Ethische und theologische Beitrige im in-
terdisziplindren Kontext, Bielefeld 2008, 247-263.

# Vagl. Lindner 2012 [Anm. 30].



Wertebildung im religionspidagogischen Horizont 13

Lindner.* Dies kann als Proprium ethischen Lernens im Religionsunterricht angesehen
werden, welches neue Perspektiven und zusitzliche Realisierungsoptionen bietet, ethi-
sche Fragestellungen zu beantworten.*’

5. Fokus — Hermeneutik: Wie kann ethisches Lernen im Religionsunterricht
angelegt werden?

Auf verschiedene Intentionen, ethische Lernprozesse anzugehen, macht Zieberiz in sei-
nem Beitrag , Ethisches Lernen“*' aufmerksam: (1) Wertiibertragung wiirde verlangen,
dass die Lernenden vorgegebene Werte iibernehmen; (2) Werterhellung will die Ler-
nenden motivieren, erworbene moralische Einstellungen zu reflektieren und sich davon
gegebenenfalls abzugrenzen; (3) Wertentwickiung zielt — meist mittels eines Arbeitens
an Dilemmata — eine stufenweise Erweiterung und Erhdhung der moralischen Urteils-
kompetenz an; (4) Wertkommunikation schlieBlich fokussiert einen diskursiven Aus-
tausch tiber Werte und Normen, der dazu befihigt, deren ethische Plausibilitit fiir sich
zu identifizieren. Ziebertz macht sich fiir Wertentwicklung und Wertkommunikation
stark. Zunehmend entwickeln sich in der deutschsprachigen Religionsdidaktik diese
Modelle zum unhinterfragten Reflexionskanon.*

Die von Ziebertz benannten Modelle* sensibilisieren dafiir, dass ethische Lernprozesse
nicht im Sinne eines Ubernehmens von Vorgegebenem oder eines lediglichen Sprechens
tiber bereits vorhandene Einstellungen initiiert werden sollten. Vielmehr gilt es, die
Weiterentwicklung des ethischen Urteils anzubahnen. Die im Folgenden prisentierten
Ertriige religionspidagogischer Forschung zeigen Wege auf, wie dies im Religionsun-
terricht profiliert angegangen werden kann.

* Vgl. Hans-Georg Ziebertz, Ethisches Lernen, in: Georg Hilger / Stephan Leimgruber / Hans-Ge-
org Ziebertz, Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fir Studium, Ausbildung und Beruf, Miinchen °2010,
434-452; vgl. a. Lindner 2012 [Anm. 30].

“ Nicht unerwihnt bleiben soll die evangelisch-religionspadagogische Dissertationsschrift von Jorg
Conrad, welche 2008 unter dem Titel ,,Moralerziehung in der Pluralitit. Grundziige einer Moralpi-
dagogik aus evangelischer Perspektive“ erschienen ist. Insofern es in dieser Studie darum geht,
~grundlegende Ziige moralischen Lernens und Lehrens zu beschreiben® (ebd., 13), bleibt der Ge-
winn fiir die Frage nach ethischem Lernen/Wertebildung eher gering. Fokussiert auf den interpretie-
renden Nachvollzug von Aussagen der Evangelischen Kirche Deutschlands, von Lawrence Kohlberg
und Friedrich Schleiermacher zur Moralerziehung sowie von Darlegungen zur Moral von Charles
Taylor, Eilert Herms und Michael Walzer, folgert Conrad: Aufgabe von Moral, die auf eine be-
stimmte Idee bezogen ist, ist es, Handeln zu orientieren; ., Aufgabe von Moralerziehung ist es, die
Handlungsfahigkeit der Heranwachsenden durch die Klirung des Inhaltes und der Konsequenzen der
ethischen Idee zu fordern® (ebd., 284).

" Val. Ziebertz 2010 [Anm. 39].

# Unter anderem beziehen sich darauf Kropac 2008 [Anm. 37] oder Hans Mendl, Lernen an (aufier-)
gewohnlichen Biographien. Religionspidagogische Anregungen fiir die Unterrichtspraxis, Donau-
worth 2005.

* Diesen vier Modellen kénnen noch weitere wie ,,Ablehnung von Moralerziehung® oder ,Lernen
am auBergewGhnlichen Modell“ hinzugefiigt werden (vgl. u.a. Fritz Oser, Acht Strategien der Wert-
und Moralerziehung, in: Wolfgang Edelstein / Fritz Oser / Peter Schuster (Hg.), Moralische Erzie-
hung in der Schule. Entwicklungspsychologie und pidagogische Praxis, Weinheim u.a. 2001, 63-89.
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5.1 Lernen an Dilemmata

Zusammen mit Bruno Schmid verdffentlichte Lothar Kuld im Jahr 2001 das Arbeitsbuch
,Lernen aus Widerspriichen. Dilemmageschichten im Religionsunterricht. Basierend
auf ihrer These, Lernen aus Widerspriichen wiirde die ,,Ursprungssituation kognitiven
ethischen Lernens“** markieren, stellen sie die Bedeutung von Dilemmageschichten
heraus: ,,Ein ethisches Dilemma bezeichnet [...] die Schwierigkeit einer Entscheidungs-
situation in einem Wertekonflikt. “*> Auf der Basis der Dokumentation und Auswertung
von Unterrichtsstunden {iber ethische Entscheidungssituationen fithren Kuld und Schimid
funf entscheidende Optionen fiir Dilemmageschichten an: (1) Sie ermdglichen es, die
Lebenswelt der Lernenden zum Unterrichtsgegenstand zu machen, (2) regen diskursive
Auseinandersetzungen iiber unterschiedliche Vorstellungen vom ‘Guten’ an, (3) beféhi-
gen zu einem ,bestindig neuen Aushandeln von Normen, Zielen und Wegen“*®, (4)
zeigen auf, dass komplexe Entscheidungssituationen nicht immer mit Regel- und Prinzi-
pienethik beurteilt werden konnen, sondern individualethisch angegangen werden miis-
sen, und (5) befdhigen, mit der Pluralitit ethischer Argumentationen kriterienorientiert
umzugehen. Religionspiddagogische Bedeutung haben Dilemmata insofern, als sie offen
fiir die Frage nach der Letzthegriindbarkeit sittlichen Handelns sind; diese Frage ver-
weist nicht zuletzt auf ,,die unverfiighare Sinnbedingung unserer Existenz“’.

5.2 Vorbild-Lernen / Lernen am Modell

Seit mehreren Jahren interessiert sich die ReligionspAdagogik wieder verstirkt fiir das
Lernen an Vorbildern - verschiedenste Themenhefte von Fachzeitschriften”® zu diesem
Komplex dokumentieren dies, nicht zuletzt das mit dem Titel ,,Sehnsucht nach Orientie-
rung. Vorbilder im Religionsunterricht im Jahr 2008 veroffentlichte 24. Jahrbuch der
Religionspiidagogik.* In diesem Zusammenhang wird immer wieder die Relevanz eines
Lernens an Personen und deren ‘vorbildhafter’ Verhaltensweise hinsichtlich ethischen
Lernens diskutiert. Dabei ist meist klar, dass “Vorbild-Lernen’ in seiner klassischen De-
finition als Ubernahme eines Verhaltens, welches als vorbildhaft erachtet wird, pidago-
gisch fragwiirdig (insofern in dieser Hinsicht eine Orientierung am lernenden Subjekt
tibergangen wiirde) und auch praktisch kaum realisierbar ist. Daher wird verstirkt auf
den Begriff des sog. ‘Modell-Lernens’ zuriickgegriffen, welcher in Anlehnung an Al
bert Bandura ernstnimmt, dass Lernende vorgelebtes Verhalten kritisch reflektieren und
dieses emanzipierend in ihr ethisches Handeln integrieren — entweder abgewandelt
annehmen oder auch ablehnen. Besonders Hans Mendl macht sich fiir ein ,Lernen an
(auBer-)gewohnlichen Biografien® stark. Motiviert von dem empirisch nachweisbaren

* Lothar Kuld / Bruno Schmid, Lernen aus Widerspriichen. Dilemmageschichten im Religionsunter-
richt, Donauwdrth 2001, 8.

+ Ebd.
“ Bbd., 115.
L Ebdi;113;

* Vgl. u.a. Themenheft ,, Vorbilder*: Pidagogik 56 (7-8/2000); Themenheft , Vorbilder*: Lebendige
Katechese 22 (2/2000); Themenheft ,, Vorbild-Lernen in der Diskussion®: rhs 45 (5/2002); Themen-
heft: ,,Vorbilder*: KBI 131 (1/2006).

“ JRP 24 (2008).
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verstirkten Interesse Heranwachsender an vorbildhaften Personen zeigt er auf, wie
Religionspiadagogik iiber Lebensgeschichten (auBer)gewohnlicher Menschen Jugendli-
che in ihrer Sinn- und Orientierungssuche unterstiitzen kann. Neben dem Rekurs auf
biblische Personen, Menschen der Kirchengeschichte, Stars, Eltern oder auch Lehrer
fokussiert Mend! vor allem so genannte ,Local Heroes“: Ausgehend von ,Dilemma-
tauglichen Entscheidungssituationen”, in welche reale Personen des Alltags versetzt
waren, sollen die Lernenden motiviert werden, ,, Wertentscheidungen [...], die inhaltlich
moglichst von christlichem Ethos gepragt sind*“*', zu treffen.>

Wihrend sich Mend! auf hermeneutischem Weg und in unterrichtspraktischer Ausrich-
tung diesem Feld ethischen Lernens annihert, erforscht Karoline Kuhn in ihrer Disser-
tation ,,An fremden Biographien lernen! Ein religionspidagogischer Beitrag zur Unter-
richtsforschung® Prozesse, die stattfinden, wenn Heranwachsende mit fremden Biogra-
phien in Kontakt gebracht werden. Kuhn kann nachweisen, dass das Interesse an einer
Beschiftigung mit einer fremden, religiosen Person von der personlichen Betroffenheit
von den jeweiligen Inhalten abhéingig ist; unter anderem nicht von der kirchlichen Sozi-
alisation oder der Glaubenseinstellung der Lernenden: ,,Wen eine Biographie aufgrund
ihrer Themen mehr anspricht, [der] erfahrt diese auch als weitaus interessanter. “>* Als
Problem identifiziert Kuhn, dass selbst religios sozialisierte Schiiler/innen religiose Di-
mensionen im Handeln von Menschen kaum wahrnehmen kénnen. Lediglich bei frem-
den Personen, die als ‘professionelle Christen’ identifiziert werden, gehen die Lernen-
den davon aus, dass das Christsein Grund fiir gewisse Entscheidungen von fremden
Personen ist. Gewinnbringend hinsichtlich des Lernens an fremden Biographien ist je-
doch - so ein weiteres Ergebnis der Studie von Kuhn -, dass die Lernenden dadurch
nachweislich angeregt werden, sich mit ethisch relevanten Themen personlich betroffen
auseinanderzusetzen.™*

5.3 Compassion-Projekie

Seit den 1990er Jahren ist — profiliert vor allem von Kuld und Adolf Weisbrod - in der
deutschsprachigen Religionspidagogik die Compassion-Idee aus dem Kontext ethischen
Lernens nicht mehr wegzudenken. Dieses heute breit rezipierte Projekt, das eigentlich
von allen Schulfichern getragen, schwerpunktmaBig jedoch durch den Religionsunter-
richt begleitet wird, verkniipft ein Praktikum in einer sozialen Einrichtung mit der
Reflexion des praktisch Erfahrenen: So konnen sozialverpflichtende Haltungen wie So-
lidaritit, Hilfsbereitschaft, Kommunikation und Kooperation entwickelt und eingeiibt

* Vel. Mendl 2005 [Anm. 42], 95.

3! Ders., Local Heroes. Christliche und ethische Orientierungsmarken in postmoderner Pluralitét, in:
Klaus Arntz / Johann E. Hafner / Thomas Hausmanninger (Hg.), Mittendrin statt nur dabei. Chris-
tentum in pluraler Gesellschaft, Regensburg 2003, 278-298, 281.

52 Seit mittlerweile zehn Jahren wird dieser neue religionsdidaktische Ansatz mittels der Homepage
,Local Heroes® realisiert. Auf dieser finden sich ein stindig erweiterter, reichhaltiger Fundus an
Zeitungsnotizen oder anderen Berichterstattungen tiber Menschen, die eine als positiv zu bewertende
Tat realisiert haben, sowie viele ausgearbeitete Unterrichtskonzepte.

* Karoline Kuhn, An fremden Biographien lernen! Ein religionspadagogischer Beitrag zur Unter-
richtsforschung, Miinster 2010, 275.

* Val. ebd., 284f.
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werden.>> An dieser Stelle scheint das christlich-theologische Profil des Compassion-

Ansatzes auf, welches vor allem vom Fundamentaltheologen Johann Baptist Meiz

entfaltet und spiter mit dem Konzept des Sozialpraktikums verkniipft wurde: Auf der

Suche nach einem globalen Ethos entfaltete Merz sein Konzept ,,Compassion®, das die

,Autoritit der Leidenden“>® in den Mittelpunkt riickt und im Rekurs auf biblische Tra-

ditionen fordert, fremdes leid wahrzunehmen und von daher Weltgestaltung und

-verbesserung anzugehen. Die in Schulen praktizierten Compassion-Projekte sensibili-

sieren fiir diese Dimension und machen ethisches Lernen praktisch.”” Kuld kann empi-

risch nachweisen, dass Compassion-Projekte bei den beteiligten Lernenden zwar keine
signifikant neuen Werthaltungen hervorrufen, jedoch die Bereitschaft zu prosozialem

Verhalten erhhen.

An diesen drei ausgewihlten, religionspadagogisch intensiver erforschten Optionen,

Wertebildung anzugehen, wird deutlich, dass:

— Lernen an Dilemmata ein zentraler und lerntheoretisch bedeutsamer wie auch schul-
organisatorisch sehr gut realisierbarer Weg ist, ethisches Lernen im Religionsunter-
richt anzubahnen;

— Lernen an Biographien motiviert, ethische Sachverhalte im Kontext der eigenen Bio-
graphie zu reflektieren und zu diskutieren;

— Schiiler/innen gegenwirtig kaum in der Lage sind, ethische Grundhaltungen auf de-
ren potenziellen christlichen Ursprung zuriickzufiihren;

% Vel. Lothar Kuld, Lernfach Compassion: Empfindlichkeit fiir das Leid der anderen, in: Annebelle
Pithan / Gottfried Adam / Roland Kollmann (Hg.), Handbuch Integrative Religionspadagogik, Gi-
tersloh 2002, 381-385, 381.

¢ Johann Baptist Metz, Compassion. Zu einem Weltprogramm des Christentums im Zeitalter des
Pluralismus der Religionen und Kulturen, in: ders./ Lothar Kuld / Adolf Weisbrod (Hg.), Compassi-
on. Weltprogramm des Christentums. Soziale Verantwortung lernen, Freiburg/Br. u.a. 2000.

" Gebiindelt entfaltet wurde dieser seit ca. 20 Jahren fundamentaltheologisch wie religionspadago-
gisch reflektierte Ansatz in Metz / Kuld / Weisbrod 2000 [Anm. 56] sowie in Lothar Kuld | Stefan
Gonnheimer (Hg.), Praxisbuch Compassion. Soziales Lernen an Schulen. Praktikum und Unterricht
in den Sekundarstufen I und II, Donauworth 2004

¥ Vgl. Lothar Kuld, Compassion — Konzept und Wirkungen des Projekts, in: ebd., 9-18, 17. Elisa-
beth Naurath pladiert dafiir, ethische Bildung nicht auf Kognition zu reduzieren: Sie setzt sich in ih-
rer Habilitationsschrift ,,Mit Gefiihl gegen Gewalt“ fiir eine Forderung von ,,Mitgefiihl als emotional-
ethische Kompetenz in den praktisch-theologischen Handlungsfeldern® (dies. 2007 [Anm. 31], 217)
ein. Mitgefiihl sei schon bei Kindern als Kompetenz nachweisbar, ,die entweder bestitigend verstirkt
oder vernachlissigend geschwicht werden kann“ (ebd., 218); gerade angesichts zunehmender Gewalt
gelte es, diese zu stirken. Zudem erweist sich Mitgefiihl als theologisch verortet, insofern ,,es sowohl
alttestamentlich als auch neutestamentlich dem zentralen Verstandnis von Barmherzigkeit entspricht®
(ebd.' 284). Naurath meint, in ihrem Insistieren auf die Gefiihlskomponente unterscheide sich ihr
theoretischer Ansatz ethischer Bildung vom Compassion-Projekt, dem sie eine ,dezidierte Ausklam-
merung der emotionalen Komponente* (ebd., 258) unterstellt. Eine Annahme, die meines Erachtens
nach nicht ganz zutreffend ist. Gerade im sog. Bibliodrama, aber auch in der Kindertheologie sieht
sie Ankniipfungspunkte, die emotionale Kompetenz der Lernenden zu fordern, unter anderem indem
das Erleben positiver Emotionen, aber auch die Schulung von Wahrnehmung und Ausdruck von
Emotionen unterstiitzt werden.
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_ gerade praktisches ethisches Handeln dazu beitragt, dass Heranwachsende Sensibili-
tit fiir ethisch-prosoziales Verhalten entwickeln.

6. Ein abschlieBendes Resiimee

Es gilt zu konstatieren, dass die auf ethisches Lernen/Wertebildung fokussierte religi-
onspidagogische Forschung im deutschsprachigen Raum in den letzten Jahren wieder
an Fahrt gewinnt — nicht zuletzt deshalb, weil dem Religionsunterricht verstirkt das
Etikett ‘Wertebildung’ (als von auBen ‘aufgedriicktes’ Legitimationsmoment) zugewie-
sen wird. In diesem Zusammenhang darf gerade die Religionsdidaktik nicht mide wer-
den, darauf zu insistieren, dass ethisches Lernen zwar ein (gesellschafts-)bedeutsamer
Beitrag, jedoch nicht das Proprium des konfessionellen Religionsunterrichts ist.
Potenzial fiir die wissenschaftlich forschende Weiterentwicklung von ethischem Lernen
scheint mir unter anderem im Bereich der Unterrichtsforschung zu liegen; abgesehen
von den Untersuchungen zu Compassion-Projekten, zur bioethischen Urteilsbildung und
zum Lernen an fremden Biographien (die beiden letzteren fokussieren jeweils das Ar-
beiten an Dilemmata) ist nach wie vor wenig klar, wie und inwiefern die hermeneu-
tisch-normativen religionsdidaktischen Uberlegungen zu ethischem Lernen produktiv in
die Praxis transformiert werden konnen. Aufschliisse verspricht auch ein Blick auf die
Iehrer/innen im Kontext Wertebildung/ethisches Lernen, da zu vermuten ist, dass ab-
seits wissenschaftlich-religionsdidaktischer Reflexionen zu verschiedenen Modellen von
ethischem Lernen die Alltagstheorie, die Lehrende bzgl. wertbildender Momente in den
Lernprozess einbringen, sehr stark prigt. Zumindest Anklinge empirischer Studien las-
sen vermuten, dass vielen Lehrer/innen trotz aller didaktischer Vergewisserungen noch
immer stark an einer Wertevermittlung gelegen ist, die so freilich nicht funktionieren
kann.

Interessant ist ethisches Lernen/Wertebildung als religionspédagogisches Forschungs-
feld vor allem auch deshalb, weil es Diskurse in verschiedenste Kontexte offnet — nicht
letzt in die theologische Ethik, aber auch in Philosophie, Pidagogik, Psychologie,
andere Fachdidaktiken, ja sogar zu Wirtschaftswissenschaften hin. Forschungen zu die-
sem Thementfeld konnen die Religionspadagogik einmal mehr in ihrer Interdisziplinari-
tit und damit in ihrer — nicht zuletzt auch gesellschaftlichen — sehr groBen Bedeutung
erweisen.



