Religidse Bildung und Erziehung
in der Frithpddagogik

Fragehorizonte und Zukunftsperspektiven

Carola Fleck

Das Thema Religidse Bildung und Erziehung in der
Friihpddagogik ist ein zentraler Bestandteil der
gegenwartigen wissenschaftlichen und gesell-
schaftspolitischen Diskussion Giber Qualitat und
Sicherung nachhaltiger Bildung und Erziehung
insgesamt. Dabei steht zur Debatte, was Kinder
starkt und fordert angesichts einer Umwelt, die
immer mehr Flexibilitdt und individuelle Ent-
scheidungen von den Einzelnen verlangt und
die sich ihnen ebenso multikulturell wie multi-
religids prasentiert. Welche Kompetenzen be-
notigen Kinder zum Leben in ihrer alltaglichen
Welt, wenn Kompetenz als Grundlage und Ziel
von Bewaltigungsprozessenzubeschreibenist?’
Und welche Rolle spielt religiose Erziehung und
Bildung bei diesem Kompetenzerwerb?

Diese Fragen lenken den Blick auf die Eltern
der Kinder und weitere Bezugspersonen. Wel-
che Unterstitzung brauchen sie, um Kinder
heute zu erziehen und ihre Bildungsprozesse
angemessen zu begleiten? Und was bedeutet
die Beantwortung dieser Frage flir die Ausbil-
dung und Weiterbildung von Erzieher(inn)en
und Lehrkréften bzw. fir die Elternbildung?

1 Vgl. Bundschuh, Konrad: Emotionalitit, Lernen und
Verhalten. Ein heilpadagogisches Lehrbuch, Rieden
2003, 199. Hier wird beschrieben, dass der Begriff
Kompetenz ,verschiedene Fertigkeiten einer Person
[vereinigt], die es ihr ermdglicht, addquat mit sich
selbst und in Interaktion mit der Umwelt zu leben.”

In dieser breiten — und haufig auf direkte Praxis
bezogenen - Diskussion geht es, wenn auf
wissenschaftliche Theorien der Bildung reflek-
tiert wird, sowohl um die Revision und Erarbei-
tung allgemeiner Bildungsstandards als auch
um spezifische, kulturell und religiés bedingte
Einzelaspekte, die sich als gesellschaftlich rele-
vant und pragend herausgestellt haben.
Bezogen auf die Bearbeitung der Thematik
ist es notwendig, gezielte Eingrenzungen vor-
zunehmen. Diese beziehen sich zum einen auf
die Altersgruppe, die jeweils im Fokus des Inte-
resses steht (etwa die unter Dreijéhrigen? oder
die Drei- bis Sechsjahrigen mit ihren Bezugsper-
sonen), zum anderen auf die Institution ,Kinder-
garten /Kindertagesstdtte” im Kontext der
Kindertageseinrichtungen insgesamt® und mit

2 Die zunehmende Praxis, schon Zweijdhrige und
Einjahrige in Kindergérten aufzunehmen, soll
nicht ignoriert werden. Da sie aber aus Sicht der
Kleinkinderpadagogik und Entwicklungspsycholo-
gie alle Beteiligten vor ganz neue Herausforderun-
gen stellt, wird sie hier als Themenbereich ausge-
klammert,

3 Unter der Sammelbezeichnung,Kindertageseinrich-
tungen” werden unterschiedliche Erziehungs-, Bil-
dungs- und Betreuungseinrichtungen der Jugend-
hilfe zusammengefasst, die von Kindern und
Jugendlichen vom ersten bis zum 14. Lebensjahr
besucht werden. Vgl. Hugoth, Matthias: Fremde Reli-
gionen - fremde Kinder? Leitfaden fir die interreli-
giose Erziehung, Freiburg i.Br. 2003, 32.
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ihrer besonderen Beziehung zur Grundschule.
Des Weiteren geht es um religiose Bildung und
ihre Einbettung in die allgemeine Bildung. Da-
mit wird ein Rahmen abgesteckt, in dem frih-
padagogische, psychologische, sozialwissen-
schaftliche und theologische Aspekte unter
religionspadagogischen Gesichtspunkten be-
dacht und analysiert werden kénnen.

In diesem Beitrag sollen in,pointierter” Weise
bisherige Entwicklungslinien aufgezeigt, wis-
senschaftliche Fragehorizonte eroffnet und Zu-
kunftsperspektiven angesprochen werden — im
Sinne einer Anregung zu weiteren Diskursen.

1. Rolle und Funktion
der Religionspddagogik

Neben ihrer analysierenden, stimulierenden
und integrierenden Funktion nimmt Religions-
padagogik bei der Erérterung dieser Thema-
tik auch ihre ideologiekritische Funktion wahr.*
Sie tut dies in zweifacher Hinsicht: Zum einen
hinterfragt sie Erziehungswirklichkeit und
-gewohnheit, wenn diese einer Entwicklung zu
tieferer Menschlichkeit und einer Offnung fiir
die Transzendenz der Welt und des Lebens im
Wege stehen. Dieses Hinterfragen bezieht sich
beispielsweise auf das Ausklammern der reli-
giésen Thematik in einzelnen Bildungsplanen
der Bundeslander in Deutschland. Zum ande-
ren befragt sie religits und kirchlich favorisierte
Familienbilder, Wertesysteme, Erziehungs-, Bil-
dungs- und Ausbildungsentwiirfe kritisch auf
dem Hintergrund aktueller Lebenswirklich-
keit von Familien und &hnlich strukturierten
Lebensgemeinschaften in unserer Gesellschaft.

4 Vgl. Lentzen-Deis, Wolfgang: ,Hilfe zur Menschwer-
dung”. Zur Rolle der Theologie im ethischen und
padagogischen Bereich. In: Angel, Hans-Gerd / Reiter,
Johannes / Wirtz, Hans-Gerd (Hg.): Aus reichen Quel-
len leben. Ethische Fragen in Geschichte und Gegen-
wart (FS fiir Helmut Weber), Trier 1995, 263-274.

Das Bearbeiten der Frage nach religidser Bil-
dung und Erziehung in der Frihpadagogik
leistet aus religionspadagogischer Perspektive
einen Beitrag zur Klarung einer gesellschaft-
lich relevanten Frage — ob und wie religiose
Bildung zu einem gelingenden Bildungs- und
Lebensweg beitrdgt — und zu einer fairen und
beruhigten Diskussion. Religionspddagogische
Forschungsfragen beziehen sich in diesem Zu-
sammenhang darauf, vorhandene Hypothesen
und Entwdirfe zu tberpriifen und etwaige kon-
zeptionelle Licken zu schlieBen. Dabei erdffnet
die reiche Fille von vorhandenen religions-
padagogischen Modellen und religionsdidakti-
schen Konkretionen fiir denfriihpadagogischen
Bereich® den Horizont fiir die Frage nach den
dahinterstehenden theologischen Prinzipien
(z.B. der Korrelation als wechselseitiger Er-
schlieBung von Leben und Glauben) und der
didaktischen Umsetzung (z.B. mit Hilfe der Ele-
mentarisierung). Wertvolle Hinweise zu einer
veranderten Lehr- und Lernkultur bietet dabei
das Konzept der Themenzentrierten Interaktion
(TZl, nach Ruth Cohn). Es betont in besonderer
Weise die anzustrebende ,dynamische Balance”
der Personen und Faktoren, die am Prozess des
Lernens beteiligt sind.®

Die Begriffe Bildung, Erziehung, religiése Bil-
dung und Kompetenz missen fir den Ver-
wendungszusammenhang bestimmt und von-
einander abgegrenzt werden. Besonderes
Augenmerk liegt dabei auf dem Begriff der Bil-
dung als Selbstbildung und sozialem Prozess’

5 Vgl. Habringer-Hagleitner, Silvia: Zusammenleben im
Kindergarten. Modelle religionspadagogischer Pra-
xis, Stuttgart 2006.

6 Eine gut zusammengefasste Darstellung der
Themenzentrierten Interaktion findet sich bei Lott,
Friedhelm: Religionsunterricht als Themenzentrierte
Interaktion im Kontext einer Schule der Zukunft,
Ostfildern 2001, 99-150.

7 Vgl. Schdfer, Gerd E.: Der Bildungsbegriff in der Pa-
dagogik der frithen Kindheit. In: Fried, Lilian / Roux,
Susanna (Hg.): Padagogik der Friihen Kindheit, Wein-
heim u.a. 2006, 33-44.




und auf der Darstellung des religiésen Bildungs-
bereichs im Kontext allgemeiner Bildungspro-
zesse. Das Spezifikum religitser Bildung be-
steht in den Voraussetzungen, die durch ein
religios bestimmtes Menschenbild geprigt
werden, und in ihren Konsequenzen, die auf
eine religiose Lebenspraxis abzielen.

Im Anschluss an eine Bestimmung Erich
Feifels ist es hilfreich, in diesem Zusammenhang
Religion als operationalen Begriff zu verwenden,
d.h. als Sammelbegriff fiir Fragehaltungen und
innere Differenzierungen, die zwischen einem
~engen”, normativ begrindeten und einem
~weiten”, ontologisch begriindeten Religions-
begriff unterscheiden.?

2. Gesellschaftliche, politische
und kirchliche Kontexte

Um der Frage nachzugehen, wie Kompetenzen
gefordert werden kénnen, mit denen Kinder
in die Lage versetzt werden, sich einen reli-
gidsen Zugang zur Welt zu erschlieBen, sind die
Kontexte zu beriicksichtigen, die fiir religidse
Bildung und Erziehung in der Friihpadagogik
eine Rolle spielen. Dabei geht es zunichst um
einschldgige religiése Sozialisationsfaktoren im
Kindergartenalter. Neben den klassischen
Sozialisationsorten Familie, Kindergarten und
Kirchengemeinde spielen zunehmend die
Massenmedien und gesamtgesellschaftliche
Veranderungen (wie z.B. steigende Individua-
lisierung und Flexibilisierung der Lebensliufe)
als Sozialisationsfaktoren eine Rolle. lhre Aus-
wirkungen spiegeln sich in den Ausfiihrungen
Uber Aspekte friihkindlicher Bildung in aktuel-
len Kinderstudien und familien- und bildungs-
politischen Verlautbarungen.

8 Vgl Feifel, Erich: Grundlegung der Religionspad-
agogik im Religionsbegriff. In: Ders. / Leuenberger,
Robert /Stachel, Giinter u.a. (Hg.): Handbuch der Reli-
gionspadagogik, Bd. 1, Zurich u.a.?1977, 34-48, 39.
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Diese Studien thematisieren unter anderem
Familie und Lebenssituation® und Armut als Bil-
dungshindernis'®. In diesen Zusammenhéngen
wird auch nach der Rolle gefragt, die Religion
im Leben von Kindern und ihren Familien
spielt. Die Trias von Betreuung, Bildung und Er-
ziehung"' wird in ihrer starken Ausdifferenzie-
rung (in Deutschland) ebenso problematisiert
wie das Thema ,Wahlfreiheit? innerhalb einer
geschlechter- und generationengerechten
Familienpolitik.

Die kirchlichen Positionen zum Thema Reli-
gidse Bildung in der Frithpadagogik bilden sich
inden Aussagen von kirchlichenVerbandenund
offiziellen Verlautbarungen der katholischen
und evangelischen Kirche ab. Auf katholischer
Seite basieren sie auf Aussagen des Zweiten Va-
tikanischen Konzils (z.B. der Erklarung iiber die
christliche Erziehung, Gravissimum educationis)
und der Gemeinsamen Synode der Bistiimer in
der Bundesrepublik Deutschland (1971-1975).
Der Synodenbeschluss Schwerpunkte kirchli-
cher Verantwortung im Bildungsbereich'® steht
dabei fiir die Absicht, Aussagen des Konzils auf

9 Vgl. etwa World Vision Deutschland e.V. (Hg.): Kinder
in Deutschland 2007. 1. World Vision Kinderstudie,
Frankfurt a.M. 2007; vgl. auch den in jeder Legisla-
turperiode erscheinenden Kinder- und Jugendbe-
richt des Bundesministeriums fiir Familien, Senio-
ren, Frauen und Jugend.

10 Vgl. AWO Bundesverband e.V. (Hg.): AWO-Sozialbe-
richt 2000. Gute Kindheit - Schlechte Kindheit. Ar-
mut und Zukunftschancen von Kindern in Deutsch-
land, Bonn 2000.

11 Vgl. OECD (Hg.): Starting Strong II: Early Childhood
Education and Care, Paris 2006.

12 Vgl. ZDK (Hg.): Familienpolitik: geschlechter- und ge-
nerationengerecht, Osnabriick 2008.

13 Vgl. Schwerpunkte kirchlicher Verantwortung im
Bildungsbereich. Mit einer Einleitung von Joachim
Dikow. In: Bertsch, Ludwig / Boonen, Philipp / Ham-
merschmidt, Rudolf u.a. (Hg.): Gemeinsame Synode
der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland.
Beschliisse der Vollversammlung, Offizielle Gesamt-
ausgabe |, Freiburg i.Br. 1976, 511-548.
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die Situation in Deutschland hin zu prazisieren
und die Bildungslandschaft mitzugestalten, die
auch zu diesem Zeitpunkt vor groBen Heraus-
forderungen stand, die die Schul- und Kinder-
gartenlandschaft nachhaltig verdnderten. Die
kirchlichen Verbande KTK (Verband Katho-

lischer Tageseinrichtungen fir Kinder e.V.)

und BETA (Bundesvereinigung Evangelischer

Tageseinrichtungen fiir Kinder e.V.) biindeln in

ihren Aussagen die katholische und evangeli-

sche Sicht auf den Bildungsauftrag des Kinder-
gartens im Allgemeinen und auf religitse Er-

ziehung und Bildung in dieser Altersstufe im

Besonderen. Aber auch die Deutsche Bischofs-

konferenz (DBK) und die Evangelische Kirche in

Deutschland (EKD) fassen in eigenen Schreiben

zusammen, welche Aspekte frihkindlicher reli-

gidser Bildung und Erziehung sie in den Vorder-
grund stellen.™

Die Auseinandersetzung mit den Studien
und Stellungnahmen zeigt eindeutige Ent-
wicklungspotentiale, aber auch Desiderate
angesichts der Fragestellung auf, wie religicse

Bildung in Familien und Kindergarten thema-

tisiert, weiterentwickelt und vertieft werden

kann. Kurz gefasst geht es darum,

& Kindergarten als Arbeitsplatze und Familien-
zentren weiterzuentwickeln,

# die Familie in ihrer Schlisselfunktion fir
alle Bildungs- und Erziehungsprozesse neu
wahrzunehmen,

# die in kirchlichen und politischen Verlaut-
barungen anvisierten Ziele in Handlungsop-
tionen zu verwandeln und

14 Vgl. Die Deutsche Bischofskonferenz (Hg.): Welt ent-
decken, Glauben leben. Zum Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag katholischer Kindertageseinrichtun-
gen, Bonn 2009; vgl. Kirchenamt der EKD (Hg.): Wo
Glaube wachst und Leben sich entfaltet. Der Auf-
trag evangelischer Kindertageseinrichtungen. Eine
Erklérung der Evangelischen Kirche in Deutschland,
Gutersloh *2005.

# Religion als Thema in die padagogische Dis-
kussion (neu) einzubringen und verstarkt in
die Bildungs- und Erziehungsplane zu imple-
mentieren.

3. Die Rolle der Bildungspldne

Aufgrund der genannten Potentiale und Desi-
derate stellt sich die Frage, wie religidse Bildung
angemessen in die neuen Bildungsplane der
Bundeslander (etwa seit dem Jahr 2000) imple-
mentiert werden kann. Daher ist es notwendig,
sich mit diesen Planen fiir den friihpadagogi-
schen Bereich, ihrer Abgrenzung von padago-
gischen Handlungskonzepten und ihren Aussa-
gen zu den Themen Bildung, religiése Bildung
sowie mit der Rolle und den veranderten Aufga-
ben der Erzieher/-innen auseinanderzusetzen.'
Dariiber hinaus ist der Bereich des Ubergangs
vom Kindergarten in die Grundschule als wich-
tiger Transitionsprozess auch unter religions-
padagogischen Gesichtspunkten zu erértern.

Die Einschdtzung der Bildungsplane hin-
sichtlich der Frage nach religidser Bildung in der
Frihpadagogik weist viele positive Akzente auf.
Kinder werden als kompetente, autonome und
aktive Akteure ihres Lernens ernst genommen,
denen Interesse und Achtung vor ihrer Art der
Weltkonstruktion entgegengebracht wird. Die
gewandelte Rolle der Erzieherin/des Erziehers,
die/der auch die religisen Bildungsprozesse
begleitet und mitgestaltet, wird aufgewertet
und verstarkt thematisiert. Aber es gibt auch
Klarungs- und Prézisierungsbedarf, der sich bei-
spielsweise auf diffuse Begriffsbestimmungen
bezieht oder auch auf die Rolle, die religidse
Erziehung und Bildung bei der Bewaltigung
von Ubergéngen (z.B. vom Kindergarten in die
Grundschule) spielt.

15 Vgl. Fleck, Carola: Religiése Bildung in der Friihpa-
dagogik, Miinster 2011, 61-106.
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3.1 Modelle religiéser Erziehung und
Bildung im Kindergartenalter

Um diese Rolle und weitere Aufgaben religiéser
Bildung im Kindergartenalter zu verdeutlichen,
ist es notwendig, Modelle religitser Bildung
und Erziehung, die aktuell in Kindergarten
zum Tragen kommen, ndher zu untersuchen.
Beim Uberblick ber vorhandene Modelle
kann im Anschluss an die Forschungen von
Silvia Habringer-Hagleitner zwischen explizit
christlich-religicsen, implizit christlich-religiosen
und integrativen Modellen unterschieden wer-
den. Letztgenannte (wie etwa der ,Neue Trierer
Plan”) sind darum bemiiht, christlich-reli-
gidse Erziehung und Bildung im Kindergarten
situationsbezogen zu entfalten, wahrend die
erstgenannten eindeutige Schwerpunkte in
den Bereichen Ausdriickliche Einfiihrung in die
Welt des Christentums (explizit christlich-religics)
und Ansatz bei der Lebenssituation der Beteilig-
ten (implizit christlich-religiés) setzen.

Beispiele flir explizit-christliche Modelle sind
nach Silvia Habringer-Hagleitner etwa die ,Reli-
gionspadagogische Praxis” (RPP, Franz Kett),
aber auch das,Theologisieren mit Kindern” und
die interreligidsen Modelle von Frieder Harz
und Matthias Hugoth.

Beispiele fiir implizit christlich-religise Mo-
delle sind etwa der ,Dimensionale Ansatz” von
Friedrich Schweitzer und Christoph Th. Scheilke
und spirituelle Modelle von Ulrich Steenberg
und Felicitas Betz.

Alle diese Modelle bieten gleichsam eine
Innenansicht dessen, was im Bereich der reli-
gidsen Bildung im Kindergarten tberlegt, be-
sprochen und gelebt wird.

Die Beschaftigung mit dieser Innenansicht
flhrt wiederumzur Frage nach ihrer Kontextuali-
sierung hinsichtlich allgemeiner Bildungsfragen.
Wichtige AnstoBe zum Thema religidse Bildung
und Erziehung erhilt die Religionspadagogik
durch Forschungsergebnisse ihrer Bezugs-
wissenschaften Padagogik und Theologie, aber
auch durch psychologische, neurologische und

12

soziologische Forschungen. GemaR des Selbst-
verstandnisses der Religionspddagogik als Ver-
bundwissenschaft und Handlungswissenschaft
sind folgerichtig wissenschaftliche Interdepen-
denzen zu thematisieren.

3.2 Forschungsergebnisse der
Bezugswissenschaften

Der Beitrag der Friihpddagogik zu dieser Frage
(nach religiéser Erziehung und Bildung) ist viel-
faltig: Sie setzt sich mit dem Bild des Kindes und
mit Kindheitsforschung in ihrer historischen,
kulturvergleichenden und sozialwissenschaftli-
chen Auspragung auseinander. Sie untersucht
interkulturelles, integratives und geschlechter-
sensibles Lernen im Kindergarten und fragt
nach den Mdglichkeiten resilienter Anpassung
von Kindern in schwierigen Lebenssituatio-
nen. Die Entwicklung der Widerstandskrifte
(Resilienz) zeigt offensichtliche Verbindungs-
linien zum Thema religiése Bildung auf, da
beispielsweise durch ermutigende biblische
Geschichten und ein positives Gottesbild das
Meistern belastender Situationen und Transi-
tionen geférdert werden kann. Hinzu kommt,
dass die Wertschatzung anderer Kulturen und
der achtsame Umgang mit Fremden sowie das
Verhaltnis zwischen Madchen und Jungen und
das gemeinsame Leben von Menschen mit und
ohne Behinderung friihpddagogisch relevante
Themen sind, die auch religionspiddagogisch
Bedeutung haben.

Forschungsergebnisse der Neurowissen-
schaften verdeutlichen, welche Rolle das Ge-
hirn beim Aufbau von Wertesystemen und der
Teilhabe an Kultur und Religion spielt. Die Ent-
wicklung des Gehirns, das Aufbauen sozialer
Beziehungen durch neuronale Motivations-
systeme und die intuitive Kommunikation
durch Spiegelneurone ist nicht nur fiir die
Frihpddagogik von Belang, sondern erweist
sich auch als hilfreich fur Uberlegungen, sen-
sible Entwicklungsphasen religionspadago-
gisch zu unterstiitzen.
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Entwicklungspsychologische Aspekte und For-
schungsergebnisse der Kinder- und Jugend-
psychiatrie zeigen des Weiteren auf, dass es
zum einen Fehlformen religioser Erziehung und
Bildung gibt, die eine angemessene Entwick-
lung verzogern, erschweren oder verhindern
kénnen, dass es zum anderen aber auch die
Mdoglichkeiten psychischer Reifung durch reli-
gitse Erziehung und Bildung gibt. Anhand der
Beziehungsstérungen Partnerschaftlichkeit, Pro-
jektion und Symbiose zwischen Eltern und Kin-
dern zeigt etwa der Psychiater Michael Winter-
hoff auf, wie gravierend sich eine stagnierende
psychische Reifung auswirkt. Er verweist aber
auch auf Mdoglichkeiten, wie psychische Rei-
fung gelingen kann, so zum Beispiel durch
klare Rollenverstandnisse, einen strukturierten
Umgang zwischen Kindern und Erwachsenen
und das Entwickeln von Frustrationstoleranz.'®
Alle diese Themen stehen in Verbindung mit
Zielen und Aufgaben religitser Bildung und
Erziehung.

Theologische Aspekte religioser Bildung und
Erziehung in der Friihpadagogik bieten zum ei-
nen die biblischen Zugénge, die die Rolle von
Kindern im Alten Testament kldren und insbe-
sondere im Neuen Testament den Umgang Jesu
mit Kindern thematisieren. Karl Rahners Gedan-
ken zu einer ,Theologie der Kindheit” erganzen
diese Zugange aus systematischer Sicht. Die
Kindheit als bleibende, biografiebegleitende
Konstante, sozusagen als ,mitlaufender Anfang’,
vertieft die religionspadagogischen Bemiihun-
gen und stellt sie in einen theologischen Ge-
samtzusammenhang."”

16 Vgl. Winterhoff, Michael: Warum unsere Kinder Tyran-
nen werden. Oder: Die Abschaffung der Kindheit,
Gutersloh 2008.

17 Vagl. Rahner, Karl: Gedanken zu einer Theologie der

Kindheit. In: Schriften zur Theologie VI, Einsiedeln
u.a. 1966, 313-329.

Einen im letzten Jahrzehnt vertieft diskutierten
Zugang bietet die Kindertheologie und ihre
grundlegende Sicht auf den wertschatzenden
Umgang mit kindlichen Aussagen. Kinder-
theologie als Theologie von, fiir und mit Kin-
dern'® leitet dazu an, theologische Gesprachs-
situationen auch im Kindergarten aufzugreifen
und zu nutzen. Sie wird einer Sicht auf Bildung
als Selbstbildung und sozialem Prozess in be-
sonderer Weise gerecht. Denn bei diesen Ge-
sprachen erschlieen sich Kinder selbst einen
religiosen Weltzugang, begleitet von erwach-
senen Gesprachspartnern und in Auseinander-
setzung mit anderen Kindern.

3.3 Konzeptionelle Uberlegungen fiir
religionspadagogische Praxismodelle

Bei der Diskussion der Ergebnisse der Bezugs-
wissenschaften aus religionspadagogischer
Sicht spielen integrierende, stimulierende und
kritisierende Momente eine Rolle. Die Bezugs-
wissenschaften liefern sowohl Forschungser-
gebnisse, die das religionspadagogische Arbei-
ten im Kindergarten vertiefen und vorantreiben
als auch solche, die vor Fehlentwicklungen und
Ubertreibungen warnen. Viele Elemente ver-
kniipfen sich zu einer erweiterten Gesamtschau
auf das Thema religi6se Bildung. Aus Sicht der
Religionspadagogik sind kritische Riickfragen
zu stellen, etwa in Richtung Padagogik und Bil-
dungsplane: Wie wird das ,Recht des Kindes auf
Religion” (Friedrich Schweitzer) umgesetzt? Aber
auch in Richtung Theologie und Kirche, wenn
danach gefragt wird, welche Ziele mit religigser
Erziehung und Bildung offen oder verdeckt ver-
folgt werden. Alle diese Fragen sind religions-
padagogisch zu bedenken und zu diskutieren,

18 Vgl. Schweitzer, Friedrich: Was ist und wozu Kinder-
theologie? In: Bucher, Anton A. / Biittner, Gerhard /
Freudenberger-L6tz, Petra u.a. (Hg.): ,Jm Himmel-
reich ist keiner sauer” — Kinder als Exegeten, Jahr-
buch fiir Kindertheologie, Bd. 2, Stuttgart 2003,
9-16.
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und es kénnen neue konzeptionelle Ideen
daraus erwachsen. Aspekte einer moglichen
eigenen Konzeptionsentwicklung unter theo-
logischen, padagogischen, religionspadagogi-
schen und didaktischen Gesichtspunkten gibt
die folgende Grafik wieder.

Explizite
Kenzepte
religidser
Bildung

Implizite
Konzepte
religidser
Bildung

Aus padagogischer Sicht werden zwei Schwer-
punkte in der Konzeptentwicklung gesehen:
Zum einen geht es um Ko-Konstruktives Lernen
im Kindergarten, wobei theologische Aspekte
des padagogischen Konstruktivismus mit be-
dacht werden missen. Aus dem Blickwinkel

Péadagogischer N
Konstruktivismus

Themenzentrierte
Interaktion

Zentrale Aspekte der Konzeptentwicklung

Dabei wird der theologische Akzent auf das
Christsein lernen im Horizont einer Theolo-
gie der Diakonie im Anschluss an Wolfgang
Bartholomaus und Norbert Mette gelegt."
Der Ansatz wird flankiert von theologischen
Begriindungslinien fir die Praxis interreligi-
osen und interkulturellen Lernens im Kinder-
garten.

19 Vgl. Bartholomdus, Wolfgang: Christsein lernen von
Anfang an, Ziirich u.a. 1981; vgl. Mette, Norbert: Ge-
meinde werden durch Diakonie, in: Karrer, Leo (Hg.):
Handbuch der praktischen Gemeindearbeit, Frei-
burg i.Br. u.a. 1990, 198-214.

14

Idee: Carola Fleck, grafische Umsetzung: Thomas Porwol

der Ko-Konstruktion konstruiert das Kind (den-
kend, fiihlend, handelnd) seine Sicht auf die
Welt selbst und wird dabei von Erwachsenen
und Gleichaltrigen (aber auch alteren und jin-
geren Kindern und Jugendlichen) durch ge-
meinsames, forschendes Entdecken begleitet.
Zum anderen geht es darum, religiose Bildungs-
prozesse auf allen Ebenen des Kindergartens zu
gestalten. Hierbei bietet, wie schon erwahnt,
das Modell der Themenzentrierten Interaktion
wertvolle Hilfen.

Religionspadagogische Gesichtspunkte der
Konzeptentwicklung bieten die ,Bausteine”
religiéser Bildung und Erziehung von Ehrenfried
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Schulz.2® Mit ihrer Hilfe kann verdeutlicht wer-
den, worum es konzeptionell geht: Um das
Sensibilisieren fiir ein reflektiertes Bildungs-
und Erziehungsverstandnis, um das ErschlielSen
vorgegebener Glaubensdispositionen, um das
Planen einer dynamischen Glaubens- und Le-
benspraxis und das Ermitteln exemplarischer
Inhalte. Bei all dem stehen Eltern und Erzie-
her/-innen, die Kinder religios erziehen und
ihre Bildung begleiten, im Mittelpunkt des In-
teresses. Ihre jeweiligen Kompetenzen konnen
sich erganzen, wenn Konkurrenzsituationen
zuvor thematisiert und ausgerdaumt werden.

Ein weiterer wichtiger religionspadagogi-
scher Gesichtspunkt schlief3t sich an: Religioses
Lernen im Kindergarten stellt sich heutzutage
als interreligidses Lernen dar. Angesichts der
multikulturellen Situation in der Gesellschaft,
die sich im Kindergarten widerspiegelt, erwei-
tert sich das Spektrum des Lernens um diesen
Bereich. Dadurch werden neue Herausforde-
rungen sichtbar, denen sich die Erzieher/-innen
stellen miissen. Aber auch fiir Kinder und Eltern
stellen sich neue Fragen hinsichtlich der All-
tagsgestaltung und der Festkultur.

Die religionsdidaktische Umsetzung bildet
den Schlusspunkt der konzeptionellen Erwa-
gungen, die grafisch abgebildet werden. Hier-
bei wird auf das Elementarisierungskonzept
(Karl Ernst Nipkow/Friedrich Schweitzer) und
seine fiinf Ebenen der didaktischen Planung
rekurriert. Als didaktische Realisierung der
Korrelation nimmt Elementarisierung einerseits
die Personen im Lernprozess in den Blick, ihre
entwicklungspsychologischen und soziokultu-
rellen Voraussetzungen und ihre Lebenserfah-
rungen. Andererseits umkreist sie die Inhalte
des Lernens und die ihnen innewohnenden
Erfahrungen und stellt die Frage nach ge-
meinsam zu ermittelnden, gewiss machenden

20 Vgl. Schulz, Ehrenfried: Bausteine fiir eine religiése
Elementarerziehung, Miinchen 1980.

Wahrheiten”, die als Wahrheit ,fiir mich” und
Lftir uns” im Lernprozess aufleuchten. Diesem
wechselseitigen ErschlieBen von Personen
und Themen im Lernprozess versucht sie auf
vielfdltigen methodischen Wegen gerecht zu
werden.

3.4 Weiterfithrende Fragen und
Perspektiven fiir die Zukunft
Aus der Zusammenschau zentraler konzepti-
oneller Aspekte ergeben sich nicht nur weite-
re Fragen, sondern auch bildungspolitische,
gesellschaftspolitische, forschungsbezogene
und kirchliche Zukunftsperspektiven und Ent-
wicklungsméglichkeiten fir die relevanten Be-
zugsgruppen der Erzieher/-innen, Eltern und
Kinder.

Bildungspolitisch gesehen stellt sich Bildungs-
gerechtigkeit als bleibende soziale Aufgabe dar.
Neben der Foérderung von Kindergarten, Eltern
und Kindern bedeutet diese auch, dass uni-
versitare friilhpddagogische Studiengdnge, die
(z.B. in Berlin, Bremen, Dresden, Freiburg und
Koblenz) im Entstehen begriffen sind, finanziell
zu férdern und politisch zu unterstiitzen sind.
Nur mit gut ausgebildetem Personal werden
die kirchlichen und kommunalen Kindergarten
ihrem Auftrag in einer pluralen Gesellschaft
gerecht werden. Neben den gesellschaftli-
chen Aspekten schwingen kirchliche Zukunfts-
perspektiven mit - in ihrer Offenheit fir alle
Eltern und Kinder und ihrem Engagement fiir
Benachteiligte kommt das diakonische Selbst-
verstandnis kirchlicher Kindergéarten in der
Welt von heute zum Ausdruck. Um dieses dia-
konische Selbstverstédndnis zu starken und in die
Bildungslandschaft einzubringen, ist der Dialog
von Theologie und Padagogik unabdingbar.

Drei Gruppen stehen beim Thema religiose
Bildung und Erziehung in der Friihpadagogik
im Mittelpunkt: Erzieher/-innen, Eltern und Kinder.

Es wird in Zukunft von Bedeutung sein, ob
und inwieweit religidse Bildung in der Aus- und
Weiterbildung von Erzieher(inne)n eine Rolle
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spielt. Nur wenn dies gewahrleistet ist, kdnnen
sie in diesem Bereich ihre Kompetenzen weiter-
entwickeln, religiose Lernprozesse beobachten
und dokumentieren, tolerant zum interreli-
gidsen Lernen ermutigen und zu einer eigenen
Spiritualitdt finden.

Ahnliches gilt fir die Eltern: Religiése Eltern-
bildung als echte Lebenshilfe zu gestalten
wird in der Zukunft bedeuten, Kindergéarten
zu Familienzentren umzugestalten, in denen
Erzieher/-innen und Eltern partnerschaftlich
zusammenarbeiten und in denen unter ande-
rem Modelle religioser Elternbildung erprobt
und vertieft werden kénnen.

Im Hinblick auf die Kinder ist fiir die Zukunft
festzuhalten: Die Rechte der Kinder, auch das
Recht auf religitse Bildung, sind noch stirker
in das Blickfeld zu riicken. Bei der Gestaltung
religioser Bildungsprozesse ist zu beachten,
dass Kinder sich in Gruppen selbst bilden und
in angemessener Weise an Erarbeitungen und
Entdeckungen zu beteiligen sind. All das setzt
Erwachsene voraus, die im Dialog mit ihnen
sind und bleiben und die ihnen Zeit und Raum
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flir Gesprache und gemeinsame Erfahrungen
einraumen.

Abschlief8end lasst sich zur Aufgabe religioser
Bildung und Erziehung in der Friihpadagogik sa-
gen, dass sie zu einer umfassenden Personlich-
keitsbildung in der Auseinandersetzung mit
einer komplexen Lebenswelt beitragt, wobei
ganz verschiedene Fahigkeiten, Fertigkeiten,
Kenntnisse und Einstellungen erworben wer-
den. Sie tragt dazu bei, dass Kinder sich einen
eigenen religidsen Weltzugang erschlieBen
und damit beginnen, eine reflektierende Posi-
tion zu diesem Weltzugang einzunehmen. Reli-
giose Bildung als Bestandteil von allgemeinen
Bildungsprozessen ist mehr als Wissensaufbau,
insofern sie zu Fragen nach Sinn und Bedeu-
tung einladt und dariber hinaus die Wahrneh-
mung scharfen und Sichtweisen verindern
kann. So verstanden ist religiése Bildung und
Erziehung in der Frithpadagogik in einer plura-
listisch gepragten Welt aus katholischer Sicht,
jedoch in Skumenischer und interreligidser
Dialogbereitschaft vorzustellen, einzubringen
und weiterzuentwickeln.
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