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1. Kirchengeschichtliches Lernen
im Religionsunterricht
Die Auseinandersetzung mit der Kirchenge-
schichte erweist sich in religiosen Lehr/-Lern-
prozessen meist als ein unterreprdsentierter
Bereich, der nur bei den wenigsten der Betei-
ligten groBen Anklang zu finden scheint. Das
Lehren und Lernen im Religionsunterricht stellt
in diesem Rahmen keineswegs eine Ausnahme
dar, ganz im Gegenteil: Meistens erweist sich
hier die Kirchengeschichte bei Schiiler/-innen
als ebenso beliebt wie bei den Lehrpersonen
- namlich wenig bis gar nicht. Mit ein Grund
hierfiir ist sicherlich die mangelnde Berticksich-
tigung der Kirchengeschichtsdidaktik sowohl
im Fach Kirchengeschichte als auch in der Reli-
gionspadagogik oder der fachdidaktischen
Ausbildung zukiinftiger Lehrer/-innen.!
Gleichzeitig liegen die Potentiale des kirchen-
geschichtlichen Lernens und damit dessen Be-
deutung fur das religiose Lernen auf der Hand.
Die Kompetenz zur ErschlieBung der religidsen
und kulturellen Elemente des gesellschaftlichen

1 Vgl. Ruppert, Godehard / Thierfelder, J6rg: Umgang
mit der Geschichte — Zur Fachdidaktik kirchenge-
schichtlicher Fundamentalinhalte. In: Adam, Gott-
fried / Lachmann, Rainer (Hg.): Religionspadagogi-
sches Kompendium, Géttingen £2003, 295-326, 295.

Zusammenlebens, die Bedienung der religios-
christlichen Grundkategorie der Erinnerung,
das Aufzeigen der Veranderbarkeit von Gegen-
wart und Zukunft bei paralleler Veranschauli-
chung der dauerhaften (Wesens-)Merkmale des
christlichen Glaubens oder die Férderung an-
gemessener kirchlicher und religitser Urteils-
fahigkeit sind nur wenige Beispiele dessen, was
Schiiler/-innen durch die Auseinandersetzung
mit kirchengeschichtlichen Inhalten und Me-
thoden erfahren und erlernen kénnen.

Um die umfassenden Moglichkeiten des
kirchenhistorischen Lernens auszuschépfen, ist
es jedoch notwendig, die Kirchengeschichte
selbst sowie entsprechende Lehr-/Lernprozesse
in verschiedener Weise ernst zu nehmen. Zu-
nachst stellt die Kirchengeschichte eine eige-
ne spezifische Denkform dar, die sich an der
Schnittstelle von geschichtswissenschaftlicher
Methodik und theologischer Auslegung und
Analyse bewegt.? Kirchengeschichtliches Ler-
nen hat in diesem Sinne eine ganz eigene Be-
griindung und darf nicht mehr - wie oft in der

2 Vgl u.a. Brox, Norbert: Fragen zur ,Denkform” der Kir-
chengeschichtswissenschaft. In: ZKG 90 (1979) 1-21;
Hasberg, Wolfgang: Denkform Kirchengeschichte —
oder: Geschichte einer Wallfahrt. In: Kontakt 2 (2003)
6-14.
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Geschichte der religionspadagogischen Kon-
zeptionen von Religionsunterricht — nur als
[llustration beispielsweise biblischer oder ethi-
scher Aspekte genutzt werden, als Steinbruch,
,aus dem jeweils das gerade passende Stiick
herausgebrochen wird”? Diese Forderung be-
inhaltet jedoch auch, kirchengeschichtliches
Lernen als historisches Lernen anzuerkennen
und die Ergebnisse und Erkenntnisse der all-
gemeinen Geschichtswissenschaft und Ge-
schichtsdidaktik zu beriicksichtigen. Auf wel-
che Weise Schiilerinnen und Schiiler historische
Ereignisse und Prozesse aufnehmen und verar-
beiten, spielt fir kirchengeschichtliches Lernen
ebenso eine Rolle wie die Frage, was etwa die zu
erlernende historische Kompetenz ausmacht.
Im néchsten Schritt darf hingegen nicht ver-
gessen werden, dass im Religionsunterricht die
Ziele religioser statt historischer Kompetenzen
verfolgt werden und die Auseinandersetzung
mit der Kirchengeschichte entsprechend reli-
gidses historisches Lernen intendiert. Die Frage
nach der Verhiltnisbestimmung von religidsem
und historischem Lernen stellt sicherlich die
grundlegendste Aufgabe einer zeitgemafBen
Kirchengeschichtsdidaktik dar.*

3 Grddel, Rosa: Kirchengeschichte als Spurensuche. In:
Adam, Gottfried / Englert, Rudolf / Lachmann, Rainer
u.a. (Hg.): Didaktik der Kirchengeschichte. Ein Lese-
buch, Miinster 2008, 46-49, 47.

4 Nicht unterschlagen werden soll, dass auf diesem
Weg bereits erste Schritte gegangen worden sind.
Vgl. u.a. Dierk, Heidrun: Kirchengeschichte elemen-
tar. Entwurf einer Theorie des Umgangs mit ge-
schichtlichen Traditionen im Religionsunterricht,
Miinster 2005; Hasberg, Wolfgang: Kirchenge-
schichte in der Sekundarstufe I. Analytische, kon-
textuelle und konstruktivpragmatische Aspekte zu
den Bedingungen und Méglichkeiten der Koope-
ration von Geschichts- und Religionsunterricht im
Bereich der Kirchengeschichte; dargestellt am Bei-
spiel der Kreuzzugsbewegung, Trier 1994; Lindner,
Konstantin: In Kirchengeschichte verstrickt. Zur Be-
deutung biographischer Zugénge fiir die Themati-
sierung kirchengeschichtlicher Inhalte im Religions-
unterricht, Gottingen 2007.

78

2. Die Kategorie
,Kirchengeschichtskultur’

Im Gegensatz zum lange vorherrschenden Ideal
des ,Historismus, dessen Ziel die vermeintlich
objektive Darstellung historischer Ereignisse
war, versteht man unter dem Begriff Geschich-
te’ heute die subjektive (Re-)Konstruktionsleis-
tung des Betrachters, d.h. Vergangenheit und
Geschichte sind keineswegs dasselbe. Gehort
zur Geschichte aber die Deutung und Inter-
pretation der Vergangenheit in der Gegenwart,
so muss die geschichtsdidaktische Reflexion
immer auch die Perspektive des Geschichtsbe-
trachters beriicksichtigen, der durch die Verge-
genwartigung als historisch Denkender Vergan-
genheit tiberhaupt erst zur Geschichte macht.?
In der allgemeinen Geschichtsdidaktik wird die-
serTatsache durch die zentrale Forschungs- und
Analysekategorie des ,Geschichtsbewusstseins’
Rechnung getragen, deren theoretische Refle-
xion vor allem Karl-Ernst Jeisman zu verdanken
ist.® Das Pendant zu diesem individuellen ,Ins-
gesamt der unterschiedlichen Vorstellungen
von und Einstellungen zur Geschichte” bildet
die Kategorie der kollektiven ,Geschichtskultur,
wobei die beiden mit Bernd Schénemann als
zwei Seiten einer Medaille zu verstehen sind,
die sich wechselseitig beeinflussen und aufei-
nander einwirken.? Das Ziel geschichtsdidakti-
scher Lehr-/Lernprozesse ist demnach nicht die

5 Vgl. Lindner 2007 [Anm. 4], 23.

Vgl. u.a. Jeisman, Karl-Ernst: Didaktik der Geschichte.
In: Kosthorst, Erich (Hg.): Geschichtswissenschaft. Di-
daktik - Forschung - Theorie, Géttingen 1977, 9-33;
ders.: Geschichtsbewusstsein” als zentrale Kategorie
der Didaktik des Geschichtsunterrichts. In: Niemetz,
Gerold (Hg.): Aktuelle Probleme der Geschichtsdi-
daktik, Stuttgart 1990, 44-75.

7 Jeismann, Karl-Ernst 1977 [Anm. 6], 13.

8 Vgl. Schénemann, Bernd: Geschichtsdidaktik, Ge-
schichtskultur, Geschichtswissenschaft. In: Giinther-
Amndt, Hilke (Hg.): Geschichts-Didaktik. Praxishand-

buch fiir die Sekundarstufe | und II, Berlin *2008,
11-22.
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Anhdufung von historischem Wissen (Daten,
Personen, Ereignisse usw.), sondern vielmehr
die Kompetenz historischen Denkens und Ver-
stehens.

Ausgehend von diesen Uberlegungen exis-
tiert natirlich auch die kirchengeschichtsdi-
daktische Kategorie einer spezifischen Kirchen-
geschichtskultur. Diese bezeichnet demnach
die Art und Weise, wie die Mitglieder einer
bestimmten Gruppe oder Gesellschaft mit der
Kirchengeschichte umgehen, d.h. wie sie ver-
schiedene Blickwinkel auf die Vergangenheit
als Geschichte der Kirche(n) wahrnehmen und
einordnen, wie sie sich selbst im Ablauf der
Zeit verorten, welche Erfahrungen sie in der
Auseinandersetzung mit der Kirchengeschich-
te machen und wie sie dies wiederum neu
konstruieren und praktisch umsetzen. Fernab
der Diskussionen um die genaue Ausdifferen-
zierung der Kategorie (Kirchen-)Geschichts-
kultur® ist diese sozusagen als soziales System
zu verstehen, in dem die Beteiligten standig
miteinander kommunizieren und so ein kultu-
relles Gedachtnis erzeugt wird. Institutionen
(z.B. die Kirche, Universitaten, Schulen oder
Museen), Gruppen und Einzelpersonen tra-
gen Uber bestimmte Medien (z.B. Publikatio-
nen, Kunst, Musik, Gedenkrituale und -tage
oder Denkmadler) ein Kirchengeschichtsbild
in die Gesellschaft, das auf Mentalitaten, Ein-
stellungen oder Denkweisen einwirkt, was
wiederum zu weiteren entsprechenden Aus-
formulierungen von Geschichtsbildern fiihrt.

9 Vgl. zur Einfihrung bes. Hasberg, Wolfgang: Erinne-
rungskultur — Geschichtskultur, Kulturelles Gedacht-
nis — Geschichtsbewultsein. Zehn Aphorismen.
In: Zeitschrift fir Geschichtsdidaktik 3 (2004) 198-
207; Miitter, Bernd / Schénemann, Bernd / Uffelmann,
Uwe (Hg.): Geschichtskultur. Theorie-Empirie-Prag-
matik, Weinheim 2000; Pandel, Hans-Jiirgen / Oswallt,
Vadim (Hg.): Geschichtskultur. Die Anwesenheit von
Vergangenheit in der Gegenwart, Schwalbach i.Ts.
2009, 19-33; Rusen, Jorn: Geschichtskultur. In: Ge-
schichte in Wissenschaft und Unterricht 46 (1995)
513-521; Schénemann 2008 [Anm. 8].

Dass die Kirchengeschichtskultur abhangig von
der jeweiligen Gesellschaft diachron wie auch
synchron Unterschiede aufweist und einem
zeitlichen Wandel unterliegt, ist unzweifelhaft
verstandlich, weshalb neben der Analyse ge-
genwdrtiger Kirchengeschichtskulturen auch
die Betrachtung vergangener Geschichtsvor-
stellungen bedeutsam ist. Darliber hinaus ist
wie das (Kirchen-)Geschichtsbewusstsein auch
die Kategorie (Kirchen-)Geschichtskultur als
Gesamtheit aller Vergangenheitsbeziehungen
zweigeteilt in eine bewusste (Geschichtsbe-
fassung) und eine unbewusste (Geschichts-
prdagung) Auseinandersetzung mit Geschichte,
wobei die letztere natirlich im Schulunterricht
deutlich schwieriger zu thematisieren ist, aber
gleichzeitig wirkmachtiger und ggf. fiir das Ziel
eines reflektierten Umgangs mit der Kirchen-
geschichte gefahrlicher’ sein kann, so dass hier
eine bedeutende Aufgabe kirchengeschichts-
didaktischer Forschung in Theorie und Praxis
liegt.

3. Das Dissertationsprojekt

Im Rahmen einer Promotion an der Schnittstelle
von Religionspadagogik und Kirchengeschichte
soll das kirchengeschichtliche Lernen (im Reli-
gionsunterricht) in den Blick genommen wer-
den, unter besonderer Beriicksichtigung des
Verhaltnisses von historischem und religiésem
Lernen sowie der entsprechenden Fokussierung
des spezifischen Charakters kirchengeschichtli-
chen Lernens. Die Vertiefung kirchengeschichts-
didaktischer Theorie und Reflexion erfolgt
in diesem Sinne an den zentralen Fragen
und Elementen der Forschungskategorie der
Kirchengeschichtskultur und ihrer Relevanz fiir
religiose Lehr-/Lernprozesse im Religionsun-
terricht. Am Beispiel des historischen Romans
soll zudem der konkrete Einsatz kirchenge-
schichtskultureller Phdnomene im Religionsun-
terricht analysiert, reflektiert und ausgewertet
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werden. Fiir diese Schwerpunktsetzung gibt es
drei Griinde: Zum ersten bedienen erzahlende
Kirchengeschichtsdarstellungen in besonderer
Weise den narrativen Charakter allen geschicht-
lichen Lehrens und Lernens. Zum zweiten be-
gegnet uns gerade im Hinblick auf die beiden
Popkultur-Medien Film’ und Literatur’ das am-
bivalente Verhltnis von Kindern und Jugendli-
chen zur (Kirchen-)Geschichte, das umso mehr
Potential verhei3t: groBes Interesse an histori-
schen Themen und Inhalten auf der einen Seite,
meist umfassendes Desinteresse an geschicht-
lichem Lernen in der Schule auf der anderen.
Zum dritten schlieBlich sind es aber eben vor
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allem kirchengeschichtskulturelle Erzéhlungen,
die das kirchenhistorische Bewusstsein von
Schiilerinnen und Schiilern formen und beein-
flussen. Im Gegensatz zu Quellen traditioneller
Art’ werden etwa historische Romane meist un-
reflektiert aufgenommen und verarbeitet. Aus
dieser unbewussten Geschichtspragung muss
bewusste Geschichtsbefassung werden, da
sonst das Glaubens- und Kirchengeschichtsbild
der Kinder und Jugendlichen von Regisseuren,
Journalisten oder Autoren geformt und be-
einflusst wird: Ein Dan Brown macht dann ihre
(Glaubens-)Geschichte.
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