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Drei Schlaglichter aus verschiedenen Zeiten
zum Umgang mit Literatur in religidsen Lern-
prozessen:

# ,So konnen und sollen auch wir [...] uns
iiberzeugen lassen, dafl den aus trinitari-
scher Glaubigkeit aufwachsenden Welt- und
Lebensdeutungen unserer Dichter und Den-
ker [...] eine ungleich tiefere Lebensfiille ei-
gen ist als den nichtchristlichen Aussagen.”

# ,Von dichterischen Versuchen gehen motivie-
rende und therapeutische Impulse aus, indem
sie die Tragweite der Hoffnung im menschli-
chen Erfahrungsbereich ausmessen [...].

@ ,Literatur kann [...] die Fahigkeit fordern,
die Mehrdimensionalitat von Wirklichkeit
wahrzunehmen und so ein Mittel gegen
den hiufig beklagten Wirklichkeitsverlust
theologischen Sprechens und Denkens
werden [...]2

Drei Positionen, die zunéchst eines belegen:

Literarische Texte waren und sind zentraler

1 Rdsseler, Heinrich: Christlicher Glaube. Ein Arbeits-
buch zum Studium und Unterricht der katholischen
Religion fiir die Oberstufe Hoherer Schulen, Bd. 2,
Kéln 1947, 73f.

2 Buchner, Helmut / Klingel, Valentin / Neumdiller, Geb-
hard: Zukunft des Menschen (Konzepte 4), Frank-
furt a.M. u.a. 1978, 0.5S.

3 Langenhorst, Georg: Literarische Texte im Religions-
unterricht. Ein Handbuch flir die Praxis, Freiburg i.Br.
2011, 61.

Bestandteil religivsen Lernens. Zugleich deu-
tet sich hier an, dass der Einsatz von Literatur
in solchen Lernprozessen einem steten Wandel
hinsichtlich seiner Begriindungsmomente und
Ziele unterworfen ist.

Diese Entwicklung soll nachfolgend - wie
im Rahmen der Dissertation - in den Blick ge-
nommen werden. Untersuchungsbasis hierfiir
ist das Religionsbuch, das in den 40er-Jahren
des 20. Jahrhunderts den Katechismus als Lehr-
buch abloste und wie kein anderes Medium die
religionsdidaktische Entwicklung der letzten
70 Jahre widerspiegelt. Die in den Blichern pra-
senten Literaten und ihre Werke, dazugehdrige
Wertungen und Interpretationsansatze sowie
Aufgabenstellungen, die zur ErschlieBung der
Texte auffordern, werden analysiert, um Grund-
tendenzen im religionsdidaktischen Umgang
mit Literatur aufzuzeigen und Perspektiven zu
skizzieren, wie literarische Texte zukiinftig sinn-
voll in religidse Lernprozesse integriert werden
konnen.

1. Hintergrund: Historische
Wegmarken des Dialogfelds
,Theologie und Literatur’

Die Entwicklung des literarisch-religiésen Ler-

nens vollzieht sich vor dem Hintergrund eines

sich stets wandelnden Verhéltnisses von Theo-
logie/Religionspadagogik und Literatur, dessen
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Entwicklung im 20. Jahrhundert hier kurz skiz-
ziert sei:

Zu den Pionieren im Dialogfeld ,Theologie
und Literatur’ gehéren Romano Guardini, Hans
Urs von Balthasar und Theoderich Kampmann,
denen es um eine theologische Deutung von
Literatur geht.* Neu gestellt werden die Wei-
chen schlieBlich von Paul Tillich, der theologi-
scherseits die grundsétzliche Autonomie der
Literatur anerkennt und ihren Eigenwert ach-
tet. Das wichtigste Potenzial von Literatur sieht
er darin, die Wirklichkeit erhellen und existen-
zielle Fragen aufwerfen zu konnen. In seinem
Gefolge steht Hubertus Halbfas, der den von
Tillich wahrgenommenen Graben zwischen
den ,Fragen heutiger Existenz’ und der ,Ant-
wort biblischer Offenbarung” durch den her-
meneutischen Prozess, in den er die Dichtung
integriert, zu Uberbriicken sucht. Das Schema
von Frage (Literatur) und Antwort (Theologie)
wird schlieBlich in den 70er- und 80er-Jah-
ren durch Dorothee Sélle, Dietmar Mieth und
Karl-Josef Kuschel (iberwunden: Sie verstehen
das Verhiltnis von zeitgendssischer Literatur
und christlicher Uberlieferung als Spannungs-
verhaltnis, innerhalb dessen beide Pole durch
den jeweils anderen immer wieder neu an-
gefragt werden.® In Auseinandersetzung mit
diesen Ansitzen wachst auch die Sensibilitat

4 Vgl. Betz, Otto: Theoderich Kampmann (1899-1983).
In: KatBl 112 (1987) 355-358; Lochbrunner, Manfred:
Romano Guardini und Hans Urs von Balthasar. In-
tegration von Theologie und Literatur. In: IKaZ 34
(2005) 169-185; Langenhorst, Georg: Romano Guar-
dini und die Literatur. In: StZ 229 (2011) 690-700.

5 Halbfas, Hubertus: Fundamentalkatechetik. Sprache
und Erfahrung im Religionsunterricht, Disseldorf
1968, 228.

6 Vgl. Sélle, Dorothee: Realisation. Studien zum Ver-
haltnis von Theologie und Dichtung nach der Auf-
kldrung, Darmstadt u.a. 1973; Mieth, Dietmar: Dich-
tung, Glaube und Moral. Studien zur Begriindung
einer narrativen Ethik, Mainz 1976; Kuschel, Karl-
Josef: Jesus in der deutschsprachigen Gegenwarts-
literatur, KéIn u.a. 1978.
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fur den Einsatz von Literatur in einem korrela-
tiven Religionsunterricht: Wahrend aufseiten
der Uberlieferung die biblischen Texte und die
Zeugnisse der christlichen Tradition stehen,
siedelt etwa Georg Langenhorst aufseiten der
heutigen Lebenswirklichkeit nicht nur die un-
mittelbaren Erfahrungen Heranwachsender,
sondern auch die in moderner Literatur verbali-
sierten Erfahrungen an.’

Auf dieser Basis lassen sich insgesamt drei
Phasen des Umgangs mit Literatur im Religions-
buch ausmachen.

2. Phase I: Literarische Texte

als Zeugnisse von Glauben

und Unglauben
Der erste Zeitraum umfasst die auf der Mate-
rialkerygmatik basierenden Schulbiicher der
spaten 40er-, 50er- und frithen 60er-Jahre des
20. Jahrhunderts — zugleich die Zeit der theo-
logischen Literaturdeutungen Guardinis, von
Balthasars und Kampmanns.

Die verbreitete These, erst Ende der 60er-Jah-
re fanden ,Textsorten aus dem Profanbereich
[...] Eingang in die Biicher”®, kann hier wider-
legt werden: Bereits in den dlteren Religionsbii-
chern findet sich eine Vielzahl an literarischen
Texten, die das religiose Lernen unterstitzen.
Zwei Grundtendenzen lassen sich hier ausma-
chen: Zum einen dienen literarische Texte dazu,
die christliche Botschaft zu verkiinden und wei-
terzutragen. Die Unterrichtswerke setzen dabei
auf die Fahigkeit von Literatur, Schiilerinnen
und Schiiler in ihren Bann zu ziehen: Texte wie

7 Vgl. Langenhorst, Georg: Bibel und moderne Litera-
tur. Perspektiven fiir Religionsunterricht und Religi-
onspadagogik. In: rhs 39 (1996) 288-300.

8  Trutwin, Werner: Das Unterrichtswerk ,Religion — Se-
kundarstufe I In: Ders. u.a.: Religion — Sekundarstu-
fe . Lehrerkommentar, Diisseldorf 1993, 7-34, 20.
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etwa der,Sonnengesang” des Franziskus® oder
die hymnenartigen Gedichte Gertrud von le
Forts'® sollen aufgrund ihrer sprachlichen Kraft
zum Glauben hinfihren. Zum anderen wird
die Eigenschaft von Literatur, den Menschen
anzurlhren, als Gefahr betrachtet: Literatur
konne auch vom Glauben wegfiihren und den
Rezipienten geradezu verfiihren. Solche Schrift-
steller — darunter etwa ,(falsche Propheten’ wie
Goethe und Rilke — werden ,entlarvt’; ihre
nicht-christliche Gottesvorstellung wird ,aufge-
deckt’"

3. Phase II: Literarische Texte als
Spiegel menschlicher Fragen

Mit dem Ende der materialkerygmatischen Kon-
zeption findet auch der Umgang mit Literatur
eine neue Ausrichtung: Entscheidend wird nun
— wie flr Tillich und sein Gefolge - die Katego-
rie der Erfahrung, an deren Gehalt sich der Wert
literarischer Texte bemisst. Dies erklart zugleich
die Verschiebung hin zu zeitgendssischer Lite-
ratur, in der Erfahrungen zur Sprache kommen,
die die Lebenswirklichkeit der Heranwachsen-
den tangieren und auf diese Weise zu einer
existenziellen Auseinandersetzung ermuntern
kénnen. Der mit Abstand am meisten rezipierte
Schriftsteller in dieser Phase ist Bertolt Brecht;
Mehrfachbelege finden sich auch fiir Glnter
Eich, Max Frisch, Paul Celan und Ingeborg Bach-
mann, Jean-Paul Sartre und Albert Camus -
Autor(inn)en, die nicht unbedingt ,im Schatten

9 Soin Kamp, Bernhard: Der Weg - die Wahrheit — das
Leben. Ein Lehr- und Arbeitsbuch zur Unterweisung
in der katholischen Glaubens- und Sittenlehre fiir
die Oberstufe Héherer Schulen, Diisseldorf 1959,
218f.

10 So in Storz, Hermann: Katholische Glaubenslehre II.
Gott und Mensch, Diisseldorf 1954, 87f.

11 Vgl. ebd,, 28-30.

der Kirchtirme zu Hause"'? sind, sondern sich
kritisch — teils provokativ — mit Religion und
Glaube auseinandersetzen.

4. Phase III: Literarische Texte
und christliche Uberlieferung
im fruchtbaren Spannungs-
verhdltnis

Vieles, was in der zweiten Phase Gestalt an-

genommen hat, wird in den Schulbichern fiir

einen korrelativen Religionsunterricht weiter
ausdifferenziert; was anfangs noch experi-
mentellen Charakter hatte, wird nun religions-
didaktisch fundiert. Zugleich wird das fur die
zweite Phase typische Frage-Antwort-Schema
aufgebrochen zugunsten einer neuen Verhalt-
nisbestimmung, die mit Kuschel als ,Methode
der strukturellen Analogie”™® zu bezeichnen ist:
die Suche nach Entsprechungen, aber auch Ent-
fremdungen zwischen literarischen und theolo-
gischen Aussagen. Zugleich richtet sich nun das

Augenmerk verstarkt auf methodische Fragen

im Umgang mit Literatur: Gegen rein herme-

neutische Textverfahren setzen sich vielfaltige

Methoden durch, darunter vor allem Formen

kreativen Schreibens.

12 Halbfas, Hubertus: Nachwort flr Lehrer und ande-
re Erwachsene. In: Ders. / Halbfas, Ursula (Hg.): Das
Menschenhaus. Ein Lesebuch fiir den Religionsun-
terricht, Dusseldorf 1972, 231-238, 231.

13 Kuschel, Karl-Josef. ,Vielleicht halt Gott sich einige
Dichter ...". Literarisch-theologische Portrdts, Mainz
1991, 384.
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5. Religiése Selbstvergewisserun-
gen in der pluralen Welt -
Perspektiven fiir
den Umgang mit Literatur
im Religionsunterricht

Den Abschluss der Dissertation bildet die For-
mulierung von Zukunftsperspektiven fir einen
religionsdidaktischen Umgang mit literarischen
Texten. Nicht um einen Gegenentwurf soll es
hierbei gehen, sondern um ein Fortschreiben,
das die aufgezeigten Grundtendenzen kritisch
reflektiert und unter Berticksichtigung der ge-
genwartigen soziokulturellen und anthropo-
logischen Rahmenbedingungen weiterent-
wickelt.

Der Schwerpunkt in der Textauswahl liegt
hierbei auf der Literatur des beginnenden
21. Jahrhunderts, birgt doch gerade diese bis-
lang ungenutzte Chancen: In ihr - so Langen-
horst — gibt es eine bunt schillernde neue Offen-
heit gegeniiber Religion und der Gottesfrage™.
Fiir den Umgang mit diesen Texten legen sich
folgende Leitlinien nahe, die allesamt einem
Kernziel dienen sollen: der (religisen) Selbst-
vergewisserung in der pluralen Welt:

ERSTENS konnen literarische Texte, die eine
Vielzahl an religiosen bzw. nicht-religiésen
Lebensentwiirfen anbieten, Lernenden dabei
helfen, eine individuelle Religiositat und Glau-
benspraxis zu entwickeln oder sich reflektiert
dagegen zu entscheiden.

ZWEITENS kann Literatur dazu dienen, eine
kulturelle Identitat in der heutigen Vielfalt von
Kulturen und Religionen zu entwickeln; hier-
zu bietet sich insbesondere die gegenwadrtige

14 Langenhorst, Georg: ,Ich génne mir das Wort Gott”.
Gott und Religion in der Literatur des 21. Jahrhun-
derts, Freiburg i.Br. 2009, 294.
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deutsch-judische und deutsch-muslimische Li-
teratur an.”

DRITTENS leisten literarische Texte einen Bei-
trag zum Aufbau einer religiésen geschlechtli-
chen Identitat: In der Literatur des 21. Jahrhun-
derts finden neue Anndherungen an Gott statt
- jenseits der oft patriarchalisch gepragten
Texte der jiidisch-christlichen Uberlieferung,
innerhalb derer Frauen ,teils vergessen, teils
mitgemeint”’® sind. In der Gegenwartsliteratur
setzen sich Manner und Frauen jenseits von
Geschlechterstereotypen mit ihrer Religiositat,
ihren Gottesvorstellungen, ihrer religiésen Pra-
xis auseinander oder machen ihre Geschlech-
terrolle explizit zum Gegenstand. Dies birgt
groBe Chancen fiir einen gendersensiblen Reli-
gionsunterricht, innerhalb dessen die literarisch
geronnenen Erfahrungen in ein fruchtbares
Spannungsverhaltnis zum biblisch berliefer-
ten Glauben gesetzt werden sollen. So kénnen
etwa die haufig mannlich konnotierten Got-
tesvorstellungen der Uberlieferung hinterfragt
und reflektiert werden.

15 Vgl. Gellner, Christoph / Langenhorst, Georg: Blickwin-
kel 6ffnen. Interreligiéses Lernen mit literarischen
Texten, Ostfildern 2013.

16 Arzt, Silvia: Bibel lesen als Madchen, als Junge. Gen-
der und Textrezeption. In: Pithan, Annebelle u.a. (Hg.):
Gender - Religion - Bildung. Beitrdge zu einer Reli-
gionspadagogik der Vielfalt, Gutersloh 2009, 262~
272,262.
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