In Teil 2 des Buches wird die Anlage der Tiibin-
ger Studie als qualitatives Verfahren mit Kindern
im Alter von vier bis sechs Jahren anhand von
leitfadenorientierten Interviews beschrieben,
flankiert von theoretischen Hintergriinden aus
Psychologie, Pidagogik und Religionspadagogik.
Im Anhang befinden sich die entsprechenden
Interview-Leitfaden.

Insgesamt wird durch die Studie deutlich, dass
alle vier abgefragten Bildungsaspekte der deutli-
chen Férderung in Kindertagesstdtten bediirfen:
Das religiose Wissen zur Bearbeitung von Orientie-
rungsfragen; das religiose Erleben als Verarbeiten
und Deuten von Erfahrungen; die Einstellungen,
die durch das religionspddagogische Begleiten
des Differenzbewusstseins mitgepragt werden;
und die Sprachféhigkeit im religidsen und inter-
religiosen Bereich, die durch Austauschprozesse
zwischen Kindern und zwischen Kindern und Er-
wachsenen an Moglichkeiten gewinnt.

Das Forschungsprojekt und seine Dokumen-
tation in fiinf Schritten kann als wegweisend fiir
weitere Einzelforschungsprojekte, als orientierend
fur die Einarbeitung in das Gesamtthema ,Inter-
religiose Bildung” und als grundlegend fiir weite-
re interdisziplindre Zusammenarbeit angesehen

werden. Carola Fleck
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Franken, Leni/ Loobuyck, Patrick (Hg.): Religious
Education in a Plural, Secularised Society. A
Paradigm Shift, Miinster u.a. (Waxmann) 2011
(179 8., ISBN 978-3-83092-543-9]

Gehort Religionsunterricht an die Schule? In ganz
Europa wird dariiber debattiert. In Belgien wurde
1959 mit dem Schoolpactwet die Grundlage fiir
den gegenwartigen Religionsunterricht gelegt;
2009 wurde zum 50-jahrigen Bestehen dieses Ge-
setzes in Antwerpen eine internationale Konferenz
durchgefiihrt, zum Thema ,Religionsunterricht in
einer pluralen, sakularisierten Gesellschaft! Aus
dieser Konferenz entstand der vorliegende Band.

Das Buch hat zwei Teile: Der erste stellt die Or-
ganisation des Religionsunterrichtes in mehreren
Landern Europas vor, der zweite versucht eine
normative Debatte um Religionsunterricht an
staatlichen Schulen abzubilden. Nach der Einlei-
tung gibt Peter Schreiner einen Uberblick Uiber die
religiose Erziehung an Schulen in Europa. Er weist
auf die enge Verflechtung hin zwischen der politi-
schen Bewertung von Religion und der Organisa-
tion der religiésen Erziehung an der Schule. Daher
beruht die Konzeption von Religionsunterricht
auf der nationalen Tradition zur Rolle von Reli-
gion in der jeweiligen Gesellschaft. In den meisten
Ldndern Europas reichen diese Traditionen in das
19. Jahrhundert zurlick. Anhand von Quellen des
Europarates und der Européischen Union zeigt er
anschlieBend, dass die europdischen Institutionen
auch im Religionsunterricht eine Konvergenz der
Konzepte anstreben.

Belgien und die Niederlande haben unter-
schiedliche konfessionelle Traditionen. In der so-
zialen Auspragung von Religion sind beide Lander
sehr dhnlich, wie Patrick Loobuyck und Leni Franken
(fiir Belgien) sowie Ina ter Avest und andere (fir
die Niederlande) berichten. Die religiosen und
nicht-religiésen Gruppen entwickelten in bei-
den Landern eigene Schulen, eine eigene Presse,
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eigene Vereine — so entstanden gesellschaftliche
Saulen, in denen Katholiken, Protestanten, Liberale
unter sich blieben und den Kontakt zu anderen
weltanschaulichen Gruppen vermieden. Diese
Versaulung hat Auswirkungen bis heute: Beide
Lander haben ein ausgebautes System von priva-
ten, weltanschaulichen Schulen neben der 6ffent-
lichen Schule. Obwohl diese Schulen vom Staat
bezahlt werden, sind die Privatschulen frei in der
Organisation von Religionsunterricht; und trotz
der Sakularisierung der Gesellschaft nehmen in
beiden Landern mehr als die Halfte der Schiiler am
konfessionellen Religionsunterricht teil.

Die Situation in Frankreich ist insofern beson-
ders, als Frankreich eines der wenigen Lander in
Europa ist, die keinen Religionsunterricht an 6f-
fentlichen Schulen haben. Als Grund dafiir nennt
Anna van den Kerchove die Tradition der franzosi-
schen Laizitat: Der franzosische Staat halt Abstand
zu den Religionen, daher ist Religionsunterricht an
der offentlichen Schule ausgeschlossen. Bis in die
80er-Jahre des letzten Jahrhunderts war diese Lai-
zitdt mit dem Ausschluss der (katholischen) Kirche
aus der Offentlichkeit verbunden; vor ca. 30 Jah-
ren anderte sich der Blick auf Religion. Seit dieser
Zeit wird Religion als historisches und soziales
Faktum wahrgenommen und in den gesellschafts-
wissenschaftlichen Fachern reflektiert, ein eigenes
Schulfach ist jedoch nicht eingerichtet worden.

GroB3britannien und Skandinavien haben in
der Gegenwart einen nichtkonfessionellen multi-
religiosen Religionsunterricht. Denise Cush stellt
die Herkunft dieses Konzeptes dar. Es wurde in
den 60er-Jahren des letzten Jahrhunderts in GroR-
britannien und Schweden eingefiihrt, Danemark
libernahm es 1975, Norwegen 1997. Der multi-
religiose Religionsunterricht beruht auf einem
phanomenologischen Verstandnis von Religion
und versucht, das Verstandnis fiir Menschen an-
derer Religion zu wecken und die Wahrheitsfrage
zu umgehen. Es ist auffillig, dass dieser multi-
religiose Unterricht in Gesellschaften entstanden
ist, die eine Staatskirche hatten, daher besteht
der Verdacht, dass dieser Unterricht auf einem
liberal-protestantischen Universalismus beruht
und die Einfiihrung in diese Weltanschauung als
hidden agenda” verfolgt.

Speziell in Norwegen zeigt sich der Einfluss der
europaischen Rechtsprechung auf den Religions-
unterricht. Wanda Alberts stellt ein Urteil des
europaischen Gerichtshofes fiir Menschenrechte
(EGMR) in den Mittelpunkt ihres Berichtes: In

Norwegen bestand bis 2007 ein verpflichten-
der Religionsunterricht mit starker Orientierung
an der protestantisch-lutherischen Staatskirche.
Dazu stellt der EGMR fest: Die Verpflichtung zum
Unterricht ist nur dann keine Verletzung des
Rechtes auf Religionsfreiheit, wenn der Unterricht
unterschiedliche Religionen und Weltanschau-
ungen in objektiver, kritischer und pluraler Weise
behandelt. Als Reaktion auf dieses Urteil wurde
die Bezeichnung des Religionsunterrichtes von
,Christentums-, Religions- und Weltanschauungs-
kunde” in ,Religion, Weltanschauung und Ethik”
verandert, zudem wurden einige Aussagen aus
der Facherbeschreibung gestrichen. Ob damit
dem Urteil Genlige getan ist, muss nach Ansicht
der Autorin offen bleiben: In empirischen Studien
ist erkannt worden, dass die Struktur des Unter-
richtes als Learning about bzw. Learning in Religion
vor allem vom einzelnen Lehrer abhangt.

Der zweite Teil des Bandes versammelt drei
Artikel zur Frage, ob Religionsunterricht an die
staatliche Schule gehdrt. Kein Artikel lehnt die
Beschaftigung mit Religion in der Schule grund-
satzlich ab, doch in der Frage, wie Religionsunter-
richt aussehen soll, sind die Autoren gegenteiliger
Meinung. Friedrich Schweitzer pladiert fiir einen
kooperativen Religionsunterricht, wie er in Baden-
Wiirttemberg und Niedersachsen entwickelt wird.
Zur Begriindung dieses Konzeptes verweist er auf
eine Voraussetzung jeden Dialogs: Dialog ist nur
maoglich, wenn Unterschiede bestehen, wenn die-
se Unterschiede akzeptiert werden und wenn die
Beteiligen darin Ubereinstimmen, dass die Unter-
schiede nicht mit Gewalt aufgeldst werden sollen.
Der kooperative Religionsunterricht fordert die
dialogische Attitlide der Schiiler, da sie einerseits
die Unterschiede der Religionen reflektieren, an-
dererseits aber einander in ihrer Verschiedenheit
begegnen.

Tim Jensen und Paul Citeur argumentieren fir
einen nichtkonfessionellen Unterricht tber Re-
ligion. Jensen pladiert fiir ein eigenes Schulfach,
das Religion als soziales und historisches Faktum
in den Blick nimmt und auf der Religionswissen-
schaft aufbaut. Citeur wirbt fir einen politischen
Sakularismus, einen Staat, der sich von allen re-
ligidsen Gruppen fernhdlt. Auf dieser Grundlage
fordert er einen Unterricht, der Religionen positiv
und negativ darstellt und der so eine freie, kritische
Debatte iiber Religion in der Schule ermdglicht.

Im Nachwort benennen die Herausgeber
den Paradigmenwechsel in der Konzeption des
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Religionsunterrichts: Der Grund flr Religions-
unterricht ist nicht mehr der Wunsch der Eltern,
dass die Schule die Kinder in ihre Religion einfiihrt,
sondern das Verstandnis von Religionsunterricht
als Teil der Allgemeinbildung. In diesem Verstdnd-
nis von Religionsunterricht konvergieren die ver-
schiedenen Konzepte, auch wenn die nationalen
Traditionen die konkrete Gestaltung eines solchen
Unterrichtes noch immer pragen.

Das Buch &ffnet den Blick auf Konzepte und
Debatten um Religionsunterricht in Europa. Be-
sonders der erste Teil stellt verschiedene Méglich-
keiten dar, wie Religion in der Schule behandelt
wird. Dieser Uberblick zeigt, dass bei aller Gemein-
samkeit in Europa die nationalen Unterschiede
nicht einfach (ibergangen werden kénnen. Der
normative Teil des Buches nennt einige bekann-
te Argumente fiir und gegen einen konfessionel-
len Religionsunterricht, er fligt aber keine neuen
Argumente hinzu. Beide Teile des Buches stehen
eher unvermittelt nebeneinander, nur im Nach-
wort versuchen die Herausgeber eine Synthese.
Insgesamt jedoch ein lesenswertes Buch, das ei-
nen raschen Uberblick tiber das breite Thema Re-
ligionsunterricht in einer pluralen, sakularisierten

Gesellschaft’ bietet. Boris Kalbhelm
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‘Was lernen Kinder
im Raliglonsunterricht?
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Hennecke, Elisabeth: Was lernen Kinder im Reli-
gionsunterricht? Eine fallbezogene und the-
matische Analyse kindlicher Rezeptionen von
Religionsunterricht (Religionspddagogische Bil-
dungsforschung, Bd. 2), Bad Heilbrunn (Klink-
hardt) 2012 [394 S., ISBN 978-3-7815-1833-9]

Was lernen Kinder im Religionsunterricht? Wel-
che Religionslehrerin, welcher Religionslehrer hat
sich nicht schon einmal diese Frage gestellt? Trotz
Handlungsorientierung, Altersangemessenheit, An-
schaulichkeit — Prinzipien, von denen der Grund-
schulunterricht heute zweifelsohne lebt — miissen
sie haufig genug feststellen, dass ihr Unterricht
wenig nachhaltig zu sein scheint und es ihm nicht
in wiinschenswertem MaBe gelingt, langfristig
verankerte Wissensbestande grundzulegen. Die
Vf. geht in ihrer aufwendig und detailliert ange-
legten Studie dieser Problemstellung nach, wobei
es im Fokus ihres Interesses steht, zu erforschen,
wie Kinder Religionsunterricht rezipieren, d.h., wie
sie im Religionsunterricht lernen.

Nach einer erhellenden Situationsanalyse ge-
genwirtigen Religionsunterrichts in der Grund-
schule (Kapitel 2) skizziert Hennecke dessen Un-
terrichtskonzepte bzw. dessen zurzeit wichtigste
Dimensionen (Kapitel 3). Religiése Entwicklung
und religiése Lernprozesse stehen im Zentrum
des vierten Kapitels; das fiinfte beriicksichtigt bis-
her haufig vernachlissigte Erkenntnisse der Kog-
nitions- und Lernpsychologie, da diese wesentlich
zur besseren Operationalisierbarkeit religioser
Lernprozesse und einer fokussierten Reflexion des
praktizierten Religionsunterrichts” (103) beitragen.

Die Studie wurde als Lingsschnittstudie tber
ein Schuljahr hinweg angelegt und in zwei katho-
lischen Lerngruppen aus verschiedenen Grund-
schulen im Ruhrgebiet (eine fiir Schiiler und Schii-
lerinnen katholischen Bekenntnisses sowie eine
Gemeinschaftsgrundschule) anhand von drei ver-
schiedenen Unterrichtseinheiten durchgefiihrt.
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