Jugendtheologie

Der Kasseler Weg

Petra Freudenberger-Lotz / Raphael D6hn

Der Ansatz der Jugendtheologie wurde in die
religionspadagogische Diskussion aus zwei
Richtungen eingebracht: Zum einen wurde im
Zusammenhang der wissenschaftlichen Erfor-
schung der Kindertheologie der Bedarf einer
Weiterfiihrung artikuliert.! Wie Kinder, so seien
auch Jugendliche als Theologinnen und Theo-
logen ernst zu nehmen, deren Fragen und Re-
flexionen aufzugreifen und weiter anzuregen.
Sehr wichtig war und ist hier die Anerkennung
und weitergehende Erforschung von Kontinui-
taten und Diskontinuitdten zur Kindertheolo-
gie, um Spezifika sowie Herausforderungen
und Chancen jugendtheologischen Arbeitens
erfassen zu kénnen.? Zum anderen wurde das
Projekt der Jugendtheologie auch aus der Pra-
xis des Religionsunterrichts in der Sekundarstu-
fe heraus entwickelt: Lehrer/-innen erkannten
eine hohe Beteiligung und eine intrinsische

1 Hier sind zB. folgende programmatische Bei-
trige zu nennen: Schweitzer, Friedrich: Auch Ju-
gendliche als Theologen? Zur Notwendigkeit, die
Kindertheologie zu erweitern. In: ZPT 57 (2005) 46—
53; Dieterich, Veit-Jakobus: Theologisieren mit Ju-
gendlichen. In: Bucher, Anton A./Biittner, Gerhard/
Freudenberger-Létz, Petra u.a. (Hg.):,Man kann Gott
alles erzahlen, auch kleine Geheimnisse” Kinder er-
fahren und gestalten Spiritualitét (JaBuKi 6), Stutt-
gart 2007, 121-137.

2 Deutlich herausgearbeitet in Schlag, Thomas/
Schweitzer, Friedrich: Brauchen Jugendliche Theolo-
gie? Jugendtheologie als Herausforderung und di-
daktische Perspektive, Neukirchen-Vluyn 2011.

Motivation in Phasen des Religionsunterrichts,
in denen Schiiler/-innen personliche Glaubens-
vorstellungen diskutieren und weiterentwickeln
konnten.?

Die Kasseler Religionspadagogik war und
ist in beide Prozesse involviert. Sie steht in der
Tradition der Kindertheologie, denn Lehrende
und Studierende beteiligen sich an der Erfor-
schung und Weiterentwicklung dieses Ansat-
zes* Gleichzeitig liegt ein Schwerpunkt der
Professionalisierung von Studierenden auf
reflektierter Praxiserfahrung von Beginn des
Studiums an — und diese Praxiserfahrungen
machen den Bedarf an Ausdifferenzierung der
Jugendtheologie deutlich® In den Kasseler

3 So z.B. Rosenhammer, Claudia: Mit Hauptschilerln-
nen Gott auf der Spur. Theologisieren mit Jugendli-
chen als Lebenshilfe. In: KatBl 131 (2006) 356-359.

4 Exemplarisch: Freudenberger-Lotz: Petra: Theologi-
sche Gespriche mit Jugendlichen. Erfahrungen -
Beispiele — Anleitungen, Stuttgart u.a. 2012 und die
Reihe Beitrdige zur Kinder- und Jugendtheologie, die
bei kassel university press erscheint und schon 25
Bande stark ist (Examensarbeiten, Dissertationen,
Tagungen zur Kinder- und/ oder Jugendtheologie).

5 Vgl.die Informationen auf der Homepage der Kasse-
ler Religionspidagogik: http://www.uni-kassel.de/
fb02/institute/evangelische-theologie/fachgebie-
te/religionspaedagogik/theologische-gespraeche.
html (Zugriff: 11.10.13).
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Forschungen mit Jugendlichen® haben wir er-
kannt, wo Schwerpunkte jugendtheologisch
orientierten Unterrichtens liegen kénnen, die
dazu geeignet sind, Jugendliche mit ihrer ganzen
Person in das Unterrichtsgeschehen einzubinden.

Der vorliegende Beitrag stellt Schwerpunkte
unserer Arbeit vor und ist als Gesprach zwischen
der Inhaberin der Professur fiir Religionspad-
agogik, Petra Freudenberger-L6tz, und dem
Studierendenvertreter, Raphael Dohn, verfasst.
Raphael Déhn hat das Studienprofil Theologische
Gesprdiche’ gewahlt und sich in die Thematik
schon intensiv eingearbeitet. Unser hier abge-
drucktes Gesprach hat programmatische Funk-
tion: Studierende kénnen ein grof3es Potenzial
in die Forschung einbringen, da sie mit frischen
und unkonventionellen Ideen, mit grofer Moti-
vation und einer hohen Sensibilitét fiir die Be-
lange von Jugendlichen im Unterricht agieren
und Uber Unterricht reflektieren. Doch nicht nur
die Forschung wird bereichert, auch die Professi-
onalisierung der Studierenden selbst wird durch
diese Form der Teilhabe deutlich angeregt.?

Vier zentrale Thesen haben wir herausge-
arbeitet und werden diese im Folgenden be-

6  Wir wahlen bewusst den Begriff der Forschung mit
Jugendlichen im Gegensatz zur oder vielmehr als Er-
ganzung der Forschung an Jugendlichen, denn die
Jugendlichen sind in den Prozess mit eigener Stim-
me involviert.

7 Es handelt sich hierbei um einen besonderen
Schwerpunkt innerhalb des Studiums, der eine spe-
zifische Auswahl an Lehrveranstaltungen mit sich
bringt, jedoch auch gegentiber dem reguldren Lehr-
amtsstudium weitere Module vorsieht, die sich vor
allem mit reflektierter Praxiserfahrung in Theologi-
schen Gesprachen befassen sowie mit eigenen em-
pirischen Erkundungen innerhalb der Kinder- und
Jugendtheologie. Die Studierenden erhalten bei er-
folgreichem Abschluss des Studienprofils ein Zertifi-
kat.

8 Dies bestdtigen auch die zahlreichen Riickmel-
dungen der Ausbilder/-innen in der Il. Phase der
Lehrerbildung hinsichtlich der Kompetenzen der
Lehreranwarter/-innen, die sich wahrend des Studi-
ums im Bereich Theologischer Gesprache professio-
nalisiert haben.
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griinden, indem wir uns in unserem Gesprach

gegenseitig den Ball zuspielen und unser Wis-

sen, unsere Erfahrungen und Gedanken austau-
schen:

# Jugendtheologie weist Kontinuitditen und
Diskontinuititen zur Kindertheologie auf. Nur
wenn es gelingt, die Spezifika jugendtheolo-
gischen Fragens, Denkens und Handelns zu
erfassen, wird Jugendtheologie zu einem er-
folgversprechenden und zukunftsweisenden
religionspadagogischen Ansatz heranwach-
sen.

¥ Jugendtheologie muss einen Schwerpunkt
legen auf die Reflexion der eigenen religiésen
Entwicklung und des eigenen Standpunktes.

i Die Authentizitdt der Lehrperson spielt im
Theologischen Gesprach mit Jugendlichen
eine herausgehobene Rolle.

i Der Ansatz der Jugendtheologie profitiert
(wie auch der Ansatz der Kindertheologie)
vom Einbezug der Studierenden in die Unter-
richtsforschung.

RD: Die erste These erachte ich als bedeutsam,
denn nur so kann man den Ansatz der Jugend-
theologie in seiner spezifischen Ausrichtung kla-
rer erfassen. Es ist ja wichtig, Jugendtheologie
nicht als bloBe Weiterfiihrung der Kindertheolo-
gie zu sehen.

PFL: Das ist richtig. Es gibt sowohl Kontinuitaten
als auch bedeutende Unterschiede. Grundle-
gend ist die Kontinuitdt zur Kindertheologie zu-
néchst in der Haltung der Lehrperson zu sehen:
Jugendliche werden als Subjekte ernst genom-
men, deren Theologie von den Lehrenden auf-
merksam wahrgenommen werden soll — diese
bildet den Ausgangspunkt eines Theologischen
Gespraches. Sie wird aufgegriffen und weiter-
fithrend angeregt - insgesamt ist also analog zur
Kindertheologie eine Theologie von, mit und fiir
Jugendliche zu beachten. Auch die Jugendtheo-
logie ist eine spezifische Form von Laientheolo-
gie, die aber wesentlich naher zur Laientheologie
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Erwachsener liegt als die Kindertheologie, insbe-
sondere in der spaten Adoleszenz.

Die grundlegenden Unterschiede zwischen
Kinder- und Jugendtheologie resultieren vor
allem aus dem héheren Lebensalter, den neuen
Entwicklungsvoraussetzungen und -bedingun-
gen, dem komplexeren Wissen, den gréeren
Erfahrungen, den erweiterten kognitiven Kom-
petenzen, den veranderten Interessen und
den neuen lebensweltlichen Orientierungen
Jugendlicher. Einen wichtigen Einschnitt bildet
die Zeit der Pubertat mit ihren gravierenden
iibergreifenden Veranderungen. Jugendliche
miissen sich diesen Verdnderungen stellen und
ihren Kérper neu bewohnen lernen. Sie verab-
schieden sich von der Kindheit und entwickeln
neue Lebensperspektiven. Sie wollen frei und
selbstbestimmt handeln und unterziehen alle
Entscheidungen ihren neugewonnenen kogni-
tiven Kompetenzen. Sie sind zur Hypothesen-
bildung, zur Mittelreflexion und zur Abstraktion
fahig. Dass sich daraus deutliche Veranderungen
im Umgang mit Religion und Glaube ergeben,
liegt auf der Hand. Vor allem die Entscheidungs-
felder des lllusionsverdachtes, der Frage nach
dem Verhiltnis von Glaube und Naturwissen-
schaft und damit der Beweisbarkeit von Reli-
gion sowie die Theodizeefrage stellen sich als
Herausforderungen dar, die eine angemesse-
ne Thematisierung verlangen, wollen sie nicht
zur Irrelevanz des Glaubens fiihren. Hier ist ein
besonders sensibles Vorgehen gefragt. Dabei
muss berticksichtigt werden, dass es Jugendli-
chen maglicherweise eingangs schwerfillt, of-
fen Uber ihre Gefiihle und Deutungen zu spre-
chen. Die Peergroup und die Sicht, die andere
von ihnen haben (sollen), erschweren zunachst
die freie MeinungsauBerung. Oftmals scheinen
die theologischen Fragen auf den ersten Blick
auch zu weit weg von den Lebenswelten und
Interessen der Jugendlichen zu liegen. Was auf
den ersten Blick so schwierig erscheint, kann
sich jedoch in einen hochst anregenden Dis-
kurs wandeln. Denn letztlich sind die Jugendli-

chen auf der Suche nach ihrem Lebensstil, ihrer
Ausrichtung des Lebens, nach einem neuen
Selbstbewusstsein und ihrer je eigenen Identi-
tat. Lassen sie sich auf Theologische Gesprache
ein, so stellen sie die groBen Fragen der Theolo-
gie und des Lebens offen und ehrlich. Hier lie-
gen die Chancen und das besondere Potenzial
Theologischer Gesprache in der Pubertit und
im weiteren Verlauf des Jugendalters: Wenn es
gelingt, Interesse zu wecken und religiése The-
men gemeinsam mit den Jugendlichen in ihrer
Lebenswelt aufzuspiiren, dann kénnen Jugend-
liche erkennen, dass Theologische Gesprache
Perspektiven einer Sinn-vollen Weltdeutung und
Lebensgestaltung eroffnen und die eigene Le-
bensperspektive bereichern. Die Erfahrungen
in Kassel zeigen bei den Jugendlichen durchge-
hend einen Wunsch nach Fortsetzung Theologi-
scher Gespriache, nachdem diese einmal erlebt
und mitgestaltet werden konnten.?

RD: Ja, das wird auch in Lehrveranstaltungen an
der Universitdt immer wieder deutlich. Da Sie
ja bereits mehrfach den Terminus Theologische
Gespréiche verwendet haben, ist es sinnvoll, an
dieser Stelle genauer zu definieren, was Theo-
logische Gesprache (wie sie an der Universitat
Kassel gelehrt werden) ausmacht und wie hier-
bei die jugendtheologischen Grundprinzipien
zum Tragen kommen. Zundchst kann gesagt
werden, dass die hier vorgestellte Form Theolo-
gischer Gespriche einen Ansatz innerhalb des
Konzepts der Jugendtheologie darstellt, der flr
die Unterrichtspraxis besonders gut fruchtbar
gemacht werden kann. Die Ziele Theologischer
Gespriche liegen u.a. darin, den Jugendlichen
den Raum und das Vertrauen zu geben, sich mit

9 Der Jugendroman Klara und das Gliick ist auf der
Grundlage von Fragen, Gesprachen und Antwort-
versuchen Jugendlicher in Theologischen Ge-
sprachen entstanden. Vgl. Freudenberger-Litz,
Petra: Klara und das Gliick. Ein Sommer voller Uber-
raschungen, Stuttgart 2013.
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theologischen Themen gedanklich und in der
Diskussion mit Mitschilerinnen und Mitschi-
lern sowie der Lehrperson auseinanderzusetzen.
Neben diesen Reflexionen, Diskussionen und
dem Wahrnehmen der eigenen und anderer
Standpunkte soll den Jugendlichen aber auch
durch vielféltige Anregungen und Expertenwis-
sen vonseiten der Lehrperson die Moglichkeit
gegeben werden, den eigenen Standpunkt zu
bedenken, kritisch zu betrachten und gegebe-
nenfalls zu modifizieren. Es ist also wichtig, sich
vor Augen zu halten, dass Theologische Gespra-
che mehr als ein reiner Austausch von person-
lichen Meinungen sein missen, um wirklich
produktiv sein zu kdnnen. Vielmehr miissen sie
zugleich auch den Jugendlichen Impulse und
Gelegenheiten zur Weiterentwicklung bieten.

PFL: Beim Stichwort Weiterentwicklung ist das
Zielareal Theologischer Gesprdache vor Augen
zu fihren: Es soll — mit Karl Ernst Nipkow ge-
sprochen' — kognitive Klarheit und emotionale
Sicherheit erzielt werden. D.h., es soll vernetztes
Fachwissen erworben werden, das zu facetten-
reichen und fundierten Gesprachen fithrt und
Orientierung in den eigenen religiosen Vorstel-
lungen erlangen hilft, zudem soll die Kompetenz
wachsen, theologische Fragen, die ja sehr oft
existenzielle und verunsichernde Fragen sind, zu
beantworten — wohlwissend, dass die Antwor-
ten vorlaufige Antworten im Lebenslauf sind.

RD: Das sind in der Tat wichtige Ziele. Um diese
anzusteuern, darf nicht versaumt werden, geeig-
nete Rahmenbedingungen zu schaffen. Hierzu
gehoren eine angemessene GruppengréBe und
Sitzordnung, die es allen Teilnehmenden ermég-
lichen, sich am Gesprach zu beteiligen und auf
die Beitrdge anderer einzugehen. Dies ist im
schulischen Kontext teilweise schwer zu ver-

10 Vgl. Nipkow, Karl E.: Bildung in einer pluralen Welt.
Bd. 2: Religionspadagogik im Pluralismus, Giitersloh
1998, 491.
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wirklichen und verlangt besondere Kreativitat
seitens der Lehrenden und der Schiiler/-innen.
Zusatzlich ist zentral, in Kooperation mit den
Jugendlichen, eine angstfreie, tolerante und of-
fene Gesprachsatmosphére zu erreichen. Diese
Gesprachsatmosphare ist fiir das Gelingen Theo-
logischer Gespréache von hdchster Wichtigkeit —
unabhangig davon, ob sie in Kleingruppen oder
im Klassenverband durchgefiihrt werden.

Eine entscheidende Rolle in Theologischen
Gesprachen nimmt die Lehrperson ein, da an
sie eine Vielzahl unterschiedlicher Anforderun-
gen gestellt wird. Ich habe festgestellt, dass ein
Theologisches Gesprach zwar eine intensive Vor-
bereitung erfordert, aber keineswegs eine minu-
tiose Planung maoglich ist, da Schiilerantworten
in Glaubensfragen nicht bzw. kaum vorhergese-
hen werden kénnen; auch kénnen tiberraschen-
de Schilerantworten den Verlauf eines Theolo-
gischen Gesprachs dergestalt beeinflussen, dass
die Lehrperson mit den Jugendlichen im Laufe
eines Gesprachs einen Weg einschldgt, der zu-
vor von ihr nicht so geplant und vorausgesehen
war. Die Lehrperson ist somit durchgangig darin
gefordert, den Antworten der Jugendlichen ge-
danklich zu folgen (aufmerksame Beobachterin),
die Jugendlichen zu einem strukturierten Ge-
sprach zu ermutigen (stimulierende Gesprachs-
partnerin) und ihnen den Zugang zu Experten-
wissen (begleitende Expertin) zu erméglichen."

Da in Theologischen Gespréachen der Bereit-
schaft der Jugendlichen, konstruktiv, offen und
tolerant an dem Gesprach teilzunehmen, eine
besondere Bedeutung zukommt, haben auch
sie anspruchsvolle Aufgaben zu bewdltigen. So
missen sich die Jugendlichen auf die offene
Gesprachsform einlassen, theologische Frage-
stellungen aufwerfen bzw. durchdenken, ihren
eigenen Standpunkt begriindet ins Gesprach
einbringen, Aussagen ihrer Mitschiiler/-innen

11 Vgl. das didaktische Dreieck in Freudenberger-Lotz,
Petra: Theologische Gesprache mit Kindern und Ju-
gendlichen fiihren. In: entwurf 39 (2008) 39-43, 40.
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und der Lehrperson beachten, respektieren und
in Bezug zu ihren Gedanken setzen und bereit
sein, ihre Glaubenshaltung gegebenenfalls auch
zu modifizieren. lhnen kommt somit eine hochst
aktive Rolle in Theologischen Gesprachen zu.

Auch wenn sowohl an die Lehrperson als
auch an die Jugendlichen somit durchaus hohe
Anforderungen im Zuge Theologischer Gespra-
che gestellt werden, so berichten doch Lehrer/-
innen, Studierende und auch Jugendliche, die
an den Kasseler Forschungswerkstatten fteil-
genommen haben, immer wieder davon, wie
sehr die Theologischen Gesprache ihre Perspek-
tive auf den Glauben und das Leben erweitert
haben. Religionsunterricht sollte sich der Her-
ausforderung stellen, Glaubensiiberzeugungen
von Jugendlichen, Studierenden und Lehrer-
innen und Lehrern sowie Glaubensinhalte des
Christentums in einen Diskurs zu bringen, damit
der Religionsunterricht seine ohne Frage gege-
bene Bedeutung fur das Leben der Jugendli-
chen auch entfalten kann."?

PFL: Sofern Jugendtheologie ihre Ziele ernst
nimmt, die in den Ausflihrungen zu These 1 in
Ansitzen entfaltet wurden, muss sie nun beden-
ken, welche Themen und Fragestellungen fiir
die Jugendlichen lebensrelevant und somit fiir
den Religionsunterricht gewinnbringend sein
kénnen. Unsere These — die zweite These in die-
sem Aufsatz — ist hierbei, dass das Reflektieren
der eigenen religiosen Entwicklung eine zent-
rale Voraussetzung fiir theologisches Denken
darstellt und daher fiir einen jugendtheologisch
ausgerichteten Religionsunterricht unabding-
bar ist.

RD: Ich habe mich im vergangenen Semester
eingehend mit der Frage befasst, warum die-
ser Reflexionsprozess aus jugendtheologischer

12 Fireine ausfiihrlichere Darstellung des Konzepts der
Theologischen Gespréache und seiner Grundprinzipi-
en vgl. z.B. Freudenberger-L6tz 2012 [Anm. 4], 11-42.

Sicht sinnvoll ist. Ein Grund liegt sicherlich darin,
dass der Glaube und seine Bedeutung fir das
eigene Leben nur dann im Bewusstsein bleiben
kénnen, wenn sie auch Gegenstand eigenen
Nachdenkens und von Gesprachen sind. Wie
oben schon angemerkt, kommt es in der Puber-
tiat physisch, kognitiv und emotional zu grol3en
Veridnderungen, die Jugendlichen sind einer
Vielzahl von Einfliissen von auBlen ausgesetzt
und vollziehen entscheidende Weichenstellun-
gen fiir ihre weitere Entwicklung. Die Themen,
die nun wichtig werden, begleiten sie oft im
ganzen Prozess des Erwachsenwerdens bzw.
noch dariiber hinaus. Oftmals findet in diesem
Alter jedoch in der Peergroup, im Elternhaus
und auch im Religionsunterricht keine Beschaf-
tigung mit eigenen Glaubensvorstellungen
statt, weswegen diese im Bewusstsein immer
mehr verblassen und somit an Bedeutung ver-
lieren. Schon allein aus diesen Griinden hat der
Religionsunterricht hier die Aufgabe zu erfiillen,
die Jugendlichen zur Reflexion ihrer Glaubens-
haltungen und zum Gespréch liber diese einzu-
laden und herauszufordern.

Eine solche Reflexion des eigenen Glaubens
muss auch ein Nachdenken iiber die eigene
Glaubensentwicklung einbeziehen. Denn so
kénnen Jugendliche erkennen, dass ihre per-
sonliche Glaubensentwicklung bzw. die Glau-
bensentwicklung des Menschen generell stets
einen Prozesscharakter hat und daher prinzi-
piell unabgeschlossen ist. Wenn Jugendliche
nachvollziehen, dass ihr eigener, konkreter und
momentaner Glaube lediglich den vorlaufigen
Endpunkt einer Glaubensentwicklung darstellt,
so konnen sie erkennen, dass eine weitere Ver-
dnderung ihres Glaubens grundsatzlich méglich
ist. Eine solche Entwicklung des eigenen Glau-
bens erscheintin der eigenen Lebensgeschichte
unabdingbar, wenn der Glaube angesichts neu-
er Erfahrungen, Erlebnisse und Denkstrukturen,
die sich ausbilden, lebendig und lebensrele-
vant bleiben soll. Dies lasst sich auch durch Er-
kenntnisse der Kasseler Forschungswerkstatten
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bestitigen. Immer wieder treffen wir hier auf
Jugendliche, die zwar frither an Gott geglaubt
haben, dies jedoch heute nicht mehr tun. Dies
liegt oftmals darin begriindet, dass ihr Glaube,
der sich in ihrer Kindheit entwickelt hat, den An-
forderungen des Jugendalters und der hier auf-
tretenden Einbruchstellen des Glaubens - z.B.
der Theodizeefrage — nicht gewachsen war. Da
sie sich in dieser Phase nicht reflektiert und kri-
tisch mit ihrem eigenen Glauben auseinander-
gesetzt haben und ihnen auch keine Impulse zur
Transformation ihres Kinderglaubens geboten
wurden, haben sie sich schlielich vom Glauben
distanziert. Oftmals sind diese Jugendlichen
erstaunt, dass ein Glaube sich im Laufe der Le-
benszeit durchaus massiv verandern kann, und
zeigen sich sehr interessiert an den Anregun-
gen, wie mit den Einbruchstellen des Glaubens
umgegangen werden kann und wie der Glaube
ein wichtiger und sinnstiftender Teil des eige-
nen Lebens bleiben bzw. wieder werden kann."?

Um Jugendliche beim Durchdenken und Re-
flektieren sowie bei der Modifikation ihres Glau-
bens zu unterstlitzen, sie auf ihrem Lebensweg
und der damit einhergehenden Glaubensent-
wicklung zu begleiten und nicht allein zu lassen
und auch, um Jugendlichen Impulse zu geben,
wieder Ndhe zum Glauben entwickeln zu kén-
nen, ist es unerlidsslich, dass die Glaubensvor-
stellungen und die Reflexion der eigenen reli-
gidsen Entwicklung der Jugendlichen Themen
des Religionsunterrichts sind.

PFL: Das haben Sie sehr pointiert herausgearbei-
tet. Zu beachten ist nattrlich, dass diese neue
Néhe zum Glauben ein vollig unverfligbarer und
nicht bewertbarer Teil des Religionsunterrichts
bleiben muss. Ferner méchte ich an dieser Stelle

13 Allgemein zu den Chancen, die die Reflexion der ei-
genen religiosen Entwicklung fiir Jugendliche bie-
tet, vgl. auch Freudenberger-L6tz, Petra: Mit Jugend-
lichen die eigene Glaubensbiografie reflektieren. In:
KatBl 138 (2013) 121-125.
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betonen, dass es nicht das Ziel sein kann, Ein-
briiche zu vermeiden oder zu umschiffen, denn
wir kommen nicht an ihnen vorbei. Vielmehr ist
es wichtig, mit den Einbruchstellen konstruktiv
umgehen zu lernen. Ich nenne die Einbruchstel-
len mittlerweile auch gerne Herausforderungen
des Glaubens, da es Themen sind, die uns in ers-
ter Linie herausfordern — wie wir mit dieser Her-
ausforderung umgehen, ob wir uns abwenden
oder ganz neu zuwenden, das liegt an uns. Die
Herausforderungen tauchen - wie oben schon
erwihnt — zum ersten Mal massiv in der Puber-
tit auf und begleiten uns letztlich lebenslang.
Sie stellen uns auch vor die Aufgabe, Wirklich-
keit aus mehreren Perspektiven betrachten zu
lernen. Meines Erachtens ist die Kompetenz zu
mehrperspektivischer Wirklichkeitsdeutung ein
wichtiger, wenn nicht sogar der Schliissel zu
einer zukunftsweisenden religiésen Bildung im
Jugendalter. Wo Wirklichkeit nur eindimensi-
onal betrachtet wird, wo nur eine Perspektive
anerkannt wird, verabschieden sich die Jugend-
lichen meist von ihrem Glauben, der ihnen mitt-
lerweile unlogisch und weltfremd erscheint.
Diesem Thema muss sich die Religionspéddago-
gik im Jugendalter verstarkt widmen.

Weiterhin ist zu betonen, dass der hier heraus-
gearbeitete Schwerpunkt Theologischer Gespra-
che die Gefahr vor Augen fiihrt, das Kognitive
einseitig zu betonen. Darum sei herausgestellt,
dass Theologische Gesprache mit Jugendlichen
in einen ganzheitlich angelegten Religionsun-
terricht eingebettet sein wollen, der verschiede-
ne Zugange Jugendlicher beachtet und diesen
methodisch vielfaltig Rechnung tragt." In einer
Entwicklungsphase, in der die eigenen religiésen
Uberzeugungen aufgrund der neuen kognitiven
Méglichkeiten Jugendlicher vor allem intellektu-
ell auf dem Priifstand stehen, muss der Religions-
unterricht zwar durchaus mit kognitiv heraus-

14 Vgl. die Ausfiihrungen zu den Zugingen Jugendli-
cher in Freudenberger-Létz 2013 [Anm. 9], 6f.
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fordernden Angeboten antworten, gleichzeitig
muss er viel Wert auf das Eréffnen ganzheitlicher
Erfahrungsrdume legen.

Nun aber zur dritten These, die mit der zweiten
eng verbunden ist. Immer wieder werden Leh-
rende nach ihrer persénlichen Meinung im Theo-
logischen Gesprach gefragt. Es besteht ein ehrli-
ches Interesse der Jugendlichen, zu erfahren, wie
die Lehrperson mit dem diskutierten Thema um-
geht und welche Erfahrungen sie in ihrer Lebens-
geschichte zu dieser Frage gesammelt hat. Wich-
tig ist, dass die Position der Lehrperson als eine
Position in der Diskussion aufgenommen wird
und nicht als die allein richtige Position. Selbst-
verstandlich hat die Position der Lehrperson eine
besondere Orientierungsfunktion. Und genau
an diese Stelle muss die Lehrperson Rollenklar-
heit einbringen: Sie steht hier mit den Schiiler-
innen und Schiilern auf einer symmetrischen
Ebene, einer Beziehungsebene®, der Austausch
ist nicht zur Notenfindung geeignet, sondern
eine Situation personlicher Weiterentwicklung.
Natiirlich flieBt Fachwissen ein, das tberprifbar
und bewertbar ist, aber entscheidend sind hier
der individuelle Umgang mit diesem Fachwissen
und die sich in der eigenen Position spiegelnde
Lebenserfahrung. Wenn wir die Schiler/-innen
dazu ermutigen, im Theologischen Gespréch ihre
Position glaubwiirdig und selbstbewusst vorzu-
tragen — unter Beachtung der Vorldufigkeit ihrer
aktuellen Deutung im Lebenslauf —, dann gilt
diese Ermutigung auch fiir die Lehrperson. Einen
eigenen Standpunkt zu besitzen heif3t nicht, auf
jede Frage sofort die passende Antwort parat zu
haben. Oft haben wir erlebt, dass zu schnelle und
als abschlieBende Antworten vorgetragene Sta-
tements eher zur Unglaubwiirdigkeit beitragen.
Denn die Fragen in Theologischen Gesprachen

15 Zu den Ebenen im Theologischen Gesprach vgl.
Schlu3, Henning: Ein Vorschlag, Gegenstand und
Grenze der Kindertheologie anhand eines syste-
matischen Leitgedankens zu entwickeln. In: ZPT 57
(2005) 23-35.

sind so individuell wie die Situationen, aus de-
nen heraus sie entstehen, sodass auch die Lehr-
person durchaus signalisieren sollte, dass sie von
einer Frage liberrascht ist und dass sie Zeit zum
Nachdenken benétigt. Auch sollte sie nicht ver-
schweigen, dass die eigene Glaubensbiographie
durch Héhen und Tiefen, Vertrauen und Zweifel
gepragt war und ist. Hier spielt biographisches
Lernen eine wichtige Rolle.

Authentizitit hiangt, zusammenfassend ge-
sagt, sehr stark mit einer Rollenklarheit im Theo-
logischen Gesprach zusammen: Die Lehrperson
sollte erkennen, wann sie als aufmerksame Beo-
bachterin, als stimulierende Gesprachspartnerin
oder als begleitende Expertin agieren muss. Sie
sollte aber auch erkennen, wann sie ganz per-
sonlich als glaubender und zweifelnder Mensch
gefragt ist. Eine so verstandene Lehrerprofessio-
nalitét ist ein lebenslanger Prozess und im Ideal-
fall fir Schiler/-innen und Lehrperson gewinn-
bringend.

RD: Dieser Gedanke des lebenslangen (Lern-)
Prozesses, den Sie im Zusammenhang mit der
Lehrerprofessionalitdit angesprochen haben,
fasziniert mich immer wieder, weil er fir Lehrer/-
innen, Studierende, aber eigentlich auch fiir viele
weitere Berufsgruppen zugleich Hoffrung und
Herausforderung darstellt. Zum einen die Hoff-
nung, dass wir aus Erfahrungen lernen und uns
immer weiter verbessern kbnnen, zum anderen
aber die Herausforderung, auch bereit dazu zu
sein, immer weiter an uns zu arbeiten und nie
dem Irrglauben zu verfallen, wir kénnten eigent-
lich schon alles und brauchten keine neuen Im-
pulse und Ideen mehr.

Ein Stiick weit liegt diese Einsicht in das le-
benslange Lernen auch diesem Aufsatz und un-
ser beider Zusammenarbeit zugrunde. Unsere
vierte These, die wir zu Beginn dieses Aufsatzes
aufgestellt haben, lautete schlieBlich, dass die
Jugendtheologie durch den Einbezug Studie-
render in die Unterrichtsforschung profitieren
kann. Dies ist durchaus eine gewagte These,

19




impliziert sie doch, dass auch Experten, die im
Bereich der Jugendtheologie forschen, immer
noch neue Ideen, Gedanken und Vorschlage
von den Studierenden erhalten kénnen, wie der
Ansatz der Jugendtheologie fortentwickelt wer-
den kann. So wie die Jugendlichen in Theologi-
schen Gesprachen als (Laien-)Theologen ernst
genommen werden, die eine ihrem Alter ent-
sprechende Theologie haben bzw. entwickeln
konnen, so werden im Kasseler Modell auch die
Studierenden als gleichberechtigte Gesprachs-
partner gesehen, die naturgemaR noch tber we-
nig Unterrichtserfahrung verfiigen und wenig
eigene Forschungsarbeit vollzogen haben, aber
trotzdem ihren spezifischen Beitrag zur Ausge-
staltung jugendtheologischer Konzepte leisten
koénnen.

Hierbei kénnen sie selbstbewusst ihre eige-
nen Charakteristika in den Forschungsdiskurs
einbringen: So sind Studierende hdufig noch
recht jung, wodurch zum einen ihre eigene
Schulzeit noch nicht lange zuriickliegt und sie
zum anderen noch nahe an der Lebenswelt der
Jugendlichen sind, weswegen die Jugendlichen
oftmals in Theologischen Gesprachen Studieren-
den gegeniiber sehr aufgeschlossen sind.'® Zum
anderen ist zumindest denkbar, dass Studieren-
de gerade aufgrund ihrer geringen Berufserfah-
rung eher bereit sind, neue Ideen und Konzepte
zu erproben und zu durchdenken, wobei nattir-
lich nicht unterschlagen werden darf, dass auch
viele langjahrige Lehrer/-innen jugendtheologi-
sche Konzepte entwickelt, wahrgenommen und
im eigenen Unterricht eingesetzt haben und ein-
setzen.

16 Vgl. zu der besonderen Offenheit, die Jugendliche in
Theologischen Gesprachen gegeniiber Studieren-
den zeigen, auch Freudenberger-Létz, Petra: Braucht
der Religionsunterricht Jugendtheologie? Ein Bei-
trag aus der Perspektive jugendtheologischer For-
schung in Kassel. In: Schlag, Thomas/Schweitzer,
Friedrich u.a. : Jugendtheologie. Grundlagen - Bei-
spiele — kritische Diskussion, Neukirchen-Vluyn
2012, 118-129, 123f, Anm. 21.
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Ein weiterer Grund, weswegen der Ansatz der
Jugendtheologie vom Engagement und der
Bereitschaft Studierender profitieren kann, sich
mit jugendtheologischen Konzepten auseinan-
derzusetzen und gegebenenfalls sogar an ihrer
Entwicklung und Ausgestaltung mitzuwirken,
ist, dass der Erfolg eines padagogischen Ansat-
zes nicht zuletzt daran bemessen werden kann,
inwiefern er Einzug in die Unterrichtspraxis ge-
nommen hat. So kdnnen padagogische Ansat-
ze und Konzepte noch so gut sein; solange sie
nicht im Unterricht eingesetzt werden, kdnnen
sich ihre ihnen innewohnenden Potentiale nie-
mals wirklich entfalten. Der Versuch, der nicht
nur, aber in besonderer Intensitdt auch in Kas-
sel vollzogen wird, angehenden Lehrerinnen
und Lehrern bereits wahrend des Studiums die
Maglichkeit zu geben, aktiv an der Forschungs-
arbeit mitzuwirken, kann daftr sorgen, dass der
jugendtheologische Ansatz und das Konzept der
Theologischen Gesprache unter den Studieren-
den grof3e Bekanntheit und Akzeptanz erreichen.
Die Hoffnung ist, dass durch jene Studierenden,
die heute schon aktiv in Forschung und Praxis
an der Jugendtheologie teilhaben, die jugend-
theologischen Ansatze in Zukunft — wenn diese
heutigen Studierenden als Lehrer/-innen arbei-
ten werden - noch mehr Einzug in die Schulen
halten werden, als dies bisher schon der Fall ist.
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