Kirchenrdume erschliefsen

Zum aktuellen Stand des kirchenraumpadagogischen Diskurses

Katharina Kindermann / Ulrich Riegel

In Kirchenfiihrungen wird der Kirchenraum zum
Lernort, und zwar auBlerhalb des eigentlichen
Gottesdienstgeschehens. Die Kirchenraumpad-
agogik bietet in Theorie und Praxis ein Rahmen-
programm, wie solche Kirchenfiihrungen Besu-
cherinnen und Besuchern einen Zugang zum
Kirchenraum ermoglichen. Der folgende Bei-
trag gibt zunéchst einen kurzen Uberblick tiber
die historischen Wurzeln der Kirchenraumpada-
gogik sowie die Problematik einer einheitlichen
Begriffsfindung fur diese noch junge religions-
padagogische Disziplin (1). Danach werden die
Zielvorstellungen kirchenraumpédagogischer
Arbeit vorgestellt (2), bevor das didaktisch-
methodische Profil herausgearbeitet wird (3).
Es folgt die Darstellung verschiedener Ansatze,
die die Vielfalt méglicher Begegnungsweisen
mit dem Kirchenraum erfassen (4). Der Beitrag
schlieBt mit einem Uberblick tiber empirische
Forschungsergebnisse (5) und einem Ausblick
(6).

1. Historische Wurzeln und
Begriffsbestimmung

Historisch lassen sich zwei Entwicklungslinien

der Kirchenraumpadagogik ausmachen, die

in Ost- und Westdeutschland getrennt von

einander verliefen.! In der ehemaligen DDR

1 Vgl. Dérnemann, Holger: Kirchenpadagogik. Ein

der 1970er-Jahre wurden touristisch bedeut-
same Kirchen fir Kirchenfiihrungen gedéffnet.
In diesen Fiihrungen standen kirchliche Mit-
arbeiter/-innen vor der Aufgabe, den rdumli-
chen Mittelpunkt des Gemeindelebens einem
sakularisierten Publikum ndher zu bringen.
Etwa zeitgleich entstanden in Westdeutsch-
land an vereinzelten Kirchen Initiativen, die den
Kirchenraum besonders fiir Schiiler/-innen mit
Prinzipien der Museumspadagogik als Lernort
erfahrbar machten. Diese originale Begegnung
mit dem Kirchenraum war im religionspadago-
gischen Diskurs von Beginn an mit der Debatte
um die Kompensation geringer religitser Vorer-
fahrungen verschrankt.”

Trotz unterschiedlicher historischer Wurzeln
verfolgten beide Stromungen eine gemein-
same Zielsetzung, die bis heute die kirchen-
raumpédagogische Debatte dominiert: Gesucht
werden Zugangsweisen zum Kirchenraum, die

religionsdidaktisches Prinzip. Grundannahmen -
Methoden - Zielsetzungen, Berlin 2011, 22-71;
Griinewald, Erika: Kunstgeschichte und Kirchenpad-
agogik. Ungeloste Spannungen, Berlin 2010, 115-
193; Neumann, Birgit/Rdsener, Antje: Zwanzig Jah-
re Kirchenpadagogik im Uberblick. In: Dies. (Hg.):
Kirchenpédagogik. Kirchen 6ffnen, entdecken und
verstehen. Ein Arbeitsbuch, Gltersloh 2009, 41-47.

2 Vgl. Mahler, Hans H.: Originale Begegnung im Reli-
gionsunterricht der Grundschule. In: Der Evange-
lische Erzieher 21 (1969) 218-234; Griinewald 2010
[Anm. 1], 181-189.
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seine Besonderheit auch fiir kirchenferne Be-
sucher/-innen erfahrbar machen sollen.? Uber
die Vermittlung (kunst-)historischer Daten
und Fakten hinaus soll die Begegnung ,Raum
flir eigene Inszenierungen™ lassen. Die Zu-
gangsweisen sind bis heute vor allem durch
eine leibliche Erfahrung und individuelle Aus-
einandersetzung mit dem Kirchenraum ge-
pragt und verlagern die Rolle des Kirchenbe-
suchers vom passiv konsumierenden Zuhdrer
zum aktiv Erlebenden.

Im Laufe der Zeit entwickelte sich das Feld
kirchenraumpddagogischer Arbeit so stark,
dass sich jene als anerkanntes religionspé-
dagogisches Arbeitsfeld etablieren konnte.?
Allerdings besteht noch keine Einigkeit, wie
dieses Arbeitsfeld prazise bezeichnet werden
soll. Wahrend Vorschldge wie ,Kirchenraum-

3 Vgl. Burrichter, Rita: Uber Tische und Binke. Reli-
gidses Lernen im Kirchenraum - religiéses Lernen
im Raum der Kirche? In: Bibel und Liturgie. Bausteine
fiir das Leben in Gemeinden 74 (2001) 111-113,112;
Hinderer, Martin: Gestaltungs- und Spielrdume des
Glaubens entdecken. Kirchenpédagogische Ubun-
gen mit Konfirmandinnen und Konfirmanden. In:
Schlag, Thomas/Neubert, Rudi/Kunt, Ralph (Hg.):
Konfirmandenarbeit in der pluralistischen Gesell-
schaft, Ziirich 2009, 189-206, 191; Dérnemann 2011
[Anm. 1], 32 1.

4 Rdsener, Antje: Kirchenpadagogisches Handeln im
Kontext postmoderner Vielfalt. In: Neumann /Résener
2009 [Anm. 1], 48-53, 51.

5 Vgl. Boehme, Katja: Kirchenrdume erschlieRen. In:
Rendle, Ludwig(Hg.):Ganzheitliche Methodenim Reli-
gionsunterricht, Miinchen 2010, 203-244; Kameke,
Tessen von: Kirchenpadagogik. In: Gesellschaft fiir
Religionspddagogik und Deutscher Katechetenverein
(Hg.): Neues Handbuch Religionsunterricht an be-
rufsbildenden Schulen, Neukirchen 2005, 517-530;
Prokopf, Andreas / Ziebertz, Hans-Georg: Wo wird ge-
lernt? Schulische und auBerschulische Lernriu-
me. In: Hilger, Georg/ Leimgruber, Stephan / Ziebertz,
Hans-Georg: Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fir Stu-
dium, Ausbildung und Beruf, Miinchen %2010, 313—
335,326-331.
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didaktik*® oder,Padagogik des Kirchenraums"’
kaum weiter aufgegriffen werden, spricht man
heute mehrheitlich entweder von der,Kirchen-
padagogik” oder der ,Kirchenraumpddagogik”.
Oft werden beide Begriffe synonym verwen-
det? vereinzelt sind mit den verschiedenen
Begrifflichkeiten aber auch unterschiedliche
Schwerpunktsetzungen intendiert. So vertritt
Bohme die Auffassung, dass die beiden Be-
zeichnungen dieser Disziplin auf unterschied-
liche Bemiihungen der jeweiligen Konfession
um eine Pddagogik des Kirchenraumes zurtick-
gehen.? Nach Grinewald bilden sich in den Be-
grifflichkeiten die unterschiedlichen Entwick-
lungslinien dieser Disziplin in Ost und West ab,
wobei die Raum-Variante fiir die Entwicklung
in der DDR steht.'® Beyer dagegen sieht in der
Kirchenraumpéadagogik einen gemeindepéad-
agogischen Ansatz, wohingegen die Kirchen-

6 Boehme, Katja: Kirchenrdume - Glaubensraume.
Eine religionspadagogische und -didaktische Hin-
fihrung, Orte gelebten Glaubens fur Kinder und
Jugendliche zu erschlieBen. In: Religionsunter-
richt heute 37 (2009) 15-20, 17; Raschzok, Klaus:
Kirchenbau und Kirchenraum. In: Schmidt-Lauber,
Hans-Christoph / Meyer-Blanck, Michael/ Bieritz, Karl-
Heinrich (Hg.): Handbuch der Liturgik, Géttingen
2003, 391-412, 404.

7  Schelander, Robert: Kirchenpadagogik. Lernen im und
am Lernort Kirche. In: Adam, Gottfried/Lachmann,
Rainer (Hg.): Neues gemeindepadagogisches Kom-
pendium, Géttingen 2008, 305-317, 305; Themen-
heft CRP 56 (2/2003).

8 Vgl. Adam, Gottfried: Das neue Stichwort: Kirchen-
padagogik. In: Amt und Gemeinde 52 (2001) 112-
120, 112; Bader, Giinther: Raume eroffnen und
erschlieBen. Impulse fiir eine einladende Kirchen-
raumpadagogik. In: CPB 123 (2010) 76-82, 77;
Kiirschner, Christiane: Kirche zum Anfassen. Streifzug
durch die Kirchenpddagogik — von den Urspriingen
bis zur Gegenwart. In: Nachrichten der Evangelisch-
Lutherischen Kirche in Bayern 56 (2001), 183-187.

9 Vgl. Boehme 2010 [Anm. 5], 231.
10 Vgl. Griinewald 2010 [Anm. 1], 318-320.
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padagogik stérker in der Religionsdidaktik ver-
ortet sei."

Momentan lasst sich kaum ausmachen, wel-
cher der beiden Begriffe die aktuelle Diskussion
dominiert. Wir sprechen im Folgenden von
Kirchenraumpdadagogik, um uns gegeniiber der
Museumspaddagogik abzugrenzen. Geht es der
Museumspadagogik vor allem um die Erschlie-
Bung von Objekten, die isoliert fir sich stehen
und in der Regel aus ihrem urspriinglichen
Funktionszusammenhang herausgerissen sind,
betont der Begriff der Kirchenraumpadagogik
die kontextuellen Raumbeziige der einzelnen
Objekte des Kirchenraums, die sich aus deren
liturgischen und spirituellen Funktion ableiten.

2. Zielvorstellungen kirchen-
raumpddagogischer Arbeit

Auch wenn sich kirchenraumpadagogisches Ar-
beiten aus verschiedenen historischen Wurzeln
speist, mochte eine entsprechend ausgelegte
Begegnung mit dem Kirchenraum mindestens
eines der folgenden drei Ziele realisieren:, Alpha-
betisierung”,, Beheimatung” und, Er-Innerung*'?

Mit der Alphabetisierung setzt die Kirchen-
raumpdadagogik am Gedanken an, dass die
Sprache des Kirchenraumes fiir viele Besucher/-
innen nicht per se verstandlich ist, sondern
erst mit Hilfe einer hermeneutischen Kompe-
tenz gelesen werden kann.13 Betritt man einen
Kirchenraum, begegnen einem in Architektur
und Bildprogramm eine Vielzahl von Zeichen
und Symbolen, in denen sich die kulturelle

11 Vgl. Beyer, Hans-Heinrich: Der Kirchenraum als Lern-
umgebung. In: Biittner, Gerhard (Hg.): Lernwege im
Religionsunterricht. Konstruktivistische Perspekti-
ven, Stuttgart 2006, 207-223, 201.

12 Vgl. Rupp, Hartmut: Handbuch der Kirchenpadago-
gik. Kirchenrdume wahrnehmen, deuten und er-
schlieBen, Stuttgart 2008, 18.

13 Vgl. Hinderer 2009 [Anm. 3], 191; Kameke 2005
[Anm. 5], 521.

Gestalt des Christentums niederschlagt. Kirchen-
raumpddagogisches Arbeiten méchte diese Ge-
stalt verstandlich machen. Allerdings begnii-
gen sich kirchenraumpdadagogisch inszenierte
Begegnungen nicht mit einer rudimentaren
ErschlieBung dieser Zeichen und Symbole.
Auch Menschen, die mit der kulturellen Ge-
stalt des Christentums vertraut sind, konnen
ihre hermeneutische Kompetenz im Umgang
mit dem Kirchenraum weiter schulen.

Zudem erschopft sich Kirchenraumpadago-
gik nicht in der Erfahrung religiés gepréagter
Raume, sondern hat gleichzeitig die religitse
Erfahrung im Blick. Symbole und Zeichen im
Kirchenraum verweisen auf seine Funktion
als Raum der Beziehung zu Gott. Damit ist die
Zielvorstellung der Er-Innerung eréffnet. Durch
Er-Innerung konnen personliche (Glaubens-)
Erfahrungen in der Begegnung mit dem Kir-
chenraum vorgebracht und gemacht werden
und die Besucher/-innen konnen diesen als
Raum fiir Spiritualitdt erleben. Kirchenrdaume
werden dabei nicht nur als ,geronnene Spiel-
raume des Glaubens“™ erfahren, in denen sich
in Formen, Farben und Symbolen konkretisierte
christliche Glaubensgeschichte zeigt, vielmehr
setzt sich die Glaubenstradition dieser Raume
mit dem Kirchenbesuch selbst fort.

Der Kirchenraum ist schlieBlich ein ,Ort der
Gottesprasenz”', der allen Besucherinnen und
Besuchern offensteht und sie zu einer Begeg-
nung mit Gott einladt. Die Beheimatung fiihrt
diesen Gedankengang bruchlos fort. Ziel kir-
chenraumpéadagogischer Arbeit ist es, mit dem
Kirchenraum als Gottesdienstraum und damit

14 Degen, Roland: Kirchenrdume als Gedachtnis der
Christenheit. In: JRP, Bd. 13, Neukirchen-Vluyn 1997,
145-161, 153.

15 Lienau, Detlef: Erinnerungsraume. Formen und Wand-
lungen des kulturellen Geddchtnisses. In: kirchen-
PADAGOGIK 7 (2007) 8-11, 9.
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als ,Lebensraum der jeweiligen Gemeinde"'®

vertraut zu werden und ihn damit in seiner ur-
spriinglichen Funktion wahrzunehmen. Der
.Gemeindeaufbau"’’, die Bekraftigung im
,Gemeinde-Sein”'® und das aktive Mitgestalten
des Gemeindelebens stellen dabei wohl die
anspruchsvollsten Zielkategorien kirchenraum-
padagogischer Arbeit dar.

Diese Zielvorstellungen lassen sich in allen
kirchenraumpadagogischen Angeboten aus-
machen, wenn auch die Schwerpunktsetzun-
gen variieren. Mit der dreifachen Zielsetzung
der Alphabetisierung, Er-Innerung und Behei-
matung will Kirchenraumpadagogik mehr als
nur kognitive Lernprozesse initiieren. Sie er-
schlie8t diesen Raum gleichzeitig als rituellen
Raum christlicher Gemeinden und als spiritu-
ellen Raum fiir individuelle Begegnungen mit
einer letztgiltigen Wirklichkeit. In den Katego-
rien der Kompetenzorientierung eréffnet sie so-
mit sowohl Deutungs- als auch Partizipations-
kompetenz.'

3. Didaktisch-methodische
Prinzipien

In didaktisch-methodischer Hinsicht orientiert
sich kirchenraumpadagogische Arbeit vor al-
lem an drei Prinzipien: der Verlangsamung, der
Berlicksichtigung von Leiblichkeit und indivi-
dualisierten Zugangsweisen sowie der Arbeit
mit der Multidimensionalitdt des Kirchenrau-
mes.

16 Grethlein, Christian: Kirchenpddagogik” im Blickfeld
der praktischen Theologie. In: Kiie, Thomas (Hg.):
Der Religion Raum geben. Kirchenpadagogik und
religidses Lernen, Miinster 2003, 17-33, 32.

17 Rupp 2008 [Anm. 12], 18.

18 Klie, Thomas: Wenn Liturgik und Didaktik sich kis-
sen. Spielformen der Kirchenpadagogik. In: kirchen-
PADAGOGIK 2 (2002) 12-16, 13.

19 Vgl. Benner, Dietrich: Bildungsstandards und Qua-
litatssicherung im Religionsunterricht. Gunther
Biemer zum 75. Geburtstag. In: RpB 53/2004, 5-19.
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VERLANGSAMUNG: In der Kirchenraumpa-
dagogik werden sowohl die fiir eine Kirchener-
kundung zurVerfligung stehende Zeit diskutiert
wie auch das subjektive Zeiterleben. Gerade bei
der Arbeit mit Schulklassen betonen Kirchen-
raumpadagoginnen und -padagogen, dass der
schulische 45-Minuten-Takt einer griindlichen
ErschlieBung des Kirchenraums widerspricht:
«KirchenerschlieBung braucht Zeit, insbesonde-
re deswegen, weil Aneignungsprozesse mehr
Zeit erfordern als monologische Darstellun-
gen?® AuBerdem brauchen die Schiiler/-innen
Zeit, sich auf den Sakralraum einzulassen, da
dort andere Regeln und Lernformen gelten als
im Klassenzimmer. Diese Ausweitung der bei ei-
ner ErschlieBung zur Verfligung stehenden Zeit
ermdglicht vor allem ein individuelles Erleben.
Die Kirchenraumpddagogik spricht diesbeziig-
lich von ,Verlangsamung”?' oder ,Entschleuni-
gung”? und intendiert einen bewussten Um-
gang mit der zur Verfiigung stehenden Zeit, bei
dem statt inhaltlicher Fille die inhaltliche Tiefe
malgebend sein soll. So etwa erschopft sich die
Begegnung mit einem Kunstwerk nicht in einer
faktengeh&uften Beschreibung, sondern soll zu
einer intensiveren Auseinandersetzung fiihren,
in die etwa auch biographische Beziige einflie-
Ben kénnen. Der Umgang mit der Zeit zeigt die
Sensibilitat dieser Disziplin im Umgang mit der
Eigenart ihres Lernortes, denn Kirchen sind von
jeher Rdume, die sich alltagsweltlichen Zeit-
rhythmen entgegensetzen, indem sie einen

20 Rupp 2008 [Anm. 12], 233.

21 Zum Beispiel Degen 1997 [Anm. 14], 156; Grom,
Barbara: Dem Glauben Raum geben - Einfiihrung
und Planungshilfen fiir die kirchenpadagogische
Arbeit. In: FORUM Schulstiftung 56 (2012) 31-38, 31.

22 Hinderer 2009 [Anm. 3], 195; Fischer, Uwe: Geleb-
ter Raum - erlebte Zeit. Kirchenpadagogischer Tag
in der Lambertikirche - Veranstaltungsbericht vom
Studientag am 27. April 2002 in Oldenburg. In: kir-
chenPADAGOGIK 2 (2002) 21f,, 22; Résener, Antje: Di-
daktische und methodische Leitlinien kirchenpad-
agogischen Arbeitens. In: Neumann/Résener 2009
[Anm. 1], 60-71, 68.
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Riickzugsort fiir Ruhe und Einkehr bereitstel-
len.?

LEIBLICHKEIT UND INDIVIDUALITAT: Das
individuelle Erleben des Kirchenraumes durch
verschiedene Aktivitaiten und das gezielte
Ansprechen verschiedener Sinne ist eine der
offensichtlichsten Grundlagen kirchenraumpa-
dagogischer Arbeit. In der Kirchenraumpéad-
agogik haben sich unterschiedliche Schlag-
worter etabliert, die diese Art der Begegnung
kennzeichnen: ,Ganzheitlichkeit***, ,mit allen
Sinnen"?, ,Erfahrungsorientierung”*® oder ,Er-
lebnisorientierung”?. Auch die reformpadago-
gisch geprdagte Formulierung ,mit Kopf, Herz
und Hand“*® oder auch die Beschreibung kir-
chenraumpéadagogisch inszenierter Raumbe-
gegnung mit dem Adjektiv ,spielerisch*?® lasst
sich finden. Der Einbezug des Leibes in den
Lernprozess im Kirchenraum findet in einem
umfangreichen methodischen Repertoire seine
Umsetzung. Dieses reicht von Singen, Musizie-
ren und Tanzen, einem aktiven Gebrauch der
Ausstattungsstiicke und dem Vollzug liturgi-
scher Handlungen bis hin zur Gestaltung ei-
gener kiinstlerischer Produkte wie dem Malen
oder Pragen.®®

23 Rdsener 2009 [Anm. 22], 67f.

24 Vgl. Goecke-Seischab, Margarte L./ Ohlemacher, Jorg:
Kirchen erkunden, Kirchen erschlieBen. Ein Hand-
buch mit tiber 300 Bildern und Tafeln und einem
ausfihrlichen Lexikonteil, K&ln 2010, 121.

25 Vgl. Bundesverband Kirchenpddagogik eV.: Thesen
zur Kirchenpadagogik. In: kirchenPADAGOGIK 2
(2002) 24f,, 24,

26 Dérnemann 2011 [Anm. 1], 173.

27 Ebd., 111,

28 Rupp 2008 [Anm. 12], 17.

29 Klie, Thomas:,Offentliche Reizung zum Glauben'. Kir-
chenpédagogik aus gemeindepadagogischer Pers-
pektive. In: Klie 2003 [Anm. 16], 93-103, 102.

30 Vgl. Donath, Gisela/Kirchhoff, llka: Eine Kirche er-
leben - Rdume &ffnen, Horneburg 2004; Forster,

Katharina: Auf Spurensuche. Grundschiiler erkun-
den eine Kirche, Berlin 2009, 78-127.

Besonders die Bewegung im Kirchenraum wird
dabei immer wieder angeregt, obwohl der
Raum durch die frontal ausgerichteten Bankrei-
hen eher zum Stillsitzen einladt.?' Bei all diesen
Vorgangsweisen wird der Kérper zum Medium
des Lernprozesses. Im aktiven Ausprobieren
und Gestalten wird ein performativer Ansatz
verwirklicht, der daflir pladiert, dass Religion
durch das Erproben von Ausdrucksformen ge-
lernt werden kann.*

Vertreter der Kirchenraumpddagogik legen
Wert darauf, dass solche leibliche Aktivitdten
nicht zum bloBen Event oder methodischem
Zauber®* verkommen, sondern weitreichen-
de Lernziele intendieren. Eine Konzentration
auf leibliche Handlungsweisen bedeutet da-
bei kein Ausblenden dialogischer Formen. Das
Einbringen biographischer Erfahrungen oder
der Austausch Uber Eindriicke im Raum geho-
ren genauso zum kirchenraumpéadagogischen
Repertoire. In der leiblichen Aktivierung geht
es stets um eine moglichst individuell gestal-
tete Aneignung des Raumes. Es geht um sub-
jektive Deutungsweisen und Lernwege, bei
denen im Sinne eines konstruktivistischen
Lernprozesses die Akteure einen eigenstandi-
gen Zugang zum Kirchenraum finden, eigene
Erinnerungen und Lebensgeschichten ein-
bringen, bei denen ihnen nicht vorher festge-
legte Deutungsweisen aufoktroyiert werden.*

31 Vgl. Beyer 2006 [Anm. 11], 221f; Janson, Felicitas:
Ein Weg ins Unbekannte - zur Arbeit mit Schulklas-
sen am Mainzer Dom. In: Thomas-Morus-Akademie
Bensberg (Hg.): Kirchenfiihrungen als pastorale
Chance. Profile, Didaktik, Voraussetzungen. Bens-
berger Protokolle 110, Kéln 2007, 15-26, 22f.

32 Vgl. Mendl, Hans: Religion erleben. Ein Arbeitsbuch
fiir den Religionsunterricht, Miinchen 2008.

33 Klie 2003 [Anm. 16], 99.

34 Vgl. Hinderer 2009 [Anm. 3], 196; Knut, Dietrich/
Kubitza, Ellen: Leibhaftiges Lernen. In: Klie 2003
[Anm. 16], 245-256; Ricker, Christoph: Briicke zwi-
schen Sehen und Hoéren. Kirchenpadagogik und
ihre Vermittlungsfunktionen. In: Klie 2003 [Anm. 16],
136-148, 137.
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Gleichzeitig wird versucht, den Kirchenraum
durch einen Briickenschlag zur Lebenswelt und
Lebensgeschichte der Besucher verstandlich
werden zu lassen. So etwa kann der Altarraum
mit einer Fan-Ecke verglichen werden.*
MULTIDIMENSIONALITAT DES RAUMES:
Oben wurde bereits erwahnt, dass sich die Er-
kundung eines Kirchenraums wesentlich auf
die rdumlichen Beziige der einzelnen Objek-
te stlitzt, denn in diesen Beziligen schldgt sich
der Funktionszusammenhang der Objekte nie-
der. Die ErschlieBung des realen Raums gehort
damit zu den grundlegenden Kennzeichen
kirchenraumpadagogischer Arbeit, wobei ver-
schiedene Raumdimensionen berticksichtigt
werden.* In Kirchenfiihrungen, die grundle-
gende Informationen zu Geschichte, Architek-
tur, Kunstwerken und Bildprogramm liefern,
wird der Kirchenraum in seiner kulturellen Di-
mension thematisiert. Die kirchenraumpada-
gogischen Zielvorstellungen Er-Innerung und
Beheimatung fokussieren dagegen starker die
rituelle, die spirituelle und die auratische Di-
mension des Raumes. Der Kirchenraum dient
christlichen Gemeinden von jeher als Ort kulti-
scher Handlung. Dabei feiern Christen die ,Be-
gegnung miteinander und mit Gott"¥, wie sie
sich in den verschiedenen Gottesdienstformen
ausdriickt. Diese Dimension des Kirchenrau-
mes kann als rituell bezeichnet werden. In der

35 Vgl. Griinewald, Erika: Heilige Orte” in multikulturel-
ler GroBstadt. In: Degen, Roland / Hansen, Inge (Hg.):
Lernort Kirchenraum. Erfahrungen - Einsichten —
Anregungen, Minster u.a. 1998, 57-75, 48.

36 Vgl. Riegel, Ulrich/Kindermann, Katharina: Eine Kirche
konstruktivistisch erschlieBen. Der Kirchenraum als
Lernumgebung. In: Biittner, Gerhard u.a. (Hg.): Reli-
gion lernen. Jahrbuch fiir konstruktivistische Religi-
onsidaktik, Bd. 3: Lernumgebungen, Hannover 2011,
171-183, 172f.

37 Vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz
(Hg.): Leitlinien fir den Bau und die Ausgestaltung
von gottesdienstlichen Raumen. Handreichungen
der Liturgiekommission der Deutschen Bischofskon-
ferenz, Bonn 2002, 10.
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spirituellen Dimension zeigt sich die Bedeutung
des Gottesdienstraumes als Ort fir die indivi-
duelle Begegnung mit Gott und einer indivi-
duellen Frommigkeitspraxis wie etwa dem Ent-
ziinden von Kerzen oder dem Eintragen in ein
Anliegenbuch.®® Kirchenraume unterscheiden
sich ferner von anderen offentlichen Raumen
durch ihre andersartige Atmosphdre. Raum-
hohe und -breite, Licht- und Klangverhaltnisse
fiahren zu einer besonderen Raumwirkung, wel-
che beim Betreten des Raumes haufig als Ers-
tes wahrgenommen wird.*® Diese Atmosphare
definiert die auratische Dimension des Kirchen-
raums. Kirchenraumpadagogik weill um die
Multidimensionalitat des Raumes, nutzt diese
bewusst und inszeniert darauf aufbauend die
Lernprozesse.

Mit der Trias aus Verlangsamung, Leiblichkeit
und Individualitat sowie der Multidimensionali-
tat des Raumes zeigt sich die Kirchenraumpé-
dagogik in ihrem methodisch-didaktischen
Profil anschlussfahig an einen zeitgemaBen
religionspadagogischen Diskurs. Bislang unge-
klart scheint allerdings, wie sich die Kirchen-
raumpddagogik und ein an formalen Lernzielen
ausgerichteter Religionsunterricht zueinander
verhalten. Wahrend Griinewald etwa Lehrper-
sonen auffordert, bei Begegnungen mit dem
Kirchenraum ,auf objektivierbare, Uberprif-
bare Lerninhalte zu verzichten"*, erweist sich
fur Klie kirchenraumpadagogische Arbeit dann
als problematisch, wenn nur noch die Hand-
lungen selbst im Vordergrund stehen und ihre

38 Vgl. GroB3, Gisela: ,Man kann Gott in jeder Kirche et-
was sagen”. Zur Wahrnehmung von Kirchenrdgumen.
In: Friedemann, Green (Hg.): Um der Hoffnung Willen.
Praktische Theologie mit Leidenschaft, Berlin 2000,
96-106.

39 Vgl. Fischer-Lichte, Erika: Kirchenrdume als performa-
tive Raume. In: Mitteilungen der Gesellschaft fir Ge-
genwartskunst und Kirche 24 (2006) 19-25, 20.

40 Griinewald, Erika: Kirchenpddagogik — Glauben im
Raum erleben. In: Lernort Gemeinde. Zeitschrift fiir
theologische Praxis 18 (2000) 58-63, 58.
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didaktische Funktion im Rahmen des Lernkon-
textes vernachldssigt wird.* So verlangt auch
Dressler von der Kirchenraumpadagogik ,nicht
allein vom Methodischen her zu denken und
ihre Lernarrangements zu strukturieren”*, Hier
liegt ein religionsdidaktisches Arbeitsfeld inner-
halb der Kirchenraumpadagogik noch weitge-
hend brach.

4. Aktuelle Ansditze der

Kirchenraumpddagogik
Auf der Grundlage der bislang beschriebenen
Zielvorstellungen und didaktisch-methodischen
Prinzipien haben sich verschiedene Ansdtze
kirchenraumpédagogischen Arbeitens heraus-
gebildet. Sie werden im Folgenden dargestellt
und diskutiert.

Eine erste Systematisierung derartiger An-
satze unternimmt Feulner,® der zwischen einer
kunsthistorischen, einer katechetischen, einer
biographisch-gesellschaftlichen sowie einer
theologisch-liturgischen Dimension von Kir-
chenfitlhrungen unterscheidet. Wahrend bei
der kunsthistorischen Dimension Entstehungs-
zusammenhang und Bedeutung von Archi-
tektur und Kunstwerken die Begegnung mit
dem Kirchenraum dominieren, wird bei der
katechetischen Dimension der Kirchenraum
als Glaubenszeugnis erschlossen. Haben die
Besucher/-innen die Méglichkeit, wahrend
einer Kirchenerkundung ihre Lebens- und
Glaubenserfahrung zu artikulieren, so ist die
Kirchenfithrung biographisch-gesellschaftlich
ausgerichtet. Liegt der Schwerpunkt dagegen

41 Vgl. Klie 2002 [Anm. 18], 16.

42 Dressler, Bernhard: Die Schule entdeckt die Kirche
als Ort von Religion. Was kann der Religionsunter-
richt von der Kirchenpiadagogik lernen? In: Klie 2003
[Anm. 16], 77-92, 82; val. Schelander 2008 [Anm. 7],
314.

43 Vqgl. Feulner, Hans-Jiirgen: Kirchenfiihrer, Kirchenfiih-
rungen. In: LThK® 5 1512-1514.

auf der Bedeutung des Kirchenraumes als Ort
der gemeinschaftlichen Versammlung und der
Begegnung mit Gott, so gilt der Zugang als
theologisch-liturgisch. Eine gelungene Kirchen-
fuhrung realisiert nach Feulner alle vier Dimen-
sionen gleichermaBen.

Einen dhnlichen Weg der Systematisierung
geht Degen.* Bei ihm findet sich mit dem Bau-
kunde-Typ das Pendant zu Feulners kunsthisto-
rischer Dimension. Auch der katechetische Typ
taucht hier wieder auf. Degen bezeichnet bei-
de Varianten als ,Erklar-Typ“*, weil sie stark an
der Vermittlung von Inhalten ausgerichtet sind.
Neu ist bei Degen der handlungsorientierte
Typ, der es den Besucherinnen und Besuchern
durch Mittun und Nachgestalten ermdglicht,
,den alten Meistern auf die Spur zu kommen“*,
Dienen diese Aktivitdten der ErschlieBung von
Symbolen, so ist die Kirchenbegegnung dem
symboldidaktischen Typ zuzuordnen. Gehen
die Aktivitdten bis hin zu einer Performance,
wie etwa liturgischen Inszenierungen, so ist der
Neues-gestaltende Typ erreicht.

Eine zum Neues-gestaltenden Typ vergleich-
bare Kategorie findet sich bei Klie*” mit der
erlebnisorientierten Variante, bei der im Kir-
chenraum ein sakraler Event geschaffen wird.
Derartige Inszenierungen sind bei Klie nicht
zwingend an den Kirchenraum gebunden,
sondern auch in Burgen oder Schléssern vor-
stellbar. Anders verhdlt es sich bei der spiri-
tuellen Variante, bei der Kirchen als Riume
Jfir Transzendenz, fir das Erhabene und die
Erfahrbarkeit des Gottlichen im Irdischen”®
erschlossen werden. Daneben unterscheidet
Klie die gemeindebildende Variante, bei der

44 Vgl. Degen, Roland: ,Echt stark hier!” — Kirchenrdume
erschlieBen. Aufgaben —Typen - Kriterien. In: Degen /
Hansen 1998 [Anm. 35], 5-19, 13.

45 Ebd, 11.
46 Ebd., 13.
47 Vgl. Klie 2002 [Anm. 18].
48 Ebd., 13.
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die Besucher/-innen religios unterwiesen und
in ihrem Gemeinde-Sein bekraftigt werden. Mit
der kulturprotestantischen Variante findet sich
auch bei Klie eine kunsthistorisch ausgerichtete
Kategorie, die Kirchen in ihrer kulturellen Di-
mension fasst.

Scheidler® lehnt sich in ihrer Systematik eng
an Degens Kategorisierungsschema an. Auch
hier lenkt bei kunsthistorischen und liturgie-
katechetischen Kirchenfiihrungen der Vortrag
eines Kirchenflihrers die Begegnung mit dem
Raum, wihrend bei der spirituell-symboldi-
daktischen, der kreativ-gestaltenden und der
handlungsorientierten Kirchenerkundung kir-
chenraumpadagogische Methoden eingesetzt
werden. Neu gegeniiber Degenist bei Scheidler,
dass sie in den gewdhlten Typenbezeichnun-
gen die Grenze zwischen klassischen Kirchen-
fithrungen und kirchenraumpadagogischer Ar-
beit abbildet. Kirchenraumpadagogischen Prin-
zipien folgen nach Scheidler nur die letzten drei
Typen ihrer Systematik.

Dornemann® schlieBlich legt eine Systema-
tik vorliegender Kategorisierungen vor und
unterscheidet zwischen vier Varianten kirchen-
raumpadagogischer Angebote. Der kultur-
orientierte Auslegungsansatz umfasst alle He-
rangehensweisen an den Kirchenraum, in dem
kunst- und baugeschichtliche Themen sowie
kulturell bedeutsame Sachinformationen ver-
mittelt werden. Dies kann in Form einer fron-
talen Kirchenflihrung erfolgen oder mit einem
an ganzheitlichem Lernen orientierten Me-
thodenrepertoire. Dominieren katechetische,
frommigkeitsgeschichtliche und liturgische An-
satze die Raumbegegnung, so ist der Ausle-
gungsansatz theologieorientiert. Der Kirchen-
raum wird hier als Ort der Liturgie verstanden,

49 Vgl. Scheidler, Monika: Mystagogisches Lernen im
Kirchenraum. Ein religionspadagogischer Ansatz. In:
Thomas-Morus-Akademie Bensberg 2007 [Anm. 31],
85-102, 90.

50 Vgl. Dérnemann 2011 [Anm. 1], 95-111.

74

so dass sich Bauwerk und Ausstattung aus ,sei-
nem lebendigen Traditionsprozess heraus*' er-
schlieRen. Auch dieser Typ lasst sich in der Pra-
xis im Erklérstil oder durch entdeckungs- und
erfahrungsorientierte Lernprozesse realisieren.
Stehen asthetisch-symbolisches Lernen oder
meditative und spirituelle Elemente im Vorder-
grund, so gilt die Raumbegegnung als subjek-
torientiert. Als letzten Auslegungsansatz nennt
Dérnemann den erlebnisorientierten Typ, der
alle Formen der ganzheitlichen, handlungsbe-
zogenen oder kreativ-gestaltenden Auseinan-
dersetzung mit dem Kirchenraum erfasst.

Die bislang referierten Systematiken ha-
ben sich sowohl auf den Inhalt als auch auf
die Methode des kirchenraumpddagogischen
Ansatzes bezogen. In der Literatur finden sich
zwei weitere Systematisierungen, die sich al-
lein auf ein Merkmal des kirchenraumpédago-
gischen Angebots konzentrieren. Griinewald®?
unterscheidet zwischen zwei Strémungen, die
gemaR ihrer Diagnose zu Beginn des dritten
Jahrtausends die Kirchenraumpadagogik pra-
gen: die Orientierung am Besucher sowie die
Orientierung am Objekt. Bei ersterer wird die
Begegnung mit dem Kirchenraum durch den
Lernenden gelenkt. Seine Fragen und Bediirf-
nisse geben die inhaltliche Richtung vor. Nicht
so bei einer objektorientierten Begegnung mit
dem Raum, bei dem die Inhalte fix sind und der
Lernende einen vorab festgelegten emotiona-
len Weg bei der Begegnung mit dem Kunstwerk
beschreitet.

Rupp®® schlieBlich listet neun Auslegungs-
ansatze kirchenraumpadagogischer Arbeit auf:
stadtgeschichtlich, kunsthistorisch, semiotisch,
liturgisch, verkiindigend, biografisch, frommig-
keitsgeschichtlich, phdnomenologisch und

51 Ebd, 104.

52 Griinewald, Erika: Stromungen in der Kirchenpéda-
gogik. In: kirchenPADAGOGIK 1 (2001) 8f.

53 Rupp 2008 [Anm. 12],17.
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mystagogisch. Jenseits dieser unterschiedlichen
Erkundungsschwerpunkte lassen sich nach
Rupp nochmals drei idealtypische Methoden
der Kirchenraumpéddagogik unterscheiden. Bei
der Kirchenerkundung erfolgt die Aneignung
des Kirchenraumes selbstgelenkt, indem die
Besucher/-innen einen Erkundungsbogen aus-
fullen. Werden sie dagegen von einem Kirchen-
fiihrer zu einer Begegnung angeleitet, die Kopf,
Herz und Hand anspricht, so liegt eine ganzheit-
liche KirchenerschlieBung vor. Bei einer geistli-
chen Fihrung wird eine Prozession durch den
Kirchenraum gestaltet, wobei an verschiedenen
Ausstattungsstiicken des Raumes gebetet und
meditiert wird. Damit flihrt Rupp die geistliche
RaumerschlieBung in das Feld kirchenraumpa-
dagogischer Arbeit ein, wahrend etwa Rasch-
zok diese noch explizit ausgrenzt.>* All diese
Formen inszenieren laut Rupp eine personliche
Begegnung mit dem Kirchenraum und lassen
sich so von Kirchenfiihrungen abgrenzen.

Die vielfachen Divergenzen zwischen den
einzelnen Systematiken zeigen, dass die Kir-
chenraumpadagogik ein komplexes Gemenge
unterschiedlicher Ansdtze enthalt. Eine um-
fassende Systematik scheint uns gegenwartig
kaum maoglich. Allerdings lassen sich charak-
teristische Dimensionen identifizieren, entlang
derer sich kirchenraumpadagogisches Arbei-
ten bewegt. Eine Dimension bezieht sich auf
den Bezugspunkt des Arbeitens, der entweder
ndher an den Objekten der ErschlieBung oder
naher an den diese Objekte erschlieBenden
Subjekten liegt. In methodischer Hinsicht be-
wegen sich die Ansitze zwischen den beiden
Polen der Vermittlung und der ErschlieBung,
wobei letzterer in der Kirchenraumpadagogik
eine eindeutig starkere Lobby findet. Auf einer
lernpsychologischen Dimension oszillieren die
Ansatze zwischen eher kognitiv ausgerichteten
Varianten und solchen, die dezidiert sinnlich,

54 Vgl. Raschzok 2003 [Anm. 6], 402-405.

erlebnisorientiert ausgerichtet sind. SchlieB3-
lich ist die religiése Dimension in den kirchen-
raumpdadagogischen Ansdtzen unterschiedlich
ausgepragt und reicht von einer eher sakular
orientierten kulturhistorischen Erkundung bis
zur dezidiert religiosen gemeindebildenden
Variante.

Auf dieser Dimension wirken sich v.a. die
unterschiedlichen theologischen Bedeutungs-
zuschreibungen beider christlicher Konfessio-
nen an den Kirchenraum aus. In katholischen
Gotteshdusern wird eine besondere Gegenwart
Gottes angenommen, was nicht zuletzt durch
die Weihe der Kirche verdeutlicht wird. Im pro-
testantischen Verstandnis von Raum dagegen
dominiert die funktionale Sicht: der Kirchen-
raum als Ort flr die Feier des Gottesdienstes,
nicht aber als Ort der unmittelbaren Gottespra-
senz. Obwohl sich kirchenraumpdadagogische
Arbeiten somit oftmals in Zielvorstellungen
und didaktisch-methodischen Leitlinien mit
Blick auf beide Konfessionen nicht unterschei-
den, speisen sich konfessionelle Differenzen in
der Regel aus der unterschiedlichen Lesart der
religiosen Dimension. Entlang der beschrie-
benen Dimensionen thematisiert die Kirchen-
raumpadagogik klassische religionspadagogi-
sche und -didaktische Fragestellungen, welche
sie als vollwertiges Mitglied dieser Disziplinen
ausweisen.

5. Kirchenraumpddagogik als
Gegenstand empirischer
Forschung

Kirchenraumpadagogik will Lernprozesse durch

individuelle Auseinandersetzungen mit dem

Raum und seinen Ausstattungsstiicken initiieren.

Diese Auseinandersetzung ist in relativ klar be-

nennbareVermutungeneingebettet.Erstenswird

sehr oft angenommen, dass die Besucher/-innen
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im Kirchenraum etwas Fremdem gegeniiber-
treten,” das Angst, Ablehnung und Unsicher-
heit hervorruft.®® Zweitens wird erwartet, dass
die Andersartigkeit des Kirchenraums gegen-
Uber gewohnten Raumen eine Lernchance
birgt.”” Insbesondere bei Kirchenerkundungen
mit Schulklassen wird erwartet, dass der Lern-
ortwechsel das situationale Interesse steigert.
Drittens wird oft unterstellt, dass kirchen-
raumpadagogische Arbeit groBere®® und nach-
haltigere®® Lernerfolge erzielt, da hier mehr als
nur ein  kognitives Rauschen”® bleibt und eine
originale Begegnung mit dem Kirchenraum
stattfindet.®’ So gilt ein Unterrichtsgang ,an-
regender, als eine Reproduktion im Schulbuch
aufzuschlagen”®?, denn er ,erméglicht religitse

55 Vgl. Beyer 2006 [Anm. 11], 212; Burrichter 2001
[Anm. 3], 112; Gdrtner, Claudia: Kirchenerkundung
- ein einmaliges ,Event” im Religionsunterricht? In:
kirchenPADAGOGIK 2 (2002) 27-31, 28.

56 Vgl. Griinewald 2000 [Anm. 40], 62; Schelander 2008
[Anm. 7], 194,

57 Vgl. Biewald, Roland: Grundlegende didaktische
Uberlegungen. In: Ders. /Husmann, Bérbel (Hg.): Kir-
chenrdume. Impulse fiir kirchenpadagogisches Ler-
nen im Religionsunterricht, Leipzig 2012, 29-33, 29;
Goecke-Seischab / Ohlemacher 2010 [Anm. 24], 121;
Schelander 2008 [Anm. 7], 314.

58 Vgl. Dérnemann 2011 [Anm. 1], 101; Janson, Felicitas:
.Die etwas andere Kirchenfiihrung” Kirchenpddago-
gik auf dem Priifstand. In: Religionsunterricht heute
2009 [Anm. 6], 21-24, 21; Scheidler 2007 [Anm. 49], 86.

59 Vgl. Arnswald, Brunhild: Mein Kirchen(t)raum. AuBer-
schulisches Lernen als religionspadagogische Chan-
ce, Hamburg 2008, 5; Dittus, Eberhard/Fabian,
Claudius /Vidal, Gerhard: AuBerschulische Lernorte,
In: Religionspadagogische Hefte. Allgemeinbilden-
de Schulen [l (2000) 2-45, 2; Macht, Siegfried: Kir-
chenrdume begreifen. 70 Bausteine fiir Kirchenbe-
such und Klassenzimmer, Lahr 2002, 5.

60 Rdsener, Antje: Vorhandene Angebote fiir Kirchen-
flihrungen mit Erwachsenen. In: Neumann /Résener
2009 [Anm. 1], 54f,, 55.

61 Gdrtner 2002 [Anm. 55], 30.

62 Kiihl-Freudenstein, Olaf (Hg.): Alte Kirchen - neu ent-
deckt. Kirchenpadagogik am Beispiel der Wiirzbur-
ger Stephans-, Johannes- und Deutschhauskirche,
Dettelbach 2005, X.
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Erfahrungen und vermittelt Stimmungen und
Bedeutungen eines christlichen Lebensraumes,
die kein noch so multi-medial gestalteter Unter-
richt in der Schule zeigen und ersetzen kann”®,

Diesen Vermutungen stehen einzelne, skep-
tische Stimmen gegeniiber. So etwa bezweifelt
Mertin, ob ,Kirchen in den Augen der Kinder
nach der kirchenpddagogischen Aufklarung
wirklich mehr darstellen, als eine,geile location’,
deren Attraktivitdt eher aus der bleibenden
Fremdheit als aus der gewonnenen Vertraut-
heit herriihrt“®*. Hunze befiirchtet, dass kir-
chenraumpadagogische Arbeit eher in die ,er-
lebnisorientierte[n] Adressatenunterhaltung”®®
abdriftet, als dass sie auf durchdachte Lernziele
setzt. Die Gefahr des Abgleitens in eine reine
LEventkultur”® sieht auch Schmitt. Dérnemann
schlieBlich vermutet, dass der Kirchenraum und
seine Ausstattungsstiicke vollig in den Hinter-
grund treten und nur noch ,pastoral-psycholo-
gische Erfolgserlebnisse”®” zihlen.

Diesem Konglomerat an zuversichtlichen
und skeptischen Vermutungen liegen fast aus-
schlieBlich einzelne Beobachtungen aus kir-
chenraumpédagogischer Praxis zugrunde. Em-
pirische Studien zu diesem religionspadago-
gischen Handlungsfeld liegen nur vereinzelt
vor. Sie beziehen sich vor allem auf die Wahr-

63 Arnswald 2008 [Anm. 59], 5.

64 Mertin, Andreas: Die Kirche als Jurassic Park? Oder:
Lasst sich religioses Raumgefiihl padagogisch klo-
nen? In: Glockzin-Bever, Sigirid / Schwebel, Horst (Hg.):
Kirchen — Raum - Pddagogik, Miinster 2002, 115-
146, 132.

65 Hunze, Guido: Zwischen Euphorie und Realitat. In:
kirchenPADAGOGIK 5 (2005) 17-20, 17.

66 Schmitt, Christoph: Die Kirche im Dorf lassen — Uber
den Sinn von Kirchenpddagogik im Rahmen von
Events. In: kirchenPADAGOGIK 11 (2011) 15-17, 15.

67 Ddérnemann, Holger: Der subjektorientierte Ansatz
einer biografischen Kirchenfiihrung - Chancen und
Herausforderungen.In:kirchenPADAGOGIK 11(2011)
7-9,8.
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nehmung des Kirchenraums. Barz® befragte zu
Beginn der 1990er-Jahre ost- und westdeutsche
Jugendliche (N=86) nach auratischen Orten.
Kirchenrdume besetzten dabei eine Spitzenpo-
sition, wobei sie als Gegenpol zur Alltagshektik
und als Rickzugsort, um zu sich selbst zu kom-
men, geschatzt wurden. Steinhduser® befragte
10- bis 16-Jahrige (N=697) tiber ihre Gefiihle im
Kirchenraum. Die Befragten stérten sich mehr-
heitlich an der Kiithle und am Geruch in der Kir-
che, genossen aber deren ruhige Atmosphare.
De Roos™ untersuchte bei 66 hollandischen
4- bis 6-Jahrigen, wie es ihnen im Kirchenraum
geféllt. Nahezu alle Kinder bewerteten die
Kirche als einen fiir sie angenehmen Ort. Am
meisten gefielen den Kindern Aktivitaten wie
das Singen. Als negativ wurden dagegen die
Passivitat wahrend des Gottesdienstes wie das
Stillsitzen und Stillsein bewertet. Griinewald”'
dokumentierte die Lernvoraussetzungen einer
finften Klasse, die an einer Kirchenfiihrung in
Hamburg teilnahm. Etwa ein Drittel gab an,
schon einmal als Tourist in einer Kirche gewe-
sen zu sein. Zum Gottesdienst hat keines der
Kinder diesen Raum besucht. Unmittelbar am
Lernprozess im Kirchenraum setzt die Untersu-

68 Vgl. Barz, Heiner: Postmoderne Religion. Die junge
Generation in den Alten Bundesldandern, Opladen
1992, 58f.; Ders.: Postsozialistische Religion. Am Bei-
spiel der jungen Generation in den Neuen Bundes-
landern, Opladen 1993, 65f.

69 Vgl. Steinhduser, Martin: ,Zu Weihnachten ist es
die perfecte Umgebung®. Das Kirchengebdude als
Wahrnehmungszone 10 bis 16-Jahriger. Ergebnisse
einer empirischen Untersuchung in Mecklenburg-
Vorpommern. In: CRP 55 (2002) 7-18.

70 Vgl. Roos, Simone A. de: ,Ein Platz zum Singen, fiir
Taufen und Beerdigungen oder um von Gott zu h6-
ren?!”. Vorstellungen von der Kirche bei nicht kirch-
lich gebundenen, katholischen und protestanti-
schenVorschulkindern. In: Bucher, Anton A. u.a. (Hg.):
JKirchen sind ziemlich christlich”. Erlebnisse und
Deutungen von Kindern (Jahrbuch fiir Kindertheo-
logie 4), Stuttgart 2010, 72-88.

71 Grtinewald 1998 [Anm. 35].

chung von Rupp und Ruoff”? an. Zentral war fir
sie die Frage, welche Details Kinder im Vor- und
Grundschulalter (N=16) bei einer Kirchener-
kundung wahrnehmen. Wahrend die Jungen
sich eher auf sachlich-technische Aspekte wie
Feuerléscher oder Heizung konzentrierten,
brachten die Madchen vor allem schmiickende
Details zu Papier.

Diese wenigen Untersuchungen belegen die
ambivalente Wirkung des Kirchenraums auf
Kinder und Jugendliche. Ob diese Ambivalenz
eine Lernchance birgt, und wie sich kirchen-
raumpadagogische Ansdtze auf die Kenntnis
und Wahrnehmung von Kirchen auswirken,
bleibt dagegen weiter offen. Wie viele Arbeits-
felder der Religionspadagogik kann sich auch
die Kirchenraumpadagogik nur vereinzelt auf
solide empirische Befunde stiitzen.

6. Ausblick

Die Kirchenraumpadagogik stellt ein lebendi-
ges Arbeitsfeld innerhalb der Religionspéda-
gogik dar. Liegen ihre Wurzeln in der Gemein-
dearbeit, gewinnt sie heute zunehmend auch
fiir schulisches Lernen an Bedeutung. Dies liegt
zum einen an den Defiziten religioser Soziali-
sation der Schiler/-innen, welche es notwen-
dig machen, kognitive Informationen mit ent-
sprechenden Erfahrungen und Anschauungen
zu kombinieren. Dies liegt zum anderen am
aktuellen Stand religionspadagogischer Kon-
zeption religioser Lernprozesse, die dieses Ler-
nen gegenwadrtig stark konstruktivistisch und
performativ denkt. Beide Entwicklungen kom-
men kirchenraumpéadagogischen Angeboten
entgegen, denn sie erdffnen ein reichhaltiges
konzeptuelles und methodisches Spektrum,
eine Kirche individuell und mit allen Sinnen zu
erschlielen.

72 Rupp, Hartmut/ Ruoff, Ursula: Wie Kinder Kirchenrau-
me wahrnehmen (kénnen). In: Bucher, Anton A. u.a.
2010 [Anm. 70], 132-142.
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Dass diese Angebote mehrheitlich auf ,best-
practice”-Beispielen beruhen, ist fiir die einzel-
nen kirchenraumpadagogischen Programme
vor Ort kein Problem. Etwas anders stellt sich
der Fall dar, wenn kirchenraumpadagogische
Aspekte in den Religionsunterricht zum Kirchen-
raum eingebettet werden. Wird die Kirche
zum auBerschulischen Lernort, ist die Begeg-
nung mit ihr auch schulischen Kompetenz-
erwartungen unterworfen. Eine diesbeziiglich

78

religionspadagogische Forschung gibt es bis-
lang nicht, obwohl sie an eine breite Tradition
zum Museum als auBerschulischem Lernort
anschlieBen kdnnte.” Mit dem Siegener Projekt
zum aulBerschulischen Lernen im Kirchenraum
ist hier ein erster Schritt gemacht.’* Weitere
Untersuchungen, die den Lernort Kirchenraum
aus anderen Perspektiven in den Blick nehmen,
wadren wiinschenswert.
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Religionspddagogik an der Universitdt
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73 Vgl. Waltner, Christine: Physik lernen im Deutschen
Museum, Berlin 2007; Wilde, Matthias: Biologieun-
terricht im Naturkundemuseum im Spannungsfeld
zwischen Instruktion und Konstruktion — eine em-
pirische Untersuchung zu kognitiven und affektiven
Lerneffekten, Bayreuth 2004.

74 www.uni-siegen.de/phil/kaththeo/mitarbeiter/
riegel/projekte/kirchenraum.
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