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Bilanz, Konzept und Perspektive interreligiésen
Lernens: Mit diesen Begriffen konnte man das
klar aufgebaute und differenziert ausgefiihrte
Studienbuch von Mirjam Schambeck kennzeich-
nen. Nachdem den Religionen als Thematik der
Religionspadagogik bis in die 90er-Jahre des
20. Jahrhunderts das Interesse nur weniger Prota-
gonisten galt, hat sich dieses Feld so ausgeweitet,
dass eine zusammenhadngende Aufarbeitung ein
Desiderat darstellt, dem sich die vorliegende Ar-
beit widmet. Mirjam Schambeck bedient sich da-
bei des liber die traditionelle Lernzielorientierung
hinausfiihrenden Kompetenzbegriffs, bei dem
besonders die Lernenden und die Situationen, fiir
die sie befahigt werden sollen, in den Blick kom-
men. Die volle Breite der Pluralitét, in der sich Her-
anwachsende gegenwartig vorfinden und in der
es die verschiedensten Wahl- und Entscheidungs-
moglichkeiten gibt, ist dabei das Grunddatum,
dem sich alle padagogische Bemiihung stellen
muss. Mirjam Schambeck schreibt in von katho-
lischer Tradition gepragter Positionalitat, aber
gleichzeitig in okumenischer (hier als weltweit
verstandener) Offenheit, mit der sie sich bemiiht,
einen verbindenden religionsiibergreifenden Ver-
standigungshorizont zu erschlieBen.

Biindig fasst sie das Ergebnis ihrer Diskurse zu-
sammen: ,Interreligiose Kompetenz gilt als Fahig-
keit und Fertigkeit, als Einstellung und Haltung,
angemessen mit dem Religionsplural umzuge-
hen und eine eigene begriindete und verantwor-
tungsvolle Position zu Religion angesichts des Re-
ligionsplurals einzunehmen.” (201) Dass sie damit
einen wiinschbaren, freilich ideal-weiten Zielrah-
men umschreibt, ist ihr selbst bewusst. Denn die-
se Kompetenz ,lebt’ [...] von einem utopischen
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Uberschuss, wie er dem Bildungsgedanken grund-
satzlich inne wohnt” (ebd.).

Mirjam Schambeck gelangt zu dieser Perspek-
tive in fiinf Kapiteln: beginnend mit einer Darstel-
lung der Kontexte interreligidser Bildung (sozio-
logisch, padagogisch, theologisch und empirisch
[1]), gefolgt von einer Bilanzierung der Ansatze
interreligiosen Lernens in der Religionsdidaktik
(2), mit der Entfaltung eines theologischen Diffe-
renzmodells (,Die Liebe als Grund von Eigenem
und Fremdem” [3]), mit einer hermeneutisch
verantworteten und empirisch begriindeten Be-
schreibung interreligioser Kompetenz (4) und
didaktischen Uberlegungen zur Férderung inter-
religioser Kompetenz (5). Angehéngt ist ein Kapi-
tel mit Beispielen flr die Praxis (6).

Als strittige Bereiche erweisen sich dabei beson-
ders die Theologie der Religionen, die Frage der
Konfessionalitat des Religionsunterrichts — in Kor-
respondenz zu Wegen der Identitdtsbildung der
jungen Generation — und die Maglichkeiten empi-
rischer Zugange im Aufgabenfeld interreligidsen
Lernens.

Im ersten Kapitel wird das Spannungsfeld
von Globalisierung, Migration und alltdaglich er-
fahrener Religionspluralitdt beschrieben, die
religiése Vielfalt in der Schiilerschaft sowie die
Notwendigkeit, dass die Auseinandersetzung
mit dieser Pluralitat nicht privat bleiben darf. Die
Entwicklung interkultureller Padagogik — die die
interreligiose Dimension lange ausgeblendet
hat — wird ebenso charakterisiert wie das Bem-
hen um verbindende ethische MaBstébe im Pro-
jekt Weltethos. Einen besonderen Rang hat fiir
Mirjam Schambeck die Offnung zum Dialog der
Religionen, die sie an den Verlautbarungen des
2. Vatikanischen Konzils erschlieft. Erganzend
ware hier noch hinzuweisen auf die parallelen
Dialogprozesse beim Okumenischen Rat der
Kirchen, im christlich-jiidischen Dialog und die
Ansitze beim muslimischen Weltkongress. Uber
friihere Arbeiten hinaus weiterfiihrend und be-
sonders relevant ist der Abschnitt ,Empirische
Vergewisserungen” zur Einstellung Jugendlicher
gegeniiber dem Religionsplural, der in der heran-
wachsenden Generation zu einer Selbstverstand-
lichkeit geworden zu sein scheint.

In der Bilanzierung bisheriger Ansdtze interreligio-
sen Lernens werden exemplarisch die inzwischen
klassischen Arbeiten (Ldhnemann und Leimgruber)
kritisch gewlirdigt, erganzt um den aus England
kommenden Zugang,A Gift to the Child” (Grimmitt,
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Hull, Meyer) und das Hamburger Modell eines Reli-
gionsunterrichts fiir alle (Gloy, Doedens, Weil3e).
Die Schwerpunktverlagerung von den Inhalten zu
den Subjekten kennzeichnet die Entwicklung, die
ich aber auch kritisch befragen wiirde und die
auch Mirjam Schambeck nicht unkritisch sieht: So
wichtig das Subjektverstehen ist, so wichtig sind
auch Inhalte, besonders, wenn sie so gesellschafts-
relevant sind wie die Weltreligionen. Sie sind von
ihrem Eigenanspruch einzubringen, auch wenn sie
vordergriindig nicht unmittelbar im Interesse der
Lernenden liegen, das freilich bei dieser Thematik
schnell zu wecken ist.

Als theologisch und dialogisch zentral erweist
sich das 3. Kapitel mit der Entfaltung eines theolo-
gischen Differenzmodells, das christlich fundiert ist,
sich aber fiir die Kommunikation mit den Wahr-
heitsanspriichen anderer Religionen eignet: ,Die
Liebe als Grund von Eigenem und Fremdem®. Bib-
lisch wird begriindet, dass Gott Liebe ist und dass
christlich diese Liebe kulminiert in der Selbstent-
duBerung Gottes im Weg Jesu. Mirjam Schambeck
hebt hervor, dass diesem Liebes-Paradigma eine
grenziiberschreitende Dynamik innewohnt und
dass tiberall dort, wo sich Spuren der Kenosis und
des Sich-Verschenkens finden, eine Christus- und
Kirchenbezogenheit verwirklicht wird. So sehr
sich damit der Dialog in der Wahrheitsfrage 6ff-
net, ist doch zu bedenken, ob dabei die fremde
Mitte anderer Religionen — etwa die Hingabe an
Gott im Islam oder die Suche nach der Leidfreiheit
im Buddhismus — wirklich zur Geltung kommen
kann. Freilich zeigt der Brief der 138 muslimischen
Flihrungspersonlichkeiten an die christlichen Re-
prasentanten von 2007, dass auch aus deren Pers-
pektive das Doppelgebot der Liebe in den Vorder-
grund gestellt werden kann.

Im 4. Kapitel, in dem interreligidse Kompetenz
hermeneutisch verantwortet und empirisch be-
griindet beschrieben wird, kommt die Vielfalt der
Lernebenen in kognitiver, existentieller und sozi-
aler Hinsicht differenziert zum Tragen. Von einer
gepragten Tradition ausgehend soll ein ,learning
from religion” so gestaltet sein, dass das fremde
Gegentiber sich authentisch einbringen kann.
Die empirische Komponente wird - etwas uner-
wartet — anhand eines in Indien durchgefiihrten
Forschungsprojektes mit qualitativen Interviews
bei Erwachsenen erértert, das Beispiele fiir die
gewiinschte Diversifikationskompetenz und Re-
lationskompetenz liefert und zur Kennzeichnung
- verschiedener Aneignungsniveaus interreligidsen

Lernens (von der Wahrnehmungsfahigkeit (ber
kognitive Verarbeitung bis zur Fahigkeit, Einstel-
lungen und Haltungen zu verandern) dient.

In den folgenden didaktischen Uberlegungen bie-
tet Mirjam Schambeck einen Leitfaden fiir die Ge-
staltung interreligiéser Lernprozesse, bei denen die
jeweiligen Rahmenbedingungen von Lernenden
und Lehrenden, die Passungsfahigkeit von Thema
und Lernsituation, die Vielfalt dessen, was die Reli-
gionen an Wahrnehmbarem und Erlebbarem bie-
ten, die Beziehung zu Zentralfragen des Lebens,
besonders aber auch die Chancen fiir authentische
Begegnungen entfaltet werden. Es wird auch die
Frage aufbauenden Lernens angesprochen, der
sich m.E. jedes Schulfach mit wissenschaftlicher
Fundierung stellen muss.

Das Buch schliet mit Beispielen aus der Praxis —
der Frage nach Tod und Sterben in der Begegnung
mit einem judischen Friedhof, der Auseinander-
setzung mit Gottesverstdndnis und Gebetspraxis
im Islam, der Frage nach Heil im Hinduismus und
im Christentum und dem Thema ,Ein gutes Le-
ben fiihren” im Dialog zwischen Buddhismus und
Christentum. Die erprobten Unterrichtsprojekte
werden mit ihrem jeweiligen Lernrahmen plastisch
dargestellt und am Schluss auf einen zentralen Dis-
kussionspunkt hin fokussiert.

Als Ganzes kann diese Arbeit als aktuelles
Grundlagenwerk interreligiosen Lernens gesehen
werden, das anspruchsvolle Lesende und Lernen-
de fordert und die Diskussionen um die padago-
gische Aufgabe der Religionsbegegnung nicht
abschlieBt, sondern befruchtend anregt.

Johannes Ldhnemann

143



