vorab entwickelten Themen: Spiritualitat, Selbst-
verstandnis als Mystagogen, die Auswirkungen
in Beziehungen, den Arbeitsfeldern sowie in der
Aus- und Weiterbildung. Im Bemiihen um Aktua-
litat hat die Autorin sogar noch die 2011 erschie-
nenen Rahmenstatuten und Rahmenordnungen
fiir die Gemeinde- und Pastoralreferentinnen und
-referenten sowie ein Dokument der Didzese
Rottenburg-Stuttgart zum Berufsprofil aus dem
gleichen Jahr rezipiert. Diese Passagen sind inso-
fern besonders wertvoll, als Guggemos dadurch
an zwei Beispielen zeigen kann, dass ihre For-
schungsergebnisse einen geeigneten Interpretati-
onsrahmen fiir die weitere Profilierung hauptamt-
licher Laien im pastoralen Dienst bieten kénnen!
Um zu diesen wertvollen Kernen der jeweiligen
Ausfiihrungen gelangen zu konnen, wird der Lese-
rin bzw. dem Leser bisweilen Geduld abverlangt:
An manchen Stellen holt die Autorin sehr weit aus,
etwa wenn ausfiihrlich Einsichten zum qualitativen
Einzelinterview (234-236) referiert werden. Ahnli-
ches gilt fir wissenschaftstheoretische Fragen des
Faches Religionspadagogik (Kap. 4.1.1 und 4.1.2)
oder den Kontext ,Gender als hermeneutische
Kategorie” (v.a. Kap. 4.3.1.1). Der Leserlenkung ge-
schuldet ist wohl auch die Haufung von Einleitun-
gen in die jeweiligen (Unter-)Kapitel, wobei man-
che davon lediglich die Gliederung der folgenden
Passagen beschreiben (vgl. z.B. den Text unter ,Ka-
pitel 1 Einleitung — Schritte ins Thema®, 29).
AbschlieBend sei es erlaubt, noch auf eini-
ge handwerkliche Auffalligkeiten hinzuweisen:
Guggemos benutzt den Anmerkungsapparat ex-
zessiv fiur Querverweise auf andere Kapitel. Man
sollte schon von heutigen (auf FuBBnotenlektiire
getrimmten) Leserinnen und Lesern erwarten
dirfen, dass sie sich mit Hilfe des Inhaltsverzeich-
nisses (oder vielleicht eines zusatzlichen Registers)
auch selbst eine Orientierung verschaffen bzw.
eine Abhandlung im Idealfall von vorn beginnend
durcharbeiten. (vgl. z.B. 344, Anm. 1431). Manche
Angaben verwirren (vgl. Anm.311; Anm. 1192 ver-
doppelt nur die Ausfiihrungen, der Text zu Anm.
131 fehlt). Zudem verfiigt die Publikation tiber
zwei Inhaltsverzeichnisse (5-6 und 7-25!) — wéaren
da eine starkere optische und numerische Hierar-
chisierung und ein Verzicht auf die letzte Gliede-
rungsebene nicht hilfreicher gewesen? Nicht der
Autorin, sondern eher dem Verlag anzulasten ist
das Druckbild, das vor allem in den Anmerkungen
aufgrund schwacher Kontraste enttauscht.
= Peter Scheuchenpflug
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Jaggle, Martin/Rothgangel, Martin/Schlag,
Thomas (Hg.): Religiése Bildung an Schulen in
Europa. Teil 1: Mitteleuropa (Wiener Forum fiir
Theologie und Religionswissenschaft, Bd. 5,1),
Wien (V&R Unipress) 2013 [265 S., ISBN 978-3-
8471-0076-8]

Die religitse Landschaft in Europa éandert sich, und
gleichzeitig andern sich die Anforderungen an die
schulische Bildung. Der vorliegende Sammelband
ist der Auftakt einer Reihe von sechs Bénden tber
die Organisation der religiosen Bildung in allen
Landern Europas.

Zum Auftakt gibt Friedrich Schweitzer einen
Uberblick iiber die international vergleichende
Forschung in der Religionspadagogik. Zunachst
zeigt er den maoglichen Gewinn solcher Forschung
auf (Evaluation nationaler Konzepte), aber auch
ihre Schwierigkeiten (Sprachunterschiede, Kos-
ten). Danach bestimmt er vier Typen vergleichen-
der Forschung: (1) Internationale Landerberichte;
diese Berichte beruhen auf dem Interesse, durch
den Austausch von anderen Landern zu lernen. (2)
Problemorientierte vergleichende Untersuchun-
gen; sie orientieren sich an einem Thema und
betrachten den Umgang damit in verschiedenen
Landern. (3) Integrierte internationale empirische
Untersuchungen; sie ermdglichen den Beteilig-
ten eine gemeinsame Forschungsfrage mit Hilfe
einer internationalen Stichprobe zu bearbeiten.
(4) Integrierte internationale historische Untersu-
chungen; sie kdnnen ein international relevantes
Thema in historischer Perspektive untersuchen;
solche Studien liegen bisher nicht vor. Schlie-
lich pladiert Schweitzer fiir eine vergleichende
Forschung, die gemeinsame Herausforderungen
aufnimmt, wie die Pluralisierung der Religion.

Nach dieser einleitenden Reflexion wird die Or-
ganisation religidser Bildung in acht Landern dar-
gestellt.Die Berichte sind gleichaufgebautundant-
worten auf zwolf Leitfragen — zu den Bedingungen
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des Religionsunterrichts, den zentralen Aspekten
religioser Bildung, dem schulischen Kontext reli-
gioser Bildung; abschlieBend werden nationale
Herausforderungen fiir die Religionspadagogik ge-
nannt sowie weiterfiihrende Informationsquellen.
Dieser strenge Aufbau erleichtert den Querver-
gleich zwischen den einzelnen Landern.

In DEUTSCHLAND sind die Bundeslander die
entscheidenden Akteure der Bildungspolitik, zu-
dem variiert die konfessionelle Verteilung stark
nach Landern. Der konfessionelle Religionsunter-
richt ist die haufigste, aber nicht die einzige Form
religioser Bildung, besonders in den &stlichen
Bundeslandern werden auch andere Konzepte
verfolgt.

In OSTERREICH gelten Kirchen und Staat als
gleichrangige, eigenstandige und autonome Part-
ner in der religidsen Bildung. Der Religionsunter-
richt hat eine hohe Akzeptanz, auch in seiner
konfessionellen Ausrichtung. Neben dem Reli-
gionsunterricht der groBen Kirchen besteht zu-
dem orthodoxer, jidischer und auch islamischer
Religionsunterricht.

Die POLNISCHE GESELLSCHAFT ist weitge-
hend monokonfessionell und sehr religiés. Nach
dem Zusammenbruch des Kommunismus kam
der Religionsunterricht an die Schulen, und zwar
als schulische Katechese. Diese Organisationsform
besteht bis heute, wird aber seit einiger Zeit kri-
tisch befragt.

In der SCHWEIZ variiert die konfessionelle Ver-
teilung nach Kantonen. Auch die Organisation
der religiosen Bildung ist von Kanton zu Kanton
verschieden, von einem religionskundlichen Un-
terricht in staatlicher Hand bis zu einem Religi-
onsunterricht in Verantwortung der Kirchen sowie
der generellen Absenz von Religion in der Schule
(Genf).

Die SLOWAKEI hat eine starke katholische Tra-
dition, die trotz der Hinwendung des Landes zum
Westen weiterhin besteht. Religionsunterricht
wurde nach der Unabhéngigkeit in der Schule
eingefiihrt und wird sozial als Katechese wahrge-
nommen.

Die SLOWENISCHE SCHULPOLITIK ist noch
stark von der kommunistischen, antikirchlichen
Tradition bestimmt. Die Schule soll ,neutral’ bzw.
,autonom’ gestaltet sein, und das heift, dass wel-
tanschauliche Féacher rein staatlich organisiert
sind.

In TSCHECHIEN besteht trotz der Abkehr vom
Kommunismus eine starke soziale Ablehnung
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von Religion und Kirche, auch wenn die katholi-
sche Kirche einen wichtigen Beitrag zum Ende des
Kommunismus geleistet hat. Es gibt einen frei-
willigen Religionsunterricht, doch dieser steht in
starker Konkurrenz zu anderen werteorientierten
Fachern.

In UNGARN genie3t die Kirche hohe soziale
Wertschatzung. Die Organisation der Schule ist
gegenwartig im Umbruch; zunédchst gab es grofie
Widerstande gegen religiose Bildung, seit 2011
gibt es das Fach Ethik als Pflichtfach, Religionsun-
terricht als Wahlfach. Diese Entwicklung ist jedoch
noch nicht abgeschlossen.

Der Vergleich zeigt: Die Organisation religioser
Bildung beruht auf nationalen Traditionen und
nationalen politischen Entwicklungen; beson-
ders wichtig ist die Beziehung zwischen Religion,
Kirche und Gesellschaft, historisch und sozial. Ein
gemeinsames europdisches Patentrezept kann
diesen unterschiedlichen Voraussetzungen nicht
gerecht werden.

Das Projekt der Reihe ist sehr ambitioniert, es
stellt eine Fille von Material zur Verfiigung und
unterstlitzt weitere internationale Vergleiche,
zum Beispiel zur Ausbildung der Religionslehrer/-
innen. Anzufragen ist jedoch, ob die Veréffentli-
chung als Buchreihe dem Thema gerecht wird, da
die Organisation religiéser Bildung in Bewegung
ist. Der Artikel Gber Ungarn zum Beispiel kann
bald veraltet sein. In der Einleitung wird eine eng-
lischsprachige Online-Version des Bandes ange-
kiindigt, die zusatzliche Berichte aus Kroatien und
Liechtenstein enthalt.

Boris Kalbheim
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