»Eine gediegene und erstaunlich
lange giiltige Kldrung“

Anmerkungen zur Wirkungsgeschichte des Synodenbeschlusses

»Der Religionsunterricht in der Schule” (1974)

Werner Simon

Der Versuch, die Wirkungsgeschichte des Be-
schlusses ,Der Religionsunterricht in der Schu-
le”? der Gemeinsamen Synode der Bistiimer in
der Bundesrepublik Deutschland nachzuzeich-
nen, ist nicht unproblematisch.? Der Beschluss
spiegelt einen in zeitlich vorgangigen und zeit-
parallelen Diskussionen vorbereiteten Kon-
sens, ist also selbst wirkungsgeschichtlich
bedingt. Die in diesem Zusammenhang ange-
stoBene Klarung konzeptionell grundlegend
bedeutsamer Begriffe (Religion, Erfahrung)

1 Lehmann, Karl: Vorwort. In: Sekretariat der Deutschen
Bischofskonferenz (Hg.): Die bildende Kraft des Reli-
gionsunterrichts. Zur Konfessionalitdt des katholi-
schen Religionsunterrichts, Bonn 1996, 5-8, 5.

2 Der Religionsunterricht in der Schule. BeschluB. In:
Bertsch, Ludwig u.a. (Hg.): Gemeinsame Synode der
Bistlimer in der Bundesrepublik Deutschland. Be-
schliisse der Vollversammlung, Freiburg i.Br. 1976,
123-152; vgl. auch Volz, Ludwig: Der Religionsun-
terricht in der Schule. Einleitung. In: Ebd., 113-122;
Lange, Giinter: ,Der Religionsunterricht in der Schu-
le”.In: Emeis, Dieter /Sauermost, Burkard (Hg.): Synode
- Ende oder Anfang, Diisseldorf 1976, 93-102.

3 Vgl. auch Nastainczyk, Wolfgang: Der Synoden-
beschluR zum Religionsunterricht — Geschichte und
Zukunft. In: Sekretariat der Deutschen Bischofskon-
ferenz (Hg.): Religionsunterricht 20 Jahre nach dem
SynodenbeschluB. Dokumentation des Sympo-
sions vom 23. bis 25. Marz 1993 in Bergisch Glad-
bach/Bensberg, Bonn 1993, 13-28, 19f.

erfolgt auch weiterhin in eigenstandigen Dis-
kursen, die zeitparallel zur Rezeption des Syno-
denbeschlusses stattfinden und diese mitbeein-
flussen. Zu bedenken ist auch, dass seit der
zweiten Halfte der 1960er-Jahre ,in gewisser
Hinsicht [...] von einer gemeinsamen Ge-
schichte der katholischen und evangelischen
Religionspadagogik gesprochen werden [kann]:
Hermeneutisch verantworteter Bibelunterricht,
Problemorientierung, Erfahrungsbezug, Korre-
lation, Symboldidaktik, Elementarisierung, Re-
ligions- und Entwicklungspsychologie - solche
Grundbegriffe aus der neueren Diskussion las-
sen sich kaum mehr eindeutig nur der einen
oder der anderen Konfession zuordnen 4
Trotz dieser Einschrankungen dokumentie-
ren sowohl die Diskussionen in Verbinden als
auch die Beitrdge in Fachzeitschriften eine
breite Rezeption des Synodenbeschlusses und
seiner Optionen in der Religionslehrerschaft. Er
spiegelt offensichtlich eine gemeinsam geteilte

4 Schweitzer, Friedrich/Simon, Werner: Religionspada-
gogik im okumenischen Vergleich. AnstoBe zu ei-
ner vergleichenden Betrachtung. In: RpB 37/1996,
39-58, 39; val. ferner Englert, Rudolf: Die gemeinsa-
me Verantwortung der Kirchen fiir einen zuktinfti-
gen Religionsunterricht. Eine gemeinsame religions-
pddagogische Problemgeschichte. In: rhs 37 (1994)
338-347.
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Problemsicht und gewinnt dadurch Plausibilitdt
und eine breite Akzeptanz. Dariiber hinaus wird
er zu einem maBgeblichen Referenzdokument
fur die Lehrplanentwicklung — sowohl auf der
landerlibergreifenden Ebene der Zielfelder-
pléne® und der Grundlagenpldne® als auch
auf der Ebene der Lehrplane der einzelnen
Bundeslander — sowie flr die Entwicklung ei-
ner neuen Generation von Unterrichtswerken
fur den katholischen Religionsunterricht. Die
Autoritat des Synodenbeschlusses legitimiert
Neuansdtze eines theologisch und padago-
gisch profilierten, erfahrungsbezogenen und
schiilerorientierten ,Religionsunterrichts in der
Schule”. Auch die jlingeren Erklarungen der
Deutschen Bischofskonferenz zum Religions-
unterricht’ verstehen sich selbst nicht als Ab-
l6sungen, sondern als Fortschreibungen des
Synodenbeschlusses: ,Die Konzeption des kon-
fessionellen Religionsunterrichts in der Schule,
die der Synodenbeschluss grundgelegt und

5 Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunter-
richt der Schuljahre 5-10 (Sekundarstufe I). Erarbei-
tet von einer Kommission des Deutschen Katecheten-
Vereins e. V. in Zusammenarbeit mit der Bischdflichen
Hauptstelle fiir Schule und Erziehung: Grundlegung
(Minchen 1973); Themenfeldskizzen, drei Hefte
(Miinchen 1974) [Der ZFP-Sekundarstufe | wurde
zeitparallel zur Kommissionsarbeit der Synode er-
arbeitet und zeitparallel zu den Lesungen der Be-
schlussvorlage verdffentlicht]. — Zielfelderplan fir
den Katholischen Religionsunterricht in der Grund-
schule. Hg. im Auftrag der Bischoflichen Kommission
fiir Erziehung und Schule von der Zentralstelle Bildung
der Deutschen Bischofskonferenz: Teil I: Grundlegung
(Miinchen 1977); Teil Il: Unterrichtsplanung, vier Hef-
te (Miinchen 1978-1980).

6 Grundlagenplan fir den katholischen Religionsun-
terricht im 5.-10. Schuljahr. Revidierter Zielfelder-
plan. Hg. von der Zentralstelle Bildung der Deutschen
Bischofskonferenz, Munchen 1984; Grundlagen-
plan fiir den katholischen Religionsunterricht in der
Grundschule. Hg. von der Zentralstelle Bildung der
Deutschen Bischofskonferenz, Miinchen 1998.

7 Die bildende Kraft 1996 [Anm. 1]; Sekretariat der
Deutschen Bischofskonferenz (Hg.): Der Religions-
unterricht vor neuen Herausforderungen, Bonn
2005.
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die bischéfliche Erklarung von 1996 weiterent-
wickelt haben, hat sich somit bewahrt und be-
halt auch weiterhin ihre Bedeutung.”®

1. Schulpddagogische
Begriindung des schulischen
Religionsunterrichts

Der Synodenbeschluss trifft eine wirkungs-
geschichtlich und konzeptionell bedeutsame
Unterscheidung zwischen schulischem Reli-
gionsunterricht und gemeindlicher Katechese:
,Der von der Glaubensunterweisung in den Ge-
meinden abgehobene Religionsunterricht in
der Schule muB} zeigen, wie er teilhat an der
Aufgabenstellung der 6ffentlichen Schule, wie
er deren Ziele mitbegriindet und férdert, kon-
kretisiert, erganzt und gegebenenfalls kriti-
siert.”® Aus der Unterscheidung der beiden Auf-
gabenfelder erwachst zukunftsbezogen die
religionspadagogische Doppelaufgabe einer
schulpadagogischen Profilierung des Konzepts
des Religionsunterrichts und einer gemeinde-
padagogischen Profilierung des Konzepts der
Katechese. Die schulpadagogische Profilierung
des Konzepts des Religionsunterrichts lasst
sich nicht zuletzt in der Lehrplanentwicklung
aufzeigen. Sie erfolgt zunachst im Kontext der
Curriculumtheorie: Schulische Bildung zielt auf
den Erwerb von Qualifikationen, die zur Bewal-
tigung situativer Herausforderungen des ge-
genwartigen und zukiinftigen Lebens befahi-
gen.”® So orientieren der Zielfelderplan fiir die
Sekundarstufe I'' und der Zielfelderplan fiir die

8 Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderun-
gen 2005 [Anm. 7], 11.

9  Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 2], 131.

10 Vgl. Stachel, Giinter: Theorie und Praxis des Curri-
culum. In: Feifel, Erich u.a. (Hg.): Handbuch der Reli-
gionspadagogik, Bd. 2, Giitersloh-Ziirich 1974, 34-
728

11 Vgl. ZFP-Sekundarstufe |,
[Anm. 5], 26-28.

Grundlegung 1973

Simon - RpB 71 / 2014, 57-65



Grundschule? ihre schuljahriibergreifenden
Zielfelder an Qualifikationen, die in Richtzielen
auf Unterricht hin konkretisiert werden: ,Damit
sind Fahigkeiten umschrieben, die der Religi-
onsunterricht anstrebt. Sie sollen den Schler
instand setzen, sich flir ein Leben als Christ zu
entscheiden.”" Einen anderen Ansatz wahlt der
Grundlagenplan fiir die Grundschule: Er ,legt
Wert darauf, dal der katholische Religions-
unterricht ein wesentlicher Bestandteil des Bil-
dungs- und Erziehungsgeschehens in der
Grundschule ist. Deshalb legt er zunachst dar,
wie dieser Unterricht zu jenen Entwicklungs-
aufgaben beitrdgt, die die Grundschule insge-
samt unterstiitzen und fordern will. [...] Dann
erst werden seine fachspezifischen Ziele vorge-
stellt'* Schulischer Religionsunterricht bedarf
einer schulpadagogischen Legitimation. Diese
Einsicht bleibt auch fiir die zukiinftige konzep-
tionelle Entwicklung grundlegend bedeutsam.

2. Erfahrungsorientierung

Im Synodenbeschluss fehlt zwar der in der reli-
gionsdidaktischen Diskussion der Folgezeit
zentrale Begriff der ,Korrelation’. Der Ansatz
einer anthropologisch vermittelten und erfah-
rungsorientierten Hermeneutik der Glaubens-
tradition ist jedoch fiir das in ihm grundgelegte
Konzept des Religionsunterrichts konstitutiv:
,Der Glaube soll im Kontext des Lebens vollzieh-
bar, und das Leben soll im Licht des Glaubens
verstehbar werden."* Dem fundamentaltheolo-
gischen Ansatz einer ,anthropologisch gewen-
deten Theologie’ (Karl Rahner) korrespondiert
der hermeneutische und didaktische Ansatz
einer erfahrungsvermittelten ErschlieBung der

12 Vgl. ZFP-Grundschule, Grundlegung 1977 [Anm. 5],
47f.

13 ZFP-Sekundarschule I, Grundlegung 1973 [Anm. 5],
26.

14 GLP-Grundschule 1998 [Anm. 6], 8.
15 Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 2], 136.

Glaubensiiberlieferung: ,Der Religionsunterricht
muB diese anthropologische Dimension des
christlichen Glaubens zur Geltung bringen,
dabei aber wissen, daf8 die Botschaft nicht aus,
sondern an der Erfahrung und Situation des
Menschen verifiziert wird”'® Der Synodenbe-
schluss setzt damit malRgebende Impulse fir
die Konzeption eines erfahrungsbezogenen
Religionsunterrichts, der nicht zuletzt im Kon-
text der Lehrplanentwicklung zur Ausarbeitung
und Ausdifferenzierung des Ansatzes einer,Kor-
relationsdidaktik’ fiihrt.

So ordnet der Zielfelderplan fiir die Sekundar-
stufe | die Qualifikationen mit ihren Zielfeldern
vier ,Erfahrungsbereichen” zu:

B Erfahrungen der Schiiler/-innen im eigenen

Leben (1),

B im Leben mit anderen (1I),
@ in der Begegnung mit Religion und Religio-

nen (ll),

i in der Begegnung mit der Kirche (IV).

Er geht davon aus, dass diese Erfahrungs-
bereiche im Leben der Schiiler/-innen eine Ein-
heit bilden und sich in der Lebenswirklichkeit
Uberschneiden, gleichwohl einzelne Themen-
felder schwerpunktmaBig einzelnen Erfah-
rungsbereichen zugeordnet werden kénnen.”
Dabei ist allerdings zu bedenken: ,Erfahrungen
in den Bereichen Ill und IV sind oft nur anfang-
haft vorhanden und miissen im Religionsunter-
richt erst entsprechend erschlossen werden."'®
Ausfihrlich expliziert der Zielfelderplan fiir
die Grundschule das fiir ihn maBgebliche theo-
logische Konzept der Korrelation von Offenba-
rung und Erfahrung, von christlicher Botschaft
und menschlichem Leben,” und zieht daraus

16 Ebd., 136/137.

17 Vgl. ZFP-Sekundarstufe |,
[Anm. 5], 11-13.

18 Ebd., 13.

19 Vgl. ZFP-Grundschule, Grundlegung 1977 [Anm. 5],
13-20.

Grundlegung 1973
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Folgerungen fiir eine ,Didaktik der Korrela-

tion“?. Die Auswahl der Themen des Lehrplans

ist das Ergebnis eines ,wechselseitigen Filter-
vorgangs“':

 ,Im Bereich | [lch — Du —Wirl ist nicht alles the-
matisiert, was Situation und Leben des Men-
schen, auch nicht - einschrankend gesagt
— der Grundschiilerin bzw. des Grundschii-
lers, ausmacht. Aus allem, was hier moglich
ware, wurde vieles ausgeschieden, anders
akzentuiert: ,gefiltert. Den Filter bildet die
Botschaft des Evangeliums/der Glaube der
Kirche. Was ist unter dieser Riicksicht aus
der Situation der Grundschiilerin bzw. des
Grundschilers bedeutsam (Fragestellung 1)?
Das ist im Bereich | thematisiert.

# Im Bereich Il [Der Glaube der Kirche] ist nicht
alles thematisiert, was die Botschaft des
Evangeliums/den Glauben der Kirche cha-
rakterisiert. Auch hier blieb manches nicht
beriicksichtigt, anderes wurde konzentriert:
,gefiltert’ Den Filter’ bildet die Situation /das
Fassungsvermaégen der Grundschiilerin bzw.
des Grundschiilers. Was kann unter dieser
Riicksicht von der Botschaft des Evangeliums
bzw. dem Glauben der Kirche vermittelt wer-
den (Fragestellung 2)? Das ist im Bereich Il
thematisiert>

Der unter dem Begriff Korrelation’ verhandelte
Problemzusammenhang war und ist vielschich-
tig. Nicht immer wurden in der Diskussion die
verschiedenen Ebenen - der Korrelation als
eines inneren Moments des Glaubensvollzugs,
der theologischen, der hermeneutischen und
der didaktischen Korrelation - klar unterschie-
den und voneinander abgegrenzt. Didaktische
Bedeutung gewinnt der Begriff der Korrelation/,
wenn er auf die Struktur der unterrichtlichen

20 Ebd, 20.
21 Ebd, 53.
22 Ebd.
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Aneignungs- und Vermittlungsprozesse bezo-
gen wird.

Diesen Prozesscharakter akzentuiert der
Grundlagenplan fiir die Sekundarstufe I. Er ver-
steht das religionsunterrichtliche Lernen als
einen korrelativen Lernprozess, in dem Gegen-
wartserfahrung und Glaubensiiberlieferung
in einer kritischen und produktiven Wechsel-
beziehung fiureinander fruchtbar werden kén-
nen.

»Die gegenseitige Wechselbeziehung wird
kritisch genannt, weil in der Gegenuberstellung
von Glaubensiiberlieferung und Gegenwarts-
erfahrung diese Gegenwartserfahrungen ge-
priift und verandert werden, und weil zugleich
die Glaubenstiberlieferung in einem neuen
Licht erscheint. Produktiv ist diese Wechsel-
beziehung, weil einerseits die Glaubensiiber-
lieferung neue Lebenserfahrungen anstét und
andererseits die gegenwaértigen Erfahrungen
die Glaubensiiberlieferung neu befragen.*

Der korrelative Lernprozess ist notwendig
offen:,Die doppelte Verschrankung - den Glau-
ben erfahrungsbezogen auslegen und Erfah-
rungen glaubend deuten - |&Bt sich eher als
Prozel3 des Unterrichtsgeschehens vermitteln
denn als Produkt fester Vorgaben eines Lehr-
plans formulieren?

23 Vgl. GLP-Sekundarstufe | [Anm. 6], 241-243. -
Vgl. auch den fiir die Ausdifferenzierung des kor-
relativen Ansatzes bedeutsamen Vortrag von
Edward Schillebeeckx auf der religionspadagogi-
schen Jahrestagung 1979 des Deutschen Kateche-
ten-Vereins in Brixen: Ders.: Erfahrung und Glaube.
In: Christlicher Glaube in moderner Gesellschaft,
Teilbd. 25, Freiburgi.Br. 1980, 73-116; ferner das
fiir die Weiterentwicklung des Korrelationsgedan-
kens aufschlussreiche Interview: Tradition und Er-
fahrung. Von der Korrelation zur kritischen Interrela-
tion. Hans-Georg Ziebertz im Gespriach mit Edward
Schillebeeckx anldsslich dessen 80. Geburtstag am
12. November. In: KatBl 119 (1994) 756-762.

24 GLP-Sekundarstufe | 1984 [Anm. 6], 243.
25 Ebd.
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3. Wahrnehmung des
gesellschaftlichen Pluralismus

Der Synodenbeschluss verortet den schuli-
schen Religionsunterricht im Kontext einer
Gesellschaft und Kultur, die durch plurale Sinn-
entwiirfe und einen Pluralismus weltanschau-
licher Positionen gepragt wird. Er versteht
diesen Kontext als eine positive Herausforde-
rung:,,So kann der Religionsunterricht der stets
drohenden gesellschaftlichen und intellektu-
ellen Isolierung der Kirche entgegenwirken.
Er veranlaB8t die Christen, im Dialog mit ihren
nichtgldubigen Zeitgenossen zu bleiben und
aus den pluralen Sinnentwiirfen [...] Anregun-
gen zu empfangen und diese als Impulse in
die Kirche einzubringen:?® Die ldentifikation
der Schiilerinnen und Schiiler des Religions-
unterrichts mit dem christlichen Glauben wird
vor diesem Hintergrund vielgestaltiger. Der
Synodenbeschluss typisiert gldubige, suchen-
de oder im Glauben angefochtene und sich als
ungldubig betrachtende Schiiler/<innen, die
sich vom Religionsunterricht nicht abmelden.”’
Dieser Situation korrespondiert als Ziel des Reli-
gionsunterrichts: ,Religionsunterricht soll zu
verantwortlichem Denken und Verhalten im
Hinblick auf Religion und Glaube befdhigen."?®
Er ,soll Scheinsicherheiten aufbrechen, ver-
meintlichen Glauben ebenso wie gedanken-
losen Unglauben. Damit kann einer drohenden
Verkiimmerung des Pluralismus zu ,wohliger
Indifferenz’ gewehrt werden."?

Der in diesem Zusammenhang erdffnete
Frage- und Problemhorizont begleitet die reli-
gionsdidaktischen Diskussionen der Folgezeit.
Wird im Synodenbeschluss die gesellschaftliche
Pluralisierung noch weitgehend im Paradigma

26 Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 2], 142.
27 Vgl.ebd., 139.

28 Ebd.

29 Ebd.

eines Sakularisierungsprozesses wahrgenom-
men, so verandern und erweitern sich im Verlauf
der spiteren Diskussionen die diesbeziiglichen
Wahrnehmungs- und Interpretationsmuster.
Neue Herausforderungen einer interkulturellen
Erziehung und eines interreligiésen Lernens er-
wachsen auch aus der zunehmenden religitsen
Pluralisierung, die noch auBerhalb des Blick-
feldes des Synodenbeschlusses lag. Es stellt sich
die Frage nach der Pluralitdtsfahigkeit religions-
didaktischer Konzepte.*' Die Beantwortung die-
ser Frage setzt eine niichterne und problembe-
wusste Situationsanalyse voraus.®

4. Bildung ermdglichen

Die Pluralisierung kultureller Wertorientierun-
gen und Sinnentwdrfe korreliert mit einer Indi-
vidualisierung der Lebensfiihrung und der die-
se leitenden Lebensentwiirfe. Identitat ist nicht
langer gesellschaftlich oder durch Tradition
vorgegeben. Sie wird vielmehr dort erlangt,
wo die Einzelnen als Person die vielfdltigen
Herausforderungen, Maglichkeiten und Erwar-
tungen — auswahlend und gewichtend - in ei-
ner sinnvollen lebensgeschichtlichen Perspek-
tive annehmen, integrieren und verantwortlich

30 Vgl. Gabriel, Karl (Hg.): Religiose Individualisierung
oder Sakularisierung. Biographie und Gruppe als
Bezugspunkte moderner Religiositdt, Giitersloh
1996; Gdrtner, Christel / Pollack, Detlef/Wohlrab-Sahr,
Monika (Hg): Atheismus und religiose Indifferenz,
Opladen 2003; Pickel, Gert/Sammet, Kornelia (Hg.):
Religion und Religiositat im vereinigten Deutsch-
land. Zwanzig Jahre nach dem Umbruch, Wiesbaden
2011.

31 Vgl. Schweitzer, Friedrich u.a. (Hg.): Entwurf einer
pluralitdtsfahigen Religionspadagogik, Gutersloh/
Freiburg i.Br. 2002; Englert, Rudolf u.a. (Hg.): Welche
Religionspadagogik ist pluralitatsfahig? Kontrover-
sen um einen Leitbegriff, Freiburg i.Br. 2012.

32 Vgl in diesem Zusammenhang auch: Der Religi-
onsunterricht vor neuen Herausforderungen 2005
[Anm.7].
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gestalten kénnen.** Der Erwerb religiéser Kom-
petenz®* wird so zu einer Aufgabe religidser
Bildung. Es fallt auf, dass der Begriff, Bildung’ im
Synodenbeschluss nur in Komposita vor allem
des Sprachspiels der Bildungsorganisation®
begegnet, eine Vernetzung mit dem Bildungs-
diskurs der Erziehungswissenschaft jedoch
weitgehend fehlt. Allenfalls ansatzweise wird
die Tragweite wahrgenommen, die aus der mit
der Ausbildung moderner Gesellschaften pa-
rallel verlaufenden Binnendifferenzierung von
Religion fiir die Konzeption religidser Bildung
erwichst. Institutionelle Religion, kulturelle
Transformationen von Religion und individuelle
lebensgeschichtliche Religion treten mehr als
bisher auseinander und stehen in einer span-
nungsreichen Wechselwirkung, die dem Reli-
gionsunterricht sowohl vorgegeben wie aufge-
geben ist. Es liegt zwar nicht in der Intention,
wohl aber in der Konsequenz der im Synoden-
beschluss grundgelegten Schiilerorientierung,
wenn in der Folgezeit die Eigenwertigkeit des
JLebensglaubens”*® der Schiiler/-innen als eine

33 Vgl. Simon, Werner: Religidse Erziehung im Kontext
gesellschaftlicher Individualisierung. In: TrThZ 101
(1992) 281-301; Ders.: Religionsunterricht im Pro-
zeR der Individualisierung. Entwicklungen in der
westdeutschen katholischen Religionspadagogik
seit 1945, In: Comenius-Institut (Hg.): Christenlehre
und Religionsunterricht. Interpretationen zu ihrer
Entwicklung 1945-1990, Weinheim 1998, 226-243;
Englert, Rudolf: Individualisierung und Religions-
unterricht. Analysen, Ansatz, Option. In: KatBl 121
(1996) 17-21.

34 Vgl. Hemel, Ulrich: Ziele religidser Bildung. Beitrdge
zu einer integrativen Theorie, Frankfurt a.M. 1988.

35 Vgl. Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 1], 140 (Bil-
dungsstufe), 146 (Bildungspolitik), 150 (Bildungs-
urlaub), 151 (Bildungseinrichtungen, Bildungspha-
sen).

36 Englert 1996 [Anm. 33], 17. - ,Ich mochte das Ergeb-
nis der religiosen Produktivitat von Individuen in An-
lehnung an [James] Fowler und [Karl Ernst] Nipkow
einen Lebensglauben’ nennen. Ein Lebensglaube’in
diesem weiten Sinne meint jede Konfiguration von
das Leben sinnhaft ordnenden Deutungsmustern.’
(Ebd.)
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fiir die hermeneutisch und didaktisch verant-
wortete Weiterentwicklung des Konzepts des
Religionsunterrichts unhintergehbare Bezugs-
gréBe zur Geltung gebracht und die fiir die For-
mierung einer Religion konstitutiven GréBen
Tradition, Institution und Konfession in diesem
Zusammenhang neu justiert werden.*

Die bildungstheoretische Weiterentwick-
lung des Konzepts des Religionsunterrichts er-
folgt dabei in der Spur des Synodenbeschlusses,
der das kirchliche Interesse am schulischen Re-
ligionsunterricht nicht vom Verkiindigungsauf-
trag, sondern vom diakonischen Auftrag her
begriindet: ,Zu einer Kirche, die sich auf Jesus
Christus beruft, gehort als ureigene Aufgabe
[das],Dasein fiir andere’. Unabhéngig davon, ob
Menschen zu ihr gehdren oder nicht, muB sie
bereit sein, ihnen mit dem zu dienen, was sie
ist und was ihrem Auftrag entspricht. Religions-
unterricht in der Schule ist eine der Formen, in
denen sie diesen Dienst an jungen Menschen
vollziehen kann. Er ist insofern unter diako-
nischem Aspekt zu sehen!® Die Aufgabe des
Religionsunterrichts ist in praktisch-theologi-
scher Perspektive die Aufgabe einer Bildungs-
diakonie’

Eine bildungstheoretische Grundlegung
des konfessionellen katholischen Religions-
unterrichts versucht die am 27. September
1996 veréffentlichte Erklarung der Deutschen
Bischofskonferenz mit dem programmatischen
Titel ,Die bildende Kraft des Religionsunter-
richts”. Sie versteht sich selbst in Kontinuitat
zum Synodenbeschluss: ,Im Synodenbeschlufl
zum Religionsunterricht sind die wesentlichen
Positionen abgesteckt worden. An ihnen soll
entschieden festgehalten werden. Sie bediir-
fen allerdings einer der heutigen Situation

37 Vgl. Ders., Der Religionsunterricht nach der Emigra-
tion des Glauben-Lernens. Tradition, Konfession
und Institution in einem lebensweltorientierten
Religionsunterricht. In: KatBl 123 (1998) 4-12.

38 Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 2], 141.
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angemessenen Argumentation.®® Das Doku-

ment bleibt jedoch im Hinblick auf das in ihm

entfaltete Bildungsverstandnis und die aus ihm
gezogenen Schlussfolgerungen ambivalent.

Eine Vermittlung mit dem erziehungswissen-

schaftlichen Bildungsdiskurs erfolgt allenfalls

ansatzweise. Die didaktische Frage bleibt weit-
gehend ausgeklammert.*

Einerseits knlpft die Erkldrung positiv an
das Bildungsverstandnis der ihr vorausgehen-
den Erkldrung ,Bildung in Freiheit und Verant-
wortung”' der Kommission fir Erziehung und
Bildung der Deutschen Bischofskonferenz vom
21. September 1993 an und bestimmt Bildung
als Selbstbildung in freier und vernunftiger
Selbstbestimmung:

B ,Im Widerspruch zu einem Erziehungsver-
standnis, das den jungen Menschen als
Objekt des erzieherischen Handelns sieht,
betont,Bildung’ die Selbsttatigkeit des Heran-
wachsenden. Er bildet sich selber. Bilden ist
ein selbstbeziigliches Handeln. Erziehung’
muB sich also gemal diesem Bildungsver-
standnis eine Einschrankung gefallen lassen.
Sie muss sich verstehen als Freiheit gewah-
rendes Handeln. Dieses Zuriicktreten im Res-
pekt vor der Wiirde des jungen Menschen ist

39 Die bildende Kraft 1996 [Anm. 1], 10.

40 Vgl. Feifel, Erich: Zukunftsweisendes Weggeleit? Kri-
tische Wiirdigung der Erklarung ,Die bildende Kraft
des Religionsunterrichts” In: KatBl 122 (1997) 31-37;
Der Vorstand des Deutschen Katecheten-Vereins: Zehn
Anmerkungen. Zum Bischofswort vom 27.9.1996
,Die bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur
Konfessionalitdt des katholischen Religionsunter-
richts” In: Ebd., 38-41; Schliiter, Richard: Die ,Konfes-
sionalitdt des Religionsunterrichts” in der Pluralitat.
Kirchliche Positionen — konfessionelle Differenzen.
In: rhs 40 (1997) 210-222; Schweitzer, Friedrich: ,Iden-
titat und Verstandigung” und ,Bildende Kraft des Re-
ligionsunterrichts”. In: Ebd., 223-231; Nipkow, Karl
Ernst:Bildung in einer pluralen Welt, Bd. 2: Religions-
padagogik im Pluralismus, Giitersloh 1998, 341-352.

41 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.): Bil-
dung in Freiheit und Verantwortung. Erkldrung zu
Fragen der Bildungspolitik, Bonn 1993.

damit ein unaufgebbares Moment der Erzie-
hung. Erziehung muB verstanden werden als
intersubjektives, kommunikatives Handeln.
Der Selbstwerdungsprozel ist keinem strate-
gischen Kalkil zu unterwerfen "4
Andererseits liegt der Schwerpunkt der Aus-
fiilhrungen eindeutig auf der ,bildenden Kraft”
Uberindividueller Lebensrdume und Verge-
meinschaftungsformen (Familie, Medien, Schu-
le, kirchliche Religion). Bildung wird in diesem
Zusammenhang vor allem im Paradigma der
Formung akzentuiert. Die aus dieser Akzent-
setzung erwachsende Spannung zum Ver-
standnis der Bildung als Selbstbildung wird
nicht problematisiert und bleibt unaufgelost.

5. Religion als anthropologische
Dimension des christlichen
Glaubens

Der Synodenbeschluss versteht ,Religion” in
weitem Sinn als eine ,Dimension des individu-
ellen und sozialen Lebens"®: als ,Weltdeutung’
oder,Sinngebung’ durch Transzendenzbezug“*.
Die ,religiése Frage” fragt ,nach dem Ganzen
und Letzten"*: Inhaltlich geht es dabei um die
Fragen nach dem Woher und Wohin, dem Wozu
und Warum, nach dem Sinn und Wert oder der
Sinnlosigkeit und Wertlosigkeit des Ganzen
und des Einzelnen in der Welt* Diesem wei-
ten Verstdndnis von Religion korrespondiert
ein weiter Phanomenbereich religios relevan-
ter Erfahrungen und Situationen des menschli-
chen Lebens. ,Die ganze Tagesordnung der Welt
kann in diesem Sinne ,unbedingt angehen’ und
bedingungslos herausfordern#” Religion - in

42 Die bildende Kraft 1996 [Anm. 1], 26/27.

43 Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 2], 132.

44 Ebd.

45 Ebd, 134.

46 Ebd., 133.

47 Ebd., 134 — mit implizitem Bezug auf Paul Tillich.
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diesem weiten Sinn verstanden — beschreibt die
Lanthropologische Dimension des christlichen
Glaubens“®, Es geht dabei ,nicht um eine an-
thropologische Verkirzung der Theologie, son-
dern um ein theologisches Verstehen menschli-
cher Grundphanomene!*

Der in einer theologischen Anthropologie
verortete Religionsbegriff legitimiert das auch
im Ansatz der Korrelationsdidaktik zum Tragen
kommende Grundmuster eines erfahrungs-
orientierten Religionsunterrichts. Dies fihrt zu
einer Erweiterung des Themenspektrums, zu
einer Verinderung des religionsdidaktischen
Grundmusters der ThemenerschlieBung in
Lehrpldnen und Unterrichtswerken sowie zu
einer sensibleren Wahrnehmung religiés re-
levanter Erfahrungen der Schiiler/-innen. Im
Riickblick auf die Auswirkungen des Synoden-
beschlusses im ersten Jahrzehnt nach seiner
Verabschiedung markiert Wolfgang Langer die-
se ,anthropologische Wende"*® als das ,Wich-
tigste, das der SynodenbeschluB8 aus der Ent-
wicklung der katholischen Theologie nach dem
II. Vat[ikanischen] Konzil und aus der religions-
padagogischen Diskussion zu Beginn der sech-
ziger Jahre festgehalten und zur Grundlage fir
die weitere Entwicklung von Theorie und Praxis
des Religionsunterrichts gemacht hat."'

So geht der Zielfelderplan fiir die Grundschule
von einer Mehrdimensionalitat der Erfahrung
von Wirklichkeit aus. Erfahrungen von Wirk-
lichkeit sind ,mehrschichtig und vieldeutig™?
Im Anschluss an eine von Giinter Lange vorge-

48 Ebd., 136/137.
49 Ebd,136.

50 Wolfgang Langer spricht von einer anthropologisch
gewendeten’ Religionspadagogik”: Ders.: Im Mittel-
punkt steht der Mensch. Zur Deutung und Wirkung
des Synodenbeschlusses ,Der Religionsunterricht
in der Schule” (1974). In: KatBl 109 (1984) 334-347,
342.

51 Ebd, 341.
52 ZFP-Grundschule, Grundlegung 1977 [Anm. 5], 21.
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schlagene Verhéltnisbestimmung von Religion
und Glaube® werden drei ,Dimensionen bzw.
Sehweisen”* unterschieden, die bei der didak-
tischen ErschlieBung der Themen im Unterricht
,zu ihrem Recht kommen miissen”*: die empi-
rische Dimension des Faktischen, die religidse
Dimension des ,mehr als’ (nur Faktischen) und
die Dimension des (christlichen) Glaubens. Re-
ligion und Glaube werden in diesem Modell als
,weitere und tiefere Dimensionen der Wirklich-
keitserfahrung“® verstanden.

Der Grundlagenplan fiir die Sekundarstufe |
weist in der ,Didaktischen ErschlieBung” seiner
Themen ,theologische Akzente” und ,anthro-
pologische Akzente” aus: ,Da die Didaktik des
Grundlagenplans einem korrelativen Ansatz
verpflichtet ist, werden in den theologischen
und anthropologischen Akzenten die beiden
konstitutiven VermittlungsgrofRen einander
gegeniibergestellt und bilden, je auf ihre Wei-
se, den hermeneutischen Horizont, in dessen
Schnittpunkten — unter Beriicksichtigung der
Bildungsaufgaben der Schule - die Zentralen
Inhalte stehen*’

6. Konvergenz pddagogischer
und theologischer Motive

Die Begriindung des Religionsunterrichts als
eines schulischen Unterrichtsfachs erfolgt im
Synodenbeschluss in einer Konvergenzargu-
mentation, die padagogische und theologi-
sche Argumentationsstrange verkniipft: ,Der
hier konzipierte Religionsunterricht liegt in der
Schnittlinie von pédagogischen und theologi-
schen Begriindungen, Auftrag der 6ffentlichen

53 Vgl. Lange, Giinter: Religion und Glaube. Erwagun-
gen zum Gegenstand des Religionsunterrichts. In:
KatBIl 99 (1974) 733-750.

54 ZFP-Grundschule, Grundlegung 1977 [Anm. 5], 21.
55 Ebd.

56 Ebd., 134.

57 GLP-Sekundarstufe I, 1984 [Anm. 5], 16/17.

Simon - RpB 71 / 2014, 57-65



Schule und Auftrag der Kirche. Fiir eine nicht
positivistisch verengte oder ideologisch fixier-
te Padagogik einerseits und eine weltoffene,
gesellschaftsbezogene und am Menschen
orientierte Theologie andererseits diirfte eine
solche Konvergenz der Motive méglich sein:**®
Diese Option formuliert ein Desiderat und
zugleich ein Defizit. Norbert Mette bilanziert
noch 1995 das Verhiltnis von Religionspad-
agogik und Padagogik als ein ,einbahniges
Rezeptionsverhdltnis”®: ,Generell kann man
in diesem speziellen Bereich nicht von einem
JUnverhéltnis’ sprechen; es IaBt sich jedoch
auch kein Wechselverhaltnis feststellen, statt
dessen aber sehr wohl wenigstens eine durch-
aus beachtliche einseitige Rezeption — namlich
der neueren Entwicklungen in der Padagogik
durch die Religionspadagogik.”® Veroffentli-
chungen der jiingeren Vergangenheit® ge-
ben Anlass zu der nicht unbegriindeten Hoff-
nung, dass diese defizitdre Situation im neu
aufgenommenen interdisziplindren Gesprach
zumindest schrittweise reduziert und beste-
hende Hiirden in der Zukunft mehr und mehr
abgebaut werden kénnen.

58 Der Religionsunterricht 1976 [Anm. 2], 131.

59 Mette, Norbert: Religionspadagogik und Padagogik.
In: Ziebertz, Hans-Georg /Simon, Werner (Hg.): Bilanz
der Religionspdadagogik, Diisseldorf 1995, 111-118,
13-

60 Ebd.,113/114.

61 Vgl. Schweitzer, Friedrich: Padagogik und Religion.
Eine Einflihrung, Stuttgart 2003; GroB, Engelbert
(Hg.): Erziehungswissenschaft, Religion und Reli-
gionspadagogik, Miinster 2004; Kuld, Lothar/Bolle,
Rainer/Knauth, Thorsten (Hg): Padagogik ohne
Religion? Beitrdge zur Bestimmung und Abgren-
zung der Domédnen von Pidagogik, Ethik und Reli-
gion, Miinster 2005; Ziebertz, Hans-Georg/Schmidt,
Giinter R. (Hg.): Religion in der Allgemeinen Piadago-
gik. Von der Religion als Grundlegung bis zu ihrer
Bestreitung, Giitersloh — Freiburg i. Br. 2006; Schiu,
Henning: Religiése Bildung im 6ffentlichen Interes-
se. Analysen zum Verhiltnis von Padagogik und Reli-
gion, Wiesbaden 2010,

7. Im Riickblick

In seinen Weichenstellungen, als Impulsgeber
und als Katalysator setzte der Synodenbeschluss
,Der Religionsunterricht in der Schule” Mark-
steine, die wirkungsgeschichtlich fruchtbar
wurden und die auch fiir die Zukunft bedeut-
sam bleiben. Die Erfordernisse einer theolo-
gisch-anthropologischen Grundlegung, ei-
ner schulpddagogischen Begriindung, einer
bildungstheoretischen  Profilierung, einer
erfahrungsorientierten Hermeneutik und Di-
daktik sowie einer Pluralitatsfahigkeit for-
mulieren auch heute gliltige Kriterien fiir die
Weiterentwicklung des religionsdidaktischen
Konzepts eines ,schulisch beheimateten’ Reli-
gionsunterrichts.
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