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Wie werde ich eine gute Religionslehrerin oder ein
guter Religionslehrer? Wie religios muss ich selbst
dafiir sein? Wie unterstiitze ich meine Schiler/-in-
nen? Wie bewerte ich Leistungen? Diese und viele
andere Gedanken stellen sich zwangslaufig ein,
wenn es um die Frage geht: ,Wie unterrichte ich
professionell Religion?” Die Herausgeber/-innen
der Reihe ,Religionspddagogik innovativ” haben
sich in vorliegendem Arbeitsbuch mit dem wei-
ten Feld der Lehrerprofessionalitdt auseinander-
gesetzt und geben somit auch Antworten auf die
eingangs erwahnten Fragen.

Alle Beitrdage sind unter ékumenischer Per-
spektive verfasst und folgen einem vorgege-
benen Schema, das sich in Ausgangssituation,
inhaltliche Auseinandersetzung, Resiimee und
Gedanken zur Vertiefung aufgliedert. Diese Struk-
tur erweist sich als gut durchdacht. Vor allem die
vertiefenden Gedanken laden in den meisten
Féllen dazu ein, sich noch einmal aus anderer
Perspektive mit dem Thema des jeweiligen Ka-
pitels zu beschéftigen. Jeder Abschnitt erhalt
seine eigene Bibliographie, die in zwei Halften
aufgeteilt ist. Der erste Teil besteht aus einer
kommentierten Literaturliste, die vier bis fiinf zur
Vertiefung geeignete Titel enthélt. Im zweiten
Teil folgt dann die vollstandige Bibliographie.
Das ist gerade im Blick auf die angesprochene
Zielgruppe - ,Studierende, Referendarlnnen und
Lehrerinnen” (11) — sehr hilfreich. Auch die Tatsa-
che, dass jedes Kapitel mit einem Beispiel aus der
Unterrichtspraxis oder der Unterrichtsforschung
beginnt, zeigt, dass das Autorenteam es sich zur

Aufgabe gemacht hat, ein Arbeitsbuch vorzule-
gen, das diesen Namen auch wirklich verdient.

In 16 Kapiteln gibt das Buch einen breiten
Uberblick iiber verschiedene Aspekte der Leh-
rerprofessionalitat. Manfred L. Pirner setzt sich in
seinem Beitrag mit Ergebnissen aus der Lehrer-
professionsforschung auseinander. Er macht ei-
nen Paradigmenwechsel ,von der ,guten’ zur ,pro-
fessionellen’ Lehrperson” (15) aus, fragt nach den
Kompetenzen, die professionelle Lehrkrifte brau-
chen und stellt mit dem Personlichkeitsansatz,
dem strukturtheoretischen Professionsansatz und
dem kompetenzorientierten Ansatz drei aktuelle
Ansatze der Lehrerprofessionsforschung vor.

Martin Rothgangel untersucht das Selbstver-
standnis der Religionslehrkraft in verschiedenen
religionspadagogischen Konzeptionen und An-
satzen. Dabei bewegt er sich von Evangelischer
Unterweisung / Materialkerygmatischer Kateche-
se (35) bis hin zu konstruktivistisch orientierterer
Religionspadagogik und performativer Religions-
didaktik (46).

Rita Burrichter fragt nach dem Anspruch der
katholischen und evangelischen Kirche an Reli-
gionslehrer/-innen sowie deren Selbstverstandnis.
In einem ersten Schritt beschreibt sie ausgehend
von den bischéflichen Schreiben die katholische
Ausgangslage. Burrichter verdeutlicht, dass die
Herausforderungen von kirchlicher Seite durch-
aus wahrgenommen und gewiirdigt werden. Nur
indirekt werde aber ,die zunehmende religiose
Pluralisierung und Individualisierung innerhalb
der Gruppe der Religionslehrerinnen und Reli-
gionslehrer selbst” (58) angesprochen. Bei der
evangelischen Ausgangslage wird auf Martin
Luthers Bildungsverstandnis hingewiesen und
herausgestellt, dass seit den 1970er-Jahren evan-
gelischer Religionsunterricht durch die ,doppelte
Linienflhrung einer konsequenten Schiiler- und
Schiilerinnenorientierung auf der einen Seite
und einer deutlich auf Verstandigung zielenden
personlichen religiésen Standortbestimmung
als Zieldimension des Religionsunterrichtes auf
der anderen Seite” (59) gekennzeichnet ist. Ab-
schlieBend betont Burrichter die Wichtigkeit fir
Religionslehrer/-innen, die ,persénliche Verortung
zwischen Schule und Kirche [zu] klaren” (67), da
sowohl interkonfessionelle als auch interreligiose
Kooperation zu den Herausforderungen christli-
chen Religionsunterrichtes gehdren.

In ihrem zweiten Beitrag beschaftigt sich
Burrichter mit dem ,Spannungsfeld von ,Person’
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und ,Sache” (74), in dem sich Religionslehrer/-
innen befinden: Einerseits miissen sie individuelle
Lernvoraussetzungen beriicksichtigen und ange-
messene Lernwege anbahnen. Andererseits sind
sie als theologische Expertinnen und Experten
auch fiir die ,Sachangemessenheit von Deutun-
gen” (74) verantwortlich. Burrichter verdeutlicht,
dass die Anforderungen, die hier an Lehrkrifte
gestellt werden, als,,theologisch-religionspadago-
gische Kompetenz” (77) bezeichnet werden und
stellt in diesem Zusammenhang das Habitus-Kon-
zept als Entwicklungs-, Differenz- und Reflexions-
konzept vor (83).

Bernhard Grimme setzt sich mit der Frage
auseinander, was gute Theologie fir Religionsleh-
rer/-innen bedeutet. Er ndhert sich dieser Frage
von verschiedenen Seiten (z.B. SchiilerduRerun-
gen, Lehrerprofessionsforschung) und entwickelt
ein ausdifferenziertes Profil guter praxistaug-
licher Theologie, das sich in einer ,professions-
bezogenen, pluralitatsfahigen, kontextuellen wie
konstruktiv-kritischen, subjektorientierten, bio-
grafisch verwurzelten und kirchlich verankerten
Theologie [duBert], die der religidsen Bildung und
der Kommunikation des Evangeliums dient” (103).

Manfred L. Pirner geht der Frage nach dem
Glauben und der Spiritualitdt von Religionslehre-
rinnen und Religionslehrern nach. Dabei bezieht
er sich auf die kirchlichen Anforderungen, die
von katholischer und evangelischer Seite an Lehr-
kréfte gestellt werden, reflektiert aber auch die
Frage nach der Wichtigkeit der Spiritualitat der
Religionslehrkraft und des Stellenwerts von Gebet
im Religionsunterricht.

Ausgehend von der Beobachtung, Studierende
wirden Didaktik hdufig nur als theoretisches
+~Anhdngsel” konkreten Unterrichts verstehen,
fordert Thomas Schlag eine ,attraktive Hochschul-
didaktik” (129), da Studierende nur so erfahren,
was es heildt ,religionsdidaktisch kompetent, d.h.
konkret beziehungsorientiert und kommunika-
tiv plausibel” (129) zu agieren. Er stellt die Wich-
tigkeit didaktischer Kompetenz fiir die Lehrer-
professionalitdt heraus, da es hier darum gehe,
«dazu anzuregen, dass existentielle Grundfragen
des Menschseins, sowohl seiner Individualitat wie
seiner Sozialitdt in lokalem wie globalem Kontext
in aller Ergebnisoffenheit thematisiert und bear-
beitet werden kénnen. (135)

Rita Burrichter und Hans Mendl setzen sich
mit erzieherischer Kompetenz auseinander und
verweisen auf das ,Dilemma zwischen einer in-
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tentionalen Erziehungs- und einer subjektorien-
tierten Bildungstheorie” (145), indem sie auf das
Feld ethischen Lernens eingehen. AnschlieBend
skizzieren sie verschiedene erzieherische Teilkom-
petenzen.

Martin Rothgangel beschaftigt sich mit diag-
nostischer Wahrnehmungskompetenz und kon-
statiert, ,dass jede Lehrkraft im Blick auf ihre
Einschdatzung der Schiilerinnen - bewusst oder
unbewusst [...] - eine Empirikerln’ ist, die ,diag-
nostische Wahrnehmungen’ vornimmt, welche
wiederum Konsequenzen fiir die Unterrichtspla-
nung besitzen” (159). Da Wahrnehmungskompe-
tenzen wahrend des Studiums in der Regel nicht
ausreichend geschult werden, sind Lehrkréfte auf
diesem Gebiet haufig auf ihre Intuition verwiesen.
Rothgangel fordert daher eine starkere Beschéfti-
gung mit dieser Kompetenz schon wahrend des
Studiums und stellt ,Methoden diagnostischer
Wahrnehmungskompetenz” vor, die in,,Methoden
zur Erhebung des themenspezifischen ,Ausgangs-
zustandes’ der Lernenden” (163-166) und,,Metho-
den zur Auswertung religionsunterrichtlich rele-
vanter Daten” (166—169) aufgeteilt sind.

Hans Mendl widmet sich der Evaluationskom-
petenz und versucht die Frage zu beantworten,
welche Kompetenzen Lehrkréifte bendtigen,
um Lehr- und Lernprozesse valide evaluieren zu
kénnen. Er setzt sich mit Anfragen an die Leis-
tungsmessung aus konstruktivistischer Sicht aus-
einander (177f.) und geht auf grundlegende Vor-
behalte gegeniiber Leistungsmessung ein (178f.).
AbschlieBend entwickelt er ,Grundlagen einer
evaluativen Kompetenz” (182-185).

In seinem zweiten Beitrag beschaftigt Mendl
sich mit schulkultureller Kompetenz, die sich im
Bereich des Religionsunterrichtes vor allem in den
Feldern Schulpastoral und Schulseelsorge aus-
driickt. Er entwickelt einige Teilkompetenzen, wie
z.B. ,spirituell-religionspadagogische Kompetenz"
(199) und ,liturgische Kompetenz” (199).

Bernhard Griimme arbeitet die Wichtigkeit der
Kommunikations- und Kooperationskompetenz
von Religionslehrkraften am Beispiel Elternarbeit
und Zusammenarbeit in konfessionell-kooperati-
ver Absicht sowie mit dem Ethikunterricht heraus.

Thomas Schlag beschreibt Religionsunterricht
als ein Fach, das an Innovation interessiert ist, in
der AuBenwahrnehmung aber haufig als ,tradi-
tionsbezogen und padagogisch nicht unbedingt
up to date” (220) wahrgenommen wird. Anhand
der Erfahrungsrdume Kirche und Schule zeigt er,
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wie Religionsunterricht sein innovatives Potenzial
einbringen kann.

AbschlieBend beschreibt Hartmut Lenhard
anschaulich den ,Praxisschock” angehender Re-
ferendarinnen und Referendare und schlagt ein
Planungsmodell der Seminardidaktik vor (246f.).

Damit sind in diesem Arbeitsbuch verschie-
denste Aspekte von Lehrerprofessionalitdt an-
gesprochen, sodass ,Professionell Religion
unterrichten” nicht nur auf Grund seines uber-
zeugenden formalen Aufbaus, sondern auch
wegen seiner inhaltlichen Breite als durchweg
gelungen bezeichnet werden kann. Sicher wird
es seinen Einsatz in Studium, Seminarausbildung
und Unterrichtspraxis finden.

Michael Winklmann

Kenngott, Eva-Maria /Kuld,Lothar(Hg.): Religion
verstehen lernen. Neuorientierungen religioser
Bildung (Okumenische Religionspddagogik,
Bd. 6), Berlin (Lit) 2012 [184 S., ISBN 978-3-643-
11526-3]

Religionspadagogik ist seit ihrer Geburtsstunde
eine Krisenwissenschaft mit einem bevorzugten
Kind, dem Religionsunterricht. Wie religitse Bil-
dung insbesondere dort angesichts der Zeichen
der Zeit zu denken ist, dariiber wird seit jeher ge-
stritten. Auch die heutige Situation fordert heraus:
Wahrend die Mitgliedszahlen der Kirchen sinken,
wird konstatiert, dass eine ,Riickkehr der Religion”
(5) zu verzeichnen ist. Allerdings bedeutet dies
keine Revitalisierung von ,Konfession und Kirch-
lichkeit” (7). Tatsachlich ist fiir viele, besonders
im Osten der Republik (vgl. 17, 75), das Christen-
tum zu einer ,fremde[n] Religion” (94) geworden.
Angebote zur Lebensdeutung werden nur noch
selten bei den Kirchen als Reprasentantinnen von
Religion gesucht. (vgl. 8).

Diese haufig reflektierte GroBwetterlage kann am
mehrheitlich konfessionellen Religionsunterricht
in Deutschland (vgl. Art. 7,3 GG) nicht spurlos vor-
beigehen. Gleichzeitig wéchst jedoch auch das ge-
sellschaftliche Bewusstsein, dass religitse Bildung
angesichts des Religionsplurals, von Radikalisie-
rungstendenzen und einem Bediirfnis nach Wer-
tebildung ihren Platz in der Schule hat. Welches
Verstandnis von Religion heute im Religionsunter-
richt dazu zum Tragen kommen soll und wie dieser
angesichts der umrissenen Situation (vgl. 5-18,
94f) zu organisieren und konzeptualisieren ist,
dem muss sich eine krisenbewusste Religionspad-
agogik heute stellen.

Der Tagungsband wahlt dazu einen spannen-
denWeg: Als,,,authentische’ Stimme[n]” (19) geben
Expertinnen und Experten verschiedener ,Kon-
zepte von Religion im Bildungssystem” zundchst
Einblicke in ,ihre” Systeme: Thorsten Knauth stellt
heraus, dass es in der Konzeption des ,Religions-
unterricht[s] fiir alle” darum ginge, Religion ,in der
Pluralitat ihrer Uberzeugungen und Traditionen”
(24) und mit ihrem humanisierenden Potenzial
wahrzunehmen (vgl. 23f). Vor allem durch das
Lernprinzip des ,Perspektivenwechsel[s]” (26) sol-
len Schiiler/-innen befahigt werden, Religion(en)
zu verstehen (vgl. 29), um sich eine eigene Position
zu erarbeiten. Karlo Meyer als Stimme des christ-
lich-konfessionellen Religionsunterrichts dagegen
mahnt vor einer religionsnivellierenden Gene-
rierung eines Konsenses (vgl. 33). Seinen Hinter-
grund bildet dabei die Uberzeugung, dass der in
Deutschland gegebene ,,hermeneutische’ Strom”
der ,westlichen Tradition des Verstehens” (30) als
Folie des Verstandnisses des Anderen fungiert und
nie Uberwunden werden kann, was auch im Reli-
gionsunterricht zu ,markieren” sei. (Vgl. 31f, 33f)

Beim Modell ,Religion und Kultur” (Kanton
Zirich) wird ein anderer Zugriff gewadhlt: Hier
geht es nicht um Standpunkte von Religion(en),
sondern um den ,Aufbau von Kompetenz im Um-
gang mit religiésen Fragen und Traditionen” (39).
Religionsunterricht ist somit ein ,Erkundungs-
gang [...]“ (46), dessen primadres Ziel im ,Wieder-
erkennen des Phdanomens in der eigenen Lebens-
welt” (43) liegt.

Kuno Schmid weitet den Blick auf die ganze
Deutschschweiz, wo im Zuge der Entwicklung des
«Lehrplan[s] 21 Religion in den ersten beiden Bil-
dungszyklen als ,eine Perspektive” (48) des sozial-
und sachkundlichen Integrationsfaches ,Natur —
Mensch — Mitwelt” etabliert wird. Ubergeordnetes
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