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Wie wire es gebildet zu sein?”, so fragt Peter
Bieri und gibt verschiedene Definitionen fiir Bil-
dung. So ist,der Gebildete [...] einer, der besser
und interessanter (iber die Welt und sich selbst
zu reden versteht als diejenigen, die immer nur
die Wortfetzen und Gedankensplitter wieder-
holen, [...]. Seine Fahigkeit, sich besser zu ar-
tikulieren, erlaubt ihm, sein Selbstverstandnis
immer weiter zu vertiefen und fortzuspinnen,
wissend, dass das nie aufhort, weil es kein An-
kommen bei einer Essenz des Selbst gibt."’
,Artikuliertheit” als Kennzeichen von Bil-
dung versteht Bieri als die Fahigkeit und Fer-
tigkeit, die Welt wahrzunehmen, sich mit der
Umwelt vernilinftig auseinanderzusetzen, um
letztlich interagieren zu konnen. Der hier be-
schriebene ,Gebildete” zeigt einen reflektierten
Umgang mit sich und der Welt, zu dem auch
der Religionsunterricht befahigen und ansto-
Ben will. Was Bieri als Charakteristikum fir Bil-
dung bezeichnet, kann in diesem Verstandnis
mit Sprachkompetenz Ubersetzt werden und
ist nicht als Produkt, sondern als Teil von Bil-
dung zu verstehen. Welchen Anteil aber hat
Artikuliertheit an Bildung? Aus religionspada-
gogischer Perspektive: Welche Bedeutung hat

1 Bieri, Peter: Wie wire es gebildet zu sein? 2005. URL:
http://www.hwr-berlin.de/fileadmin/downloads_
internet/publikationen/Birie_Gebildet_sein.pdf
[Stand: 20.09.2014].

Sprachkompetenz innerhalb eines religidsen
Bildungsprozesses und welche Konsequenzen
kénnen daraus abgeleitet werden?

1. Hinfiihrung

Die Entwicklung der didaktischen Konzepte
des Religionsunterrichts zeigt tendenziell, dass
der Stellenwert der Erfahrung, der Handlungs-
orientierung und die ErschlieBung religioser
Sprache fiir religioses Lernen hoch ist und
an Bedeutung gewinnt. Diese drei Parameter
scheinen zusammenzuhdngen und religitses
Lernen zu kennzeichnen. Der Zusammenhang
von Sprache und Bildung sowie die Bedeu-
tung der Sprache explizit im Bereich der religi-
&sen Bildung ist keine neue Erkenntnis: Schon
seit Ende der 1960er-Jahre, angesto8en durch
den linguistic turn, wird die Notwendigkeit ei-
ner Konzeption von Religionsunterricht als
Sprachunterricht erkannt.? Aus gegenwartiger
Perspektive zeigt sich weiterhin, dass durch
die sukzessive Umstellung der Lehrplane auf

2 So etwa von Hubertus Halbfas. Vgl. Altmeyer,
Stefan: Die (religiose) Sprache der Lernenden.
Sprachempirische Zugdnge zu einer groen Un-
bekannten. In: Becker-Mrotzek, Michael/Schramm,
Karen/Thiirmann, Eike u.a. (Hg.): Sprache im Fach.
Sprachlichkeit und fachliches Lernen, Miinster 2013,
365-380.
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Kompetenzorientierung eine handlungsorien-
tierte Bildung mit Bezug auf die individuellen
Erfahrungen der Schiiler/-innen fokussiert wird.
Die Beobachtungen innerhalb der Entwick-
lungen des Religionsunterrichts markieren den
Ausgangspunkt fur die Annahme, dass erfah-
rungsbasiertes Lernen durch das Medium der
Sprache zu Handlungsorientierung fihrt und
Sprachkompetenz somit zu einer Grundkompe-
tenz wird. Diese These soll bildungstheoretisch
nachvollzogen und die religionspadagogischen
Konsequenzen erkannt werden. Zunachst ist
dazu ein Bildungsbegriff zu bestimmen und ein
Bildungsprozess zu charakterisieren. Mit dieser
Grundlage ist sich der Fragestellung in vier Ar-
beitsgangen und Thesen zu nahern.

2. Was kennzeichnet
religiose Bildungsprozesse?

Die Entwicklungen im Religionsunterricht sind
im Kontext eines Bildungsauftrags zu lesen,
den die deutschen Bischofe mit ,Erziehung als
Bildung” charakterisieren. Bildung als aktiver,
selbstbeziiglicher” Aneignungsprozess fordert
von erzieherischen Anspriichen ,Freiheit ge-
wihrendes Handeln” ein. Der Subjektcharakter
des Lerners wird gegentiber dem ,Objekt er-
zieherischen Handelns” hervorgehoben und
als Ziel formuliert, dass Bildung zu Sprach- und
Handlungsfahigkeit innerhalb der eigenen
JKulturgemeinschaft” und damit zu ,demokrati-
scher Partizipation” befdhige.? Wie sind nun ein
Bildungsprozess und darin die Rolle der Sprache
zu zeichnen, der diesem Bildungsauftrag ge-
recht wird?

Im Bildungsverstandnis Helmut Peukerts
wird von ,transformatorischen” Bildungsprozes-

3 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.): Die
bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur Kon-
fessionalitdt des katholischen Religionsunterricht,
Bonn 1996, 26ff.
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sen ausgegangen, die Verhaltensdnderungen
implizieren.* Bildung versteht sich als der ,Er-
werb der Fahigkeit, Realitat zu erkennen und
begriindete Handlungsorientierung zu erar-
beiten® Durch Grenz-und Grunderfahrungen
wird ein Prozess angestoBen, durch den das
Selbstkonzept (iberschritten werden kann und
Verhalten transformiert wird. Somit stehen Er-
fahrungen am Beginn eines Prozesses, die dann
in Erkenntnis miinden, welche letztlich Hand-
lungsoptionen liefert. Diese Ablaufe sind nicht
linear, sondern als Lernschleife zu verstehen.

Zusammengefasst geht es in diesem Bil-
dungsverstandnis um reflexive Prozesse mit
dem Ziel, Verhaltensweisen im Kontext der ge-
gebenen Lebensumstidnde zu verdndern. Das
Medium der Sprache setzt dabei in unterschied-
lichen Modi an den einzelnen Prozesskompo-
nenten an. Die Handlungsfihigkeit, also die
Performanz, zu der Bildung befahigen soll, wird
mittels einer libergeordneten Sprachkompe-
tenz erméglicht und in ihr getragen.’

4 Vgl. Peukert, Helmut: Reflexionen Uber die Zukunft
von Bildung. In: Zeitschrift fiir Padagogik 46 (2000)
507-524,519.

Ebd.

Vgl. Altmeyer, Stefan: Fremdsprache Religion?
Sprachempirische Studien im Kontext religioser Bil-
dung (Praktische Theologie heute 114), Stuttgart
2011, 110. Altmeyer weist auf, ,wie (religiose) Spra-
che auf vielfaltige Weise zum Gegenstand theolo-
gischer, religionspadagogischer und linguistischer
Untersuchungen geworden ist. Damit bestatigt
sich erneut die allgemeine Einsicht neuzeitlicher
Erkenntnistheorie, dass Sprache an allen Prozessen
des Verstehens und Erkennens und damit auch an
Bildungsprozessen einen aktiven Anteil hat." (Ebd.).

7 Zum Verhiltnis von Kompetenz und Performanz
vgl. Ziebertz, Hans-Georg: Woraufhin geschieht re-
ligiose Erziehung? — Aufgaben und Ziele religiosen
Lernens. In: Hilger, Georg/Leimgruber, Stephan/
Ziebertz, Hans-Georg (Hg.): Religionsdidaktik. Ein
Leitfaden fir Studium, Ausbildung und Beruf,
6. Uberarb. Aufl. Minchen 2010, 170.
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3. Arbeitsgéinge und Thesen

3.1 Sprache ist im Bildungsprozess
multifunktional

Der Bildungsprozess wird durch das Medium
der Sprache gekennzeichnet. Da diese an allen
Stufen des Prozesses (Lernschleife: Erfahrung
— Erkenntnis — Handeln) ansetzt, miissen Teil-
kompetenzen erkannt und benannt werden.
Wie sind nun die sprachlichen Teilkompeten-
zen innerhalb der unterschiedlichen Phasen zu
definieren und welche Bedeutung haben diese
dafiir? Sprachkompetenz ist multifunktional zu
verstehen und in ihrer Bedeutung fiir die Bil-
dungsziele tiber Teilbereiche zu definieren.

3.2 Zur theologischen Dimension:
(Religitse) Sprachkompetenz férdert
die Entwicklung von Miindigkeit
und ist im Facherkanon bedeutsam

Theologisch sprachkompetent zu sein bedeu-
tet die Befihigung zu besitzen, Entscheidungen
mit Vernunft zu treffen und diese in Interaktion
mit der Umwelt einzubringen. Dies stellt eine
Befahigung zur,,demokratischen Partizipation”®
und damit zur Miindigkeit dar. Innerhalb des
Ficherkanons kann damit begrindet werden,
dass (religivse) Sprachkompetenzférderung
nicht nur innerhalb des Religionsunterrichts, ad
intra, bedeutsam ist, sondern fiir den Bildungs-
auftrag der Schule im Allgemeinen, also auch
ad inter, eine wichtige Rolle spielt.

Dabei ist anzumerken, dass andere Facher
des Ficherkanons ebenfalls Potential haben,
sprachliche Kompetenz zu fordern. Der Religi-
onsunterricht muss als Teil einer Fachergruppe
verstanden werden, die sich im Besonderen

8 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz 1996
[Anm. 3], 26.

dazu eignet. Inwiefern von einer explizit religi-
dsen Sprachkompetenz auszugehen ist, bedarf
der Klarung.

3.3 Zur Bedeutung fiir religiose Bildung:
Ist Sprachkompetenz grundlegend
fiir religiose Kompetenz? Welche
Konsequenzen sind daraus zu ziehen?

Religionsunterricht ermdglicht und befahigt zu
religioser Kompetenz. Also die Fahigkeiten und
Fertigkeiten, die eigene Religiositat in der christ-
lichen Tradition entwickeln, artikulieren und
anwenden zu kdnnen. Wenn Sprachkompetenz
innerhalb eines Bildungsprozesses eine tragen-
de Rolle spielt (durch/mit und in Sprache voll-
zieht sich Bildung?), dann ist Sprachkompetenz
auch basal fiir religiose Kompetenz zu verste-
hen.

Hier ist zu kldren, ob gerade durch Sprach-
kompetenzforderung religiose Kompetenz er-
moglicht wird. Angewandt auf den Religionsun-
terricht stellt sich die Frage, inwiefern hier von
einer religidsen Sprache und explizit religidser
Bildung auszugehen ist. Religiose Sprache wird
hier nicht als eigenstandige Fachsprache, son-
dern als ein ,Sprachgebrauch im Kontext von
Religion und Glaube” verstanden.” Bildendes
Potential entfaltet diese also innerhalb eines
religivsen Bildungsprozesses, der sich vielféltig

9 Schulte erkennt, dass ,religibse Sprache” ein be-
sonderer ,Gegenstand” des Religionsunterrichts ist.
Wenn die Sprache Wirklichkeit konstituiert, dann
wird folglich an ihr, mit ihr und durch sie Wirklich-
keit gelernt” Schulte, Andrea: Die Bedeutung der
Sprache in der religionspadagogischen Theorie-
bildung (Religion in der Offentlichkeit 5), Frankfurt
a.M.—Berlin—Bern u.a. 2001, 16ff. Nicht auBer Acht
gelassen bei diesen Thesen sei die Problemanzeige
Stefan Altmeyers, nicht in einen ,Holismus” abzu-
driften, wenn ,religidse Bildung exklusiv als Sprach-
bildung” verstanden wird. Altmeyer 2011 [Anm. 6],
26.

10 Altmeyer 2011 [Anm. 6], 27; vgl. auch Schulte 2001
[Anm. 9], 16.
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sprachlich gestaltet. Durch die bildungstheore-
tischen Grundlegungen sind die religionspéda-
gogischen Konsequenzen zu ziehen.

3.4 Zur religionspadagogischen Konsequenz:
Didaktische Modelle sind auf
ihr Potential hin zu untersuchen,
Sprachkompetenz zu férdern

Sprache hat religiéses und bildendes Potential
und demnach fiir den Religionsunterricht ei-
nen hohen Stellenwert. Im Konkreten kénnte
daraufhin beispielsweise untersucht werden,
inwiefern bibeldidaktische Modelle sprach-
kompetenzférdernd sind und damit ihr bilden-
des Potential entfalten. Wie kann die Bibel so
gelesen werden, dass ich mich als Aktant eines
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kommenden Reiches verstehe? Wie kann der
Religionsunterricht dadurch die kommunikati-
ve Handlungskompetenz fordern?

Das dargestellte Projekt stellt ein grundle-
gendes Vorhaben mit verschiedenen Dimen-
sionen dar. Motiviert ist es von der Frage da-
nach, welche Bedeutung Sprachkompetenz fiir
religidse Bildung hat und damit auch, inwie-
fern — um mit Peter Bieris Begriff zu sprechen
- Bildung ,Artikuliertheit” ermdéglichen sollte. Es
zeigen sich weiterfithrende Fragen und Bearbei-
tungsfelder: Wie stehen der Religionsunterricht
und seine sprachunterrichtlichen Anteile in Re-
lation zu anderen Fachern? Gibt es eine genuin
religiose Sprachkompetenz, die auch im Facher-
kanon bedeutsam ist?
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