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Frieder Harz will mit dem vorliegenden Band Erzie-
her/-innen praxisorientiert an Grundfragen inter-
religioser Bildung und Erziehung heranfihren. Er
thematisiert deshalb Differenz und Verwiesenheit
von Kultur und Religion, die religidse Situation in
der bundesrepublikanischen Gesellschaft, Kon-
zeptionen interreligiésen Lernens sowie die Wahr-
heitsfrage. Zudem prasentiert er knapp Grundwis-
sen zu orthodoxem Christentum, Judentum, Islam,
Hinduismus und Buddhismus. Die Leser/-innen
werden aufgefordert, ihre eigene Situation und
religiose Uberzeugung anhand zahlreicher Fragen
zu reflektieren und erhalten Hilfestellung bei der
Bewidltigung interreligitser Problemsituationen.
Der strukturierende Grundgedanke des Buches
besteht darin, in interreligiosen Zusammenhangen
sei vom Gemeinsamen auszugehen, die Fremdheit
miisse jedoch zugelassen, reflektiert und in Ge-
sprach und padagogischer Intervention fruchtbar
gemacht werden.

Angesichts der Fiille der aufgegriffenen The-
men einerseits und des spezifischen Adressaten-
kreises andererseits war es die schwierige Auf-
gabe des Verfassers, komplexe Sachverhalte in
einpragsamer Sprache und zugleich exakt und
systematisch darzustellen. Das gelingt leider nicht
immer: So bleiben Begriffe diffus (bspw. ,gesell-
schaftliche Religiositat” versus ,Religiositat der
Glaubensuberlieferungen’, 59-62) oder werden
nicht sachgemaR dargestellt (bspw. wenn der Ver-
fasser unter der Uberschrift ,Inklusivismus” seine
pluralistische Position erldutert, 95f; wenn er un-
ter religionssensible Bildung” einen rein religions-
wissenschaftlichen Ansatz skizziert, 71f; oder wenn

er die Tora mit,den zehn Geboten und einem Kreis
weiterer 603 in der Bibel Uberlieferter Pflichten”
gleichsetzt, 156). Die Entscheidung des Verfassers,
ein Werk fir Erzieher/-innen nicht mit FuBnoten
zu Uberfrachten, ist nachvollziehbar. Gerade in
den genannten kritischen Fillen wére jedoch die
Nennung von Referenzliteratur nétig.
Insbesondere bei der Wahrheitsfrage bleibt der
Autor unscharf:,Universale Weite muss sich abhe-
ben von den in jeweils unterschiedlichen Uber-
lieferungsgeschichten lebendigen Wahrheits-
anspriichen. Wer diese Weite in Anspruch nimmt,
muss sich zugleich der Spannung zwischen dem
geheimnisvollen gottlichen Ganzen und der
realen Verschiedenheit der menschlichen Glau-
benserfahrungen stellen.” (96) Hilfreich ware hier
gewesen, knapp die unterschiedlichen religions-
theologischen Modelle samt ihrer Probleme zu er-
kldren und diese auf das Problem der Gestaltung
interreligiosen Zusammenlebens zu beziehen.
So aber bleibt den Christinnen und Christen in
den vom Verfasser konstruierten exemplarischen
interreligidsen Gesprachen nichts tbrig, als ihre
Uberzeugung zuriickzunehmen: ,Wahrscheinlich
sollten wir ,Sohn Gottes' nicht so wortlich verste-
hen, sondern eher als ein Sinnbild, als ein Gleich-
nis.” (105) Diesem Tenor entsprechend missdeutet
der Verfasser Lessings Ringparabel: Fiir Lessing ist
ein Ring der Echte. Erst im zweiten Teil ldsst Lessing
den Richter ironisch einwerfen, es habe wohl kei-
ner den echten Ring, da sich keiner wie ein Ring-
trager verhalte. F. Harz schreibt hingegen, in der
Ringparabel seien alle drei Ringe gefdlscht. Die
drei S6hne sollten nun so tun, als hatten sie den
Ring, also sich ,im toleranten Miteinander im Zei-
chen der Néchstenliebe dem Anspruch des verlo-
rengegangenen Rings wiirdig erweisen.” (97) Das
bedeutet religionstheologisch sowie fir interreli-
gioses Lernen einen Unterschied ums Ganze!
Verwunderung bei der Leserin bzw. beim Le-
ser l6st nicht zuletzt der Mangel an konfessionel-
ler Selbstreflexion sowie die Haltung gegeniiber
Menschen ohne Religionszugehorigkeit aus. Jene
sollen, so der Vorsatz des Verfassers, als flr das
Leben in der Kita immer relevantere Gruppe
»ganz bewusst auch in den Blick genommen”
werden (9), werden aber tatsachlich nur am
Rande erwdhnt und mussen sich sagen lassen,
es trigen ,alle Menschen den Glauben an den ei-
nen Gott in sich” (96). Die Konfessionalitat spielt
vielleicht in der Tat, wie der Verfasser sagt, in der
+Religionspadagogik des Elementarbereichs [...]
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so gut wie keine Rolle” (9). Doch gilt das nicht
fur dieses Buch: Hier ignoriert der interreligiose
Festkalender fiir katholische Kindertagesstatten
so zentrale Feste wie St. Martin oder St. Nikolaus
(20), das Sakraments- und Kirchenverstandnis ist
klar protestantisch (101) und auch Hinweise zur
Einstellungspraxis ,kirchlicher Einrichtungen” be-
ziehen sich nur auf nicht-katholische Trager (131).
Bei all diesem wére zumindest die Benennung des
eigenen Standpunktes und der Hinweis auf inter-
konfessionelle Differenzen wichtig.

Das Buch lebt von zahlreichen Erfahrungsbe-
richten und Beispielen, die als Vorbild und Denk-
anstol3 dienen konnen: von einer interreligiosen
Segensfeier bis hin zu einer Kita, die ihren gene-
rellen Schweinefleischverzicht (iberdenkt. Nicht
alle Beispiele gehen gleichermaBen in die Tiefe
(welchen Gewinn haben Leserinnen und Leser
beispielsweise von Praxisverweisen nach dem
Muster ,In der Elternveranstaltung wird gefragt
[...]. Gemeinsam wird mit dem Kita-Team (iber-
legt, wie man als Kirche noch besser auf diese Fa-
milien zugehen kénnte“?, 133). Fraglich ist auch,
ob die Mode des zusammenhanglosen Einschubs
von Beispielen und Fragen in den FlieBtext der
Konzentration auf den Gedankengang dienlich
ist. Doch macht die Lebensndhe die Starke des
vorliegenden Werkes aus. Der Praktikerin bzw.
dem Praktiker hilfreich sind wohl insbesondere
die vom Verfasser unter Riickgriff auf ein ,Schema
der Identitatsfindung” (136) Lothar Krappmanns
entwickelten ,Schritte des kompetenten inter-
religiosen Problemlésens”: ,Vom Gemeinsamen

"

ausgehen’, ,Fremdheitsempfindungen zulassen’,
«Rollendistanz’, ,Role taking’, ,Ambiguitdtstole-
ranz” und ,ldentitdtsdarstellung” (137f). Deren
Durchfithrung an exemplarischen Féllen aus den
Bereichen Sakralraumpddagogik, Feste, Heilige
Schriften, Theologisieren und Gebet ist lesenswert
und regt an zur weiteren Diskussion.

Katrin Bederna
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Der vorliegende Sammelband erprobt einen neu-
en Zugang zur Kirchengeschichte im Religions-
unterricht. Die Herausgeber erhoffen sich von
einem alltagsgeschichtlichen Zugang nicht allein
Auskunft Gber das Leben der ,kleinen Leute’, son-
dern auch liber soziale und religitse Dimensionen
des Alltagslebens (5). Dieser Zugriff ist Vorausset-
zung fiir einen kirchengeschichtlichen Unterricht,
der auf die Bedeutsamkeit religiésen Lernens
setzt. Die 17 Beitrdge untergliedern sich in I. Fach-
didaktische Eckpunkte, Il. Kirchengeschichtliche
Studien und lll. Religionsdidaktische Perspektiven.

Konstantin Lindner leitet die fachdidaktischen
Eckpunkte ein. Er akzentuiert in seinen Uberle-
gungen zum ,Religiose[n] Lernen mit Kirchen-
geschichte” den alltagsgeschichtlichen Zugang
als konstruktivistische Perspektive. Ein entspre-
chender Ansatz befahige die Lernenden vor dem
Hintergrund einer posttraditionalen Situation
zur Teilhabe an der gegenwartigen Religions-
kultur, zu identitdtsbildender Riickschau — auch
auf ,gefahrliche Erinnerungen” (Metz) — sowie
zur Wahrnehmung der Welt durch eine das Kir-
chengeschichtliche fokussierende Brille konsti-
tutiver Rationalitat (Baumert). Der Einzelne sei
zur ,Subjektwerdung” zu befahigen, indem man
ihm ,Orientierungsoptionen” aufzeige und ihn
zur religiosen Selbstvergewisserung” anleite.
Kirchengeschichte sei nicht als Beispielarsenal
moralisch-ethischer Fragestel-lungen zu funktio-
nalisieren (11-19).

An dieser Stelle schlieBt Ulrich Riegel mit sei-
nem Beitrag zu ,Kinder[n] und Jugendliche[n] als
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