dinierte Pfarrerin werden. Monika Tworuschka
promovierte in Religionswissenschaft und wurde
durch die gemeinsame Arbeit mit ihrem Mann zu
interreligiosen Fragen in der Religionspadagogik
wegweisend.

Rupp konstatiert: ,Ich habe erfahren und ge-
lernt [...], dass der jeweilige Kontext und insbe-
sondere auch die Genese und Biographie der
Produzenten auf die Theorien entscheidend ein-
wirkt, sie maRgeblich bestimmt." (266) Waren in
den ersten beiden Bianden der Reihe vor allem die
Theoretiker/-innen der Geburtsjahrgange 1925-
1935 vertreten, so verabschiedet sich nun die
nichste Generation in den Ruhestand. Haufig sind
es Schiiler/-innen der Religionspadagogen der
friheren Jahrginge, d.h. anhand der vorliegen-
den Biographien kénnten inzwischen religions-
padagogische Familiengeschichten’ erarbeitet
werden. Die Lektiire zeigt wissenschaftliche Linien
auf, die Personen zusammenfiihren und Griinde
fiir so manche Kooperation erkldren.

Die Verdnderungen in der Religionspadago-
gik, die diese Generation erlebt und mitgestaltet
haben, ist einmalig: Spannt sich der Bogen doch
vom eigenen Erleben der Evangelischen Unter-
weisung bzw. Materialkerygmatik Uber die Aus-
einandersetzung mit den Neuaufbriichen in den
1960/1970er-Jahren bis zu (immer noch) aktuel-
len Ansatzen wie Symboldidaktik, Kommunikati-
ver Theologie, Gender und Religionspddagogik,
Kindertheologie, Performativer Religionsdidaktik
oder Interreligidsem Lernen, die mit den Namen
der Autobiographinnen und Autobiographen ver-
bunden sind.

Fiir mich war die Lektiire des Buches persénlich
und fachlich ein Gewinn. So sei Horst F. Rupp fir
sein nun schon lber ein Vierteljahrhundert an-
dauerndes Engagement fiir eine biographische
Geschichtsschreibung und ,erinnerungsbezogene
Religionsdidaktik” (42) gedankt. Es ist zu erwarten,
dass Folgeband 6 bald erscheinen wird; zumin-
dest wird er vom Verlag schon beworben.

Angela Kaupp
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Schréder, Bernd (Hg.): Religionsunterricht — wo-
hin? Modelle seiner Organisation und didak-
tischen Struktur, Neukirchen-Vluyn (Neukir-
chener Verlagsanstalt) 2014 [194 S, ISBN
978-3-7887-2789-5]

Die Landschaft des Religionsunterrichts in Deutsch-
land stellt sich erheblich vielfaltiger dar, als es selbst
manch Kundigem auf diesem Gebiet en détail be-
kannt ist. Schon allein deswegen ist es verdienst-
voll, dass in diesem Sammelband — hervorgegan-
gen aus einer ffentlichen Vorlesungsreihe an der
Theologischen Fakultat der Universitat Gottingen
- jeweils aus erster Hand' eine Ubersicht liber die
derzeit vorfindbaren Organisationsmodelle und
didaktischen Konzepte dieses Faches gegeben
wird. Das beginnt mit dem konfessionell-koopera-
tiven Religionsunterricht in Baden-Wiirttemberg
und geht weiter liber den Modellversuch einer
Fachergruppe Religionsunterricht in interreligic-
ser Kooperation*, den ,Hamburger Weg" eines Re-
ligionsunterrichts fiir alle in evangelischer Verant-
wortung, das Schulfach ,Lebensgestaltung — Ethik
- Religionskunde” (LER) in Brandenburg bis hin
zum grundgesetzlichen Sonderfall in Bremen, dem
Fach ,Biblische Geschichte” auf allgemein-christ-
licher Grundlage. Ergdnzend hinzugenommen
worden sind das neue Schulfach ,Religion und
Kultur” im Kanton Ziirich sowie der multireligio-
se Religionsunterricht in England. Die einzelnen
Beitrige geben jeweils gediegen Auskunft tber
die Geschichte und Genese des Konzepts, stellen
sein Anliegen und seine organisatorischen sowie
didaktischen Grundlagen vor, geben Einblicke in
die Praxis und erdrtern die bisher gemachten Er-
fahrungen und sich daraus ergebende Perspekti-
ven fiir eine Weiterentwicklung.
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Im zweiten Teil des Bandes sind Stellungnahmen
zu Chancen und Grenzen des herkémmlichen
konfessionellen Religionsunterrichts, insbeson-
dere zu seiner Zukunftsfahigkeit gesammelt. Aus
der Perspektive staatlicher Verantwortung legt
Rolf Bade, langjahriger Referatsleiter im nieder-
sachsischen Kultusministerium, die Position der
Regierung seines Landes dar, ndmlich dass der Re-
ligionsunterricht gemaR Art. 7.3 GG nicht in Fra-
ge steht. Angesichts der zunehmenden Pluralitat
und kulturellen Vielfalt in Gesellschaft und Schule
pladiert er innerhalb des rechtlichen Rahmens fiir
eine Weiterentwicklung des Faches in Richtung
eines ,christlichen Religionsunterrichts;, der von
der evangelischen und katholischen Kirche ge-
meinsam verantwortet wird und der langerfristig
auch offen ist fir eine interreligiose Kooperation.
Zudem miusse es aus padagogischen Griinden
ermoglicht werden, in bestimmten Féllen (z.B.
in schulischen Einstiegsphasen) zeitweise einen
Unterricht im Klassenverband durchzufiihren, um
etwa Gruppenfindungen zu fordern. Aus evange-
lisch-kirchlicher Perspektive beflirwortet Kerstin
Géafgen-Track das Modell des kooperativ-kon-
fessionellen Religionsunterrichts. Zur Weiterent-
wicklung zu einem religids-kooperativen Reli-
gionsunterricht duBlert sie sich zuriickhaltend.
Rudolf Tammeus, Fachleiter fiir Evangelische Reli-
gion an Gymnasien, pladiert entschieden fiir eine
konfessionelle Kooperation und fir eine prinzipi-
elle Offenheit des Faches. Zur Kldrung der Rechts-
lage und der Spielrdume des Religionsunterrichts
nach Art. 7.3 GG verhilft der Beitrag des Gottinger
Staatskirchenrechtlers Hans Michael Heinig. Nach
seiner Interpretation ,raumt Art. 7.3 GG den Reli-
gionsgemeinschaften nicht das Recht ein, ihren
Unterricht in Religionskunde fiir alle umzuwan-
deln. Die in der Norm erwdhnten Grundsatze sol-
len die Entfaltung und Erfahrung des spezifischen
Bekenntnisses schuitzen. Die Ausbildung gemein-
samer Religionsunterrichts-Grundsatze bekennt-
nisverschiedener Religionsgemeinschaften ge-
nugt diesen Anforderungen nicht. Folglich bietet
Art. 7.3 GG auch keinen Raum fiir einen echten
,6kumenischen’ Religionsunterricht, solange die
theologischen Differenzen zwischen der rémisch-
katholischen Kirche und den Gliedkirchen der EKD
als kirchentrennend beschrieben werden” (149).
Vor diesem Hintergrund erscheinen Heinig man-
che der vorgestellten Religionsunterrichts-Kon-
zepte zumindest als grenzwertig. Als Vertreter der
katholischen Religionspadagogik mochte Rudolf

Englert zu einer begriindeten Akzeptanz des kon-
fessionellen Religionsunterrichts beitragen, wo-
bei er seine Augen vor in der Praxis bestehenden
Méngeln nicht verschlieRt und deswegen auf eine
Verbesserung des Faches dringt. Ebenfalls auf
eine Beflrwortung des konfessionellen Religions-
unterrichts lauft das Pladoyer von Bernd Schroder
als Vertreter der evangelischen Religionspddago-
gik hinaus. Dabei prazisiert er, was mit der konfes-
sionellen Ausrichtung dieses Faches gemeint ist,
und begriindet, warum diese sinnvoll ist. Mit Blick
auf seine Weiterentwicklung misse dem Religi-
onsunterricht u.a. ein Freiraum zur Kontextualisie-
rung bzw. Regionalisierung eingerdaumt, mussten
interkonfessionelle und -religiése Begegnungen
erleichtert und muss eine Didaktik des Umgangs
mit Konfessionslosen erarbeitet werden. Einlei-
tend weist Bernd Schréder auf die Verdnderungen
hin, die zu einer Diskussion Giber den Bestand und
die Zukunft des Religionsunterrichts notigen. Er
sieht vier Szenarien, die sich derzeit abzeichnen.
AbschlieBend fiihrt er zu den in den Beitrdgen
bereits vorgestellten noch weitere vorfindbare
Modelle des Religionsunterrichts an und entwi-
ckelt eine Methodik zur Urteilsfindung iber eine
zukunftsfahige Gestalt dieses Faches. Gemeinsam
mit Rudolf Tammeus stellt er wiinschenswerte
Schritte dazu zur Diskussion.

Dieser Sammelband kann allen, die es mit
dem Religionsunterricht zu tun haben, insbe-
sondere den in der Aus- und Weiterbildung Ta-
tigen an den Schulen und in den Kirchen, zum
Studium nachdriicklich empfohlen werden. Die
Beitrdge des ersten Teils informieren sachkun-
dig tber den Stand der organisatorischen und
didaktischen Ausgestaltungen dieses Faches. Im
Vergleich untereinander kénnen die jeweiligen
Vor- und Nachteile abgewogen werden. Die Stel-
lungnahmen im zweiten Teil fordern zur eigenen
Positionsbestimmung heraus. Sie stimmen darin
Uberein, dass ein religionskundlicher Unterricht
auf religionswissenschaftlicher Grundlage den Er-
fordernissen von religiéser Bildung an den Schu-
len nicht hinreichend gerecht wird. Dabei wird
nicht unterschlagen, dass es mit der Praxis des
Religionsunterrichts keineswegs per se zum Bes-
ten bestellt ist. Unterschiedlich fallen die Vorstel-
lungen dartiber aus, wie dieses Fach zukunftsfahig
weiterzuentwickeln ist.

So einleuchtend es auch sein mag, dass die
Bestandsgarantie des Religionsunterrichts nach
Art. 7.3 GG, mit der dieses Fach in Deutschland im
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europiischen Vergleich eine Sonderstellung ein-
nimmt, nicht fahrlassig aufgegeben werden soll,
so ist doch zu bedauern, dass in den Stellungnah-
men dezidierte Verfechter einer Religionskunde
und/oder eines Ethikunterrichts fiir alle Schi-
ler/-innen nicht zu Wort kommen. Denn in der
Offentlichkeit gewinnen die Befiirworter/-innen
dessen immer mehr an Gewicht. Wenn Bernd
Schréder bemerkt, dass es ,so0g. konfessionellen,
transparent-positionellen Religionsunterricht” ge-
be,,weil und solange es eine hinreichend grofe
Zahl von Menschen gibt, die sich als Mitglieder ei-
ner Religionsgemeinschaft offentlich zu erkennen
geben (wollen)” (166; vgl. auch 174), so ist mitge-
sagt, dass der Fall eintreten kann, in dem das nicht
mehr der Fall ist und damit die Plausibilitatsgrund-
lagen fiir dieses so gestaltete Fach schwinden.

In Luxemburg spielt sich in dieser Hinsicht der-
zeit ein interessanter Vorgang ab. Die Regierung
arbeitet aufeine Abschaffung der bisherigen Wahl-
freiheit zwischen Ethik- und Religionsunterricht
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zugunsten eines einheitlichen Werteunterrichts
(was inzwischen umgesetzt worden ist). Darauf-
hin haben sich im November des vergangenen
Jahres (2014) die in Luxemburg vertretenen Glau-
bensgemeinschaften zusammengetan und ein
Memorandum unterzeichnet, in dem sie sich zur
gemeinsamen Verantwortung fur die Gestaltung
eines ,cours des religions’ als Wahlpflichtfach ver-
pflichten. Unbenommen davon steht es den Re-
ligionsgemeinschaften frei, eigene Formen der
Unterweisung fiir ihre jungen Mitglieder durchzu-
fuhren.

Welche Grundsatzlichkeit im Ubrigen in Frage
gestellt ist, die nicht nur fiir den Religionsunter-
richt ansteht, fiir die eine Uberzeugende Antwort
zu finden alles andere als leicht ist, hat Rudolf
Englert formuliert: ,Wie lasst sich die Erfahrung
vermitteln, dass uns religiése Traditionen auch in
einer weitgehend post-traditionalen Gesellschaft
etwas zu sagen haben?” (161)

Norbert Mette
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