Schulpastoral kontrovers

Eine katholische (1?) Sichtweise

Gundo Lames

Im Folgenden stelle ich vier Thesen zu einer
Schulpastoral vor, die den schulseelsorglichen
Diskurs bereichern sollen. Sie beginnen bei
der Praxis (1.), kldaren die Frage nach dem Un-
terschied der Verwendung der Begriffe Schul-
pastoral oder Schulseelsorge (2.), skizzieren ein
.System” Schulseelsorge”(3.) und orientieren
es diakonisch und mystagogisch (4.):

THESE 1:

Schulpastoral ist eindeutig vielfaltig, oft ohne
konfessionelles Profil und dabei polyvalent zu
fast allen schulischen Handlungs- und Aktions-
feldern.

Einige Beispiele illustrieren diese These:

B Schiler/-innen kochen im Anschluss an die
sechste Stunde zusammen. Sie kochen und
essen gemeinsam. Bei ndherem Hinsehen
fallt der Unterschied in den Nationalitaten
sowie Religionen auf. Muslimische Schiler/-
innen kochen zusammen mit katholischen
und evangelischen Schiler/-innen. Tirki-
sche, irakische, deutsche und italienische
Menschen finden so zusammen. Ein Dienst
interkultureller und interreligitser Verstan-
digung!?

Die Schiilerzeitung ist ein Projekt der Klassen-
sprecher/-innen, der Schulsozialarbeit, der
Integrationslehrer/-innen und der Schulseel-
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sorge. Auch hier findet sich eine internatio-
nale Besetzung. Eine Kooperation im Dienst
an der Schule und im Dienst interkultureller
und interreligiéser Arbeit an dieser Gesamt-
schule?

An einer Realschule ist ein jahrlicher schul-
jahresiibergreifender Projekttag eingerichtet,
an dem immer unterschiedliche Themen aus
der Eine-Welt-Arbeit’ mit ganz unterschied-
lichen Methoden und Inhalten gestaltet
werden. Neben einer Vertreterin der Schul-
leitung arbeiten Mitglieder des Arbeits-
kreises Schulpastoral sowie Mitglieder aus
Eine-Welt-Gruppen in der Stadtteilnachbar-
schaft der Schule mit. Eine Kooperation im
Dienst sozialer Gerechtigkeit und des Frie-
dens als Teil der Stadtteilentwicklung!?

In einem Schulzentrum wurde eine ,Initi-
ative Schulgemeinde’ gegriindet, die von
einem Pastoralreferenten geleitet wird, der
zudem mit zwei Dritteln seiner Zeit Lehrer
ist. Der Schwerpunkt dort liegt in der Media-
tion schulbezogener Konflikte. Dazu werden
Schiler/-innen konfessions-, religions- und
nationalitatslibergreifend ausgebildet. Eine
Perspektive, die zum einen das Wertvolle im
Konflikt zu verstehen lernt und gleichzeitig
soziales Verhalten im Sinne wechselseitiger
Wertschatzung eintiben will!?

Eine Realschule plus: Hier werden bestimm-
te, in der Regel 6kumenisch verantwortete
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gottesdienstliche Feiern anlasslich schuli-
scher Ubergénge wie Einschulung, Schuljah-
resbeginn und -ende in Kooperation mit den
evangelischen sowie katholischen Kirchen-
gemeinden und den Fachkonferenzen Evan-
gelische und Katholische Religion veranstal-
tet. Eine Kooperation entlang der ,Passagen’,
die die Schule mit ihren zeitlichen Rhythmen
der an ihr beteiligten Menschen im Zusam-
menspiel mit den kirchlichen Agenturen
christlich orientiert. Eine Kooperation im
Dienst der Glaubensbildung!?

B Eine Realschule veranstaltet das Projekt
~Abenteuer und mehr” - ein suchtpraven-
tives Angebot, das der Schulseelsorger zu-
sammen mit der Sozialarbeiterin des regio-
nalen Caritasverbandes regelmafig flr die
siebten und achten Klassen anbietet. Das
Projekt wird verantwortet vom Dekanat
und der Fachkonferenz Jugend. Eine Ko-
operation, die im Kontext der Pubertdt die
identitatsherausfordernden Versuchungen’
entdecken und Aufgaben in der Identitdts-
entwicklung stellen will!?

B Der Taizé-Kreis der Oberstufe eines Gymna-
siums, die KSJ (Katholisch Studierende Ju-
gend) in den Gymnasien des Oberzentrums,
die regelmaBigen Eucharistiefeiern an Schu-
len, an denen katholische Pfarrer unterrich-
ten, die vielen Wortgottesdienste sowie an-
dere liturgische Feiern und Gebetsformen in
Schulen, der Kreis von Lehrerinnen und Leh-
rern, die sich zum Bibelteilen treffen, die El-
ternschule von Lebensberatung, Schulsozial-
arbeit und Schulseelsorge ...

Die Beispiele lieBen sich in vielfacher Weise

fortsetzen. Zu sehen ist eine Landschaft der

Schulpastoral, in der sich sehr Vielféltiges und

Buntes — nichts Einheitliches, oft nichts spe-

zifisch Konfessionelles, aber fast immer sehr

Kontextbezogenes — zum Ausdruck bringt! Zu

sehen ist Engagement — Menschen in den und

um die Schulen herum engagieren sich aus
unterschiedlichen Motiven und bindeln die-
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se in Kooperationen. Es entstehen irgendwie
absichtsvolle, schulbezogene, schulpastorale
Aktionen, die entweder ,Themen’ vermitteln
wollen und dabei Menschen zu erreichen su-
chen; oder umgekehrt, die ,Menschen’ errei-
chen wollen und dazu Themen bendétigen, die
als Attraktoren fungieren und geeignet sind,
Aufmerksamkeit zu erzielen.

Augenscheinlich ist auch, dass zumindest
an der Oberflache all dieser Beispiele konfes-
sionelle, religionsbezogene, nationale oder
schicht- bzw. milieuspezifische Grenzen je nach
Ansatz starker auf- oder abgeblendet werden.
Immer werden jedoch bezahlte oder ehrenamt-
liche Aufmerksamkeit und Zeit sowie das Ange-
bot von ,Beziehungen’ zur Verfligung gestellt.
Und in den Selbstbeschreibungen der in den
Ordinariaten oder Generalvikariaten zustan-
digen Fachabteilungen fiir Schulpastoral (vgl.
die einschldgigen Seiten auf den jeweiligen
Homepages der Didzesen im Internet) heil3t es
in der Regel, dass die Schulseelsorge alle Men-
schen im Kontext Schule erreichen will, dass
Christinnen und Christen ,schul-'kulturell oder
,schul-'sozial zur Entwicklung des Schullebens
und zur Begleitung vor allem von sich bilden-
den und identitdtsausbildenden Schiilerinnen
und Schilern da sein wollen. Ausgesagt wird
dort auch, dass Schule fiir die Kirche zugleich
ein chancenreicher Ort ist, da Kirche dort ent-
weder die Maoglichkeit hat, nahezu ,alle Kin-
der und Jugendlichen’ zu erreichen. Wenn das
nicht gelingen sollte, so kann Kirche sich dort
wenigstens so prasentieren, dass ihre Botschaft
von den an Schule beteiligten Menschen min-
destens bemerkt werden kann, um so ein Ant-
wortgeschehen zu initiieren.

Schulpastoral will - nicht nur in den aufge-
zeigten Beispielen — Schule und die an ihr be-
teiligten Menschen in ihrem schulspezifischen
Kontext ,sehen” bzw. wahrnehmen. Die Vielfalt
ihrer Angebote in der konkreten Schule sowie
Uber die Schulen hinweg macht diese grundle-
gende Perspektive auf einer praktischen Ebene
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sehr deutlich. Schulpastoral konstituiert sich,
noch véllig unabhdngig davon, ob sie selbst
sich auf Pluralitat, Individualitdt, Milieuverschie-
denheit und Interkulturalitdt versteht, in der
Pluralitat der jeweiligen Schule und damit kon-
textgebunden. Und dort kann sie nicht anders
als sich gegentiber der vorfindlichen Pluralitat
zu verhalten.

Das tut sie entsprechend des gewahlten An-
satzes inklusiv oder exklusiv, da ihre Angebote
stets eine Selektion sind, die erzadhlt, wie die
Angebote die vorgefundene religitse, kulturel-
le und soziale Pluralitat gestalten wollen. Aus
ihrem je leitenden Konzept heraus aktiviert sie
ihre Wahrnehmungs- und Handlungspotentia-
le und gestaltet von daher ihre Aufgaben und
Rollen. Dabei trifft sie Entscheidungen, wen
und was sie aufgrund ihrer Konzepte mit wel-
chen Themen, Manahmen, Programmen er-
reichen will. An dieser Stelle profiliert sie sich
schulstandortspezifisch im Sinne der Kommu-
nikation ihrer Ziele und Absichten inklusive der
mitlaufenden, nicht immer sichtbaren Motiva-
tionen derer, die sie veranstalten. Schaut man
auf diese Schnittstelle, so deutet sich an, dass
Schulpastoral polyvalent!, mehrfach anschluss-
fahig aufgestellt sein muss. Das meint, dass sie
eigentlich nicht als Nische funktioniert, son-
dern in stdndig aufrechtzuerhaltenden Koope-
rationen mit allen schulbezogenen Partnerin-
nen und Partnern in und auRerhalb der Schule.

1 Laut Duden bedeutet Polyvalenz eine breit gefa-
cherte Einsatzmdglichkeit. Bildungssprachlich geht
es um die Mehrfachverwendung einer Ausbildung,
eines Studiums. Hier soll Polyvalenz die mehrfache
Anschlussfahigkeit an unterschiedliche Entwicklun-
gen sowie Kooperationspartner/-innen bedeuten.

THESE 2:

Im praktischen Vollzug macht die Begriffs-
wahl Schulpastoral oder Schulseelsorge keinen
Unterschied.

Die Begriffe Schulseelsorge oder Schulpastoral
werden in der katholischen Praxis nicht trenn-
scharf behandelt. Angemerkt sei aber, dass es
hier sehr wohl eine praktisch-theologische Kon-
troverse zu den Begriffstraditionen von Pastoral
und Seelsorge gibt.2 Mit der Pastoralkonstitution
des Zweiten Vatikanischen Konzils ,Gaudium
et Spes” bezieht sich Pastoral nicht mehr aus-
schlieBlich auf die Hirten’-Sorge durch Kleriker
(cura pastoralis), sondern ,auf alle getauften
und gefirmten Glaubigen als Basis der Pastoral
der Kirche. Aber nicht nur der Personenkreis der
Pastoral erweitert sich, sondern auch der Inhalt:
Pastorales Handeln beinhaltet nicht nur Ver-
kiindigung und Gottesdienst, sondern auch alle
Bereiche der Nachstenliebe und der Diakonie.”

Seelsorge nimmt, schaut man auf die begriff-
liche Zusammensetzung (,cura animarum®), die
Sorge um die Seele(n), also die Sorge um die ein-
zelnen Menschen in ihrer jeweiligen seelischen
Verfasstheit in den Blick.* AnschlieBen lieBe sich
gerade wegen der Bindestrich'-Verkniipfung
die Uberlegung, ob ,Schul-Pastoral’ besser das
Zusammenspiel von Struktur und System von
Schulen sowie der darin handelnden Menschen

2 Vgl. Nauer, Doris: Seelsorge. Sorge um die Seele,
Stuttgart *2015, 165ff. mit den Hinweisen zum
christlichen Menschenbild: der Mensch als gottge-
wolltes ganzheitliches ambivalentes Seelenwesen
(183).

3 Fuchs, Ottmar: Sieben Thesen zur missionarischen
Seelsorge, 2008. In: http://www.anzeiger-fuer-
die-seelsorge.de/zeitschrift/archiv/detail_html?k_
beitrag=1763445&k_par_beitrag=1763396 (Stand:
20.07.2015).

4 Vgl. Nauer 2015 [Anm 2], 24ff. mit ausfihrlichen
Begriffsproblematisierungen zum Bedeutungsfeld
JSeele”,
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beobachten kann, ,Schul-Seelsorge’ hingegen
die Menschen in der Schule mit ihren jeweili-
gen (seelischen) Bediirfnissen. Ein solches Zu-
sammenspiel legt nahe, dass beide Begriffe sich
erganzen konnten. Zudem ist beiden Begriffen
zu eigen, dass sie sich erst in Verkniipfung mit
dem Evangelium und der sich entwickelnden
Kirche entfalten lassen. Sie stellen einerseits auf
die kirchliche Dienstleistung (ministratio) ab,
andererseits beinhalten sie Zweck- und Zielbe-
schreibungen, insofern Pastoral wie Seelsorge
verkiindigen, bezeugen, feiern, helfen und Ge-
meinden/Gemeinschaften aufbauen.

Zugleich sei die Frage angeschlossen, ob es
fiir die jeweils konkret Handelnden einen Un-
terschied bedeutet, ob sie schulpastoral oder
schulseelsorglich unterwegs sind. Jedenfalls
sind die schulpastoralen oder schulseelsorgli-
chen Konzepte diesbeziiglich durchaus ambi-
valent. So heif3t es z.B. in der Hauptabteilung
»>chule und Erziehung"” im Bistum Miinster:

.In der Schulpastoral engagieren sich Schul-
seelsorger und Schulseelsorgerinnen in Zusam-
menarbeit mit Lehrern, Lehrerinnen und Eltern
und vernetzen sich mit anderen Unterstiit-
zungssystemen, um die Menschen zu begleiten
und sie zu unterstlitzen, wo sie Unterstlitzung
brauchen”, etwa um
B ,zu einer respektvollen Kommunikation zwi-

schen Eltern, Lehrerinnen und Lehrern, Schii-

lerinnen und Schiilern sowie den Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeitern in Sekretariat und

Verwaltung beizutragen;

B Schulentwicklung im Sinne einer humanen
und solidarischen Schule zu férdern;

B die Erfahrung Gottes als eines Gottes, der
Leben in Fiille fur alle Menschen verheifit,
zu erinnern, zu vergegenwartigen und zu
feiern; zu einem Leben aus dem Geist des
Evangeliums zu ermutigen.®

5  http://www.bistum-muenster.de/index.php?cat_
id=13308 (Stand: 20.07.2015, Hervorhebung: GL).
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Im Blick auf Qualifikationsangebote wird im
dazugehorigen Referat von einer ,Fachtagung
Schulpastoral’, aber von einem ,Pastoralkolleg
Schulseelsorge” gesprochen.

Die Leitlinien zur Schulpastoral im Bistum
Trier sprechen konsequent von Schulpastoral
und verzichten auf die Begriffe Schulseelsorge-
rin oder Schulseelsorger. Stattdessen verstehen
sie ,Schulpastoral als Handeln von Christinnen
und Christen, die in der Schule leben und ar-
beiten, zum ganzheitlichen Wohl der Einzelnen
und der gesamten Schulgemeinschaft. Dies ge-
schieht auf dem Hintergrund ihrer persénlichen
Glaubenstiberzeugung und in Kooperation mit
kirchlichen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern
- auch anderer christlicher Konfessionen.”®

Insgesamt sprechen die an kirchlichen wie
nichtkirchlichen Schulen entwickelten Konzep-
te im Bistum Trier zumeist von Schulseelsorge.

Im Schulpastoralkonzept der Di6zese Rotten-
burg-Stuttgart werden ,Schulseelsorger/-innen”
benannt. Dort findet sich folgende Beschrei-
bung: ,In der Schule kann sich Pastoral in viel-
faltiger Weise vollziehen. Wo Christinnen und
Christen die Lebens- und Glaubenssituation
der Schiler/-innen, der Lehrkréfte, der Eltern
und Erziehungsberechtigten und von ande-
ren Personen, die an der Schule tétig sind, in
den Mittelpunkt stellen, sind sie hdufig bereits
schulseelsorgerlich tatig"’

Auf der Internetseite des Erzbistums Ham-
burg findet sich unter der Rubrik ,Bildung und
Erziehung” die Uberschrift: ,Schulpastoral/

6 Leitlinien fiir die Schulpastoral im Bistum Trier. In
Verordnungen und Bekanntmachungen (Amts-
blatt), 1. Juni 2011 - Jahrgang: 155 — Artikel: 105. In:
http://www.bistum-trier.de/no_cache/bistum-bi-
schof/bistumsverwaltung/kirchliches-amtsblatt/de-
tails/amtsblatt/leitlinien-fuer-die-schulpastoral-im-
bistum-trier (Stand: 11.02.2016).

7 Diodzese Rottenburg-Stuttgart, KONZEPTE 12: Schul-
pastoral an o6ffentlichen Schulen. In: http://schul-
pastoral.drs.de (Stand: 20.07.2015) (Hervorhebung
G.L).
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Schulseelsorge”. Weiter heil3t es dann: ,Das
Referat Schulpastoral unterstiitzt die katholi-
schen Schulen im Erzbistum Hamburg in der
Ausgestaltung ihres christlichen Profils durch
die Ausbildung von Schulseelsorger/-innen, das
Angebot von Besinnungstagen fiir Lehrer/-
innen und Kollegien der verschiedenen Schulen,
die Entwicklung schullibergreifender Projekte
in den entstehenden Pastoralen Rdumen flr
Schiiler /-innen sowie durch religitse Angebote
zur Auseinandersetzung mit dem christlichen
Glauben flr Eltern.®

Schaut man in das Portal der religionspa-
dagogischen Einrichtungen der katholischen
Kirche in Deutschland, so finden sich zwei Rub-
riken: Die eine ist Uberschrieben mit Religions-
unterricht, die andere mit Schulpastoral. Die
maglichen Links zu den Didzesen sind alle mit
,Schulpastoral” gekennzeichnet.®

In dieser Adhoc-Betrachtung erscheint der
Begriff ,Schulpastoral” prominenter als der Be-
griff ,Schulseelsorge”. ,Schulseelsorglich” oder
,schulseelsorgerlich” in Verbindung mit,Schul-
seelsorgern” und ,Schulseelsorgerinnen” ver-
weisen aber auf das konkrete pastorale Tun in
der Schule. Die, die das tun, werden zumeist als
Schulseelsorger/-in bezeichnet.

Also: Schulpastoral entspricht ungefédhr
Schulseelsorge (und umgekehrt!) im Kontext
der Praxis. Die Frage, warum es keine schar-
fere Abgrenzung gibt, erscheint eher als wis-
senschaftstheoretisches Problem, das augen-
scheinlich keine Relevanz im praktischen
Kontext der Schule hat. Beides, Schulpasto-
ral oder Schulseelsorge, scheint sich als Pro-
grammbegriff praktisch-kirchlichen Handelns
in der Schule unabhéngig vom Religionsunter-
richt zu eignen. Deswegen wird im Folgenden

8  http://www.erzbistum-hamburg.de/ebhh/Bildung_
Erziehung/Schule/ (Stand: 20.07.2015)

9 Vgl. http://www.rpp-katholisch.de/Einrichtungen/
tabid/137/Default.aspx (Stand: 20.07.2015)

ohne weitere Bezeichnung von Unterschieden
von Schulseelsorge und auch von Schulpastoral
gesprochen.'

THESE 3:

Schulseelsorge wird zu einem organisationalen
System zwischen Schule und Kirche: von der
Schiilerseelsorge zur Schulseelsorge und mehr.

Die Griinde dafir, dass es Uberhaupt zu einer
Schulseelsorge kommt, sind dreifach zu be-
schreiben. Zuerst |6st sich die als relativ stabil
wahrgenommene Verbindung von Schule, Pfar-
rei und Familie auf. Schule und konfessionelles
Milieu arbeiteten noch bis Mitte des 20. Jahr-
hunderts mehr oder weniger Hand in Hand hin-
sichtlich religiéser Bildung. Schule, Familie und
Pfarrei waren die unangefochtenen religidsen
und damit auch konfessionellen Sozialisations-
instanzen. Eine eigene Schulseelsorge brauchte
es nicht.

Kirche stellt sich den neuen Herausforde-
rungen, reagiert auf diese Auflésung und will
zundchst den Religionsunterricht durch neue
Erfahrungsrdume ergdnzen." Das fihrt dann
zweitens vor allem zu didaktisch-methodi-
schen Anstrengungen, den Religionsunterricht
erfahrungsbezogen und schiilerorientiert aus-
zurichten. Drittens werden die Anstrengungen
intensiviert, sich den Schiilerinnen und Schi-
lern auch auBerhalb des Unterrichts aber in der
Schule bzw. schulbezogen zuzuwenden. Hier

10 Vgl. dazu aber Hallermann, Herbert: Wir sind Kir-
che - auch in der Schule. Von der Schiilerseelsorge
zur Schulpastoral. In: http://www.rpp-katholisch.
de/Einrichtungen/tabid/137/Default.aspx (Stand:
20.07.2015). Er bevorzugt den Begriff Schulpasto-
ral. Er will damit darauf aufmerksam machen, dass
jeder Getaufte und Gefirmte, jeder Christ also, sich
zur Seelsorge befahigt wissen darf.

11 Lames, Gundo: Schulseelsorge als soziales System,
Stuttgart 2001, 86, 94f.
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zeigen sich vor allem Ansétze, die unmittelbar
der Glaubensvermittlung und indirekt auch
der Vermittlung konfessioneller Zugehdrigkeit
dienen (bei gleichzeitiger Beobachtung ver-
mehrter 8kumenischer Projekte in der Schule).
Sie tendieren dahin, fehlende sozialisatorische
Wirkungen ausgleichen zu wollen.

Dennoch ist zu erkennen, dass bei den Men-
schen in der Schule und ihren Bediirfnissen an-
gesetzt werden soll. In der Doppelbewegung,
dass Kirche im Auftrag, die communio zu star-
ken, den Substanzverlust in der Glaubenswei-
tergabe und daraus resultierender kirchlicher
Bindung wahrzunehmen beginnt und sich in
dieser Sorge um sich selbst um neue Bindungs-
formen bemiiht, entdeckt sie zugleich neue
Zugange fiir ihren Dienst in und an der Schule.
Diese nehmen primér ihren Ausgangspunkt bei
den in der Schule tatigen Menschen.

Das wird von der Kommission Erziehung
und Schule der Deutschen Bischofskonferenz
in dem viel beachteten Schreiben ,Schulpasto-
ral — der Dienst der Kirche an den Menschen
im Handlungsfeld Schule” von 1996 auch sehr
deutlich zum Ausdruck gebracht.”> Dort wird
ein Perspektivenwechsel beschrieben, inso-
fern Schilerinnen und Schiilern, Eltern sowie
Lehrerinnen und Lehrern im Raum der Schule
Lebenshilfe aus dem Glauben vermittelt bzw.
angeboten werden soll. So ist zu beschreiben,
was Lebenshilfe aus dem Glauben heraus im
Kontext der Schule zu bedeuten hat. Schulseel-
sorge wird so zur Sammelbezeichnung schulbe-
zogener kirchlicher Dienste und Angebote. Expli-
zit geht es um Engagement fiir eine ,humane
Schule’, um das Bereitstellen von Erlebnis- und
Erfahrungsraumen fir das Leben- und Glau-
benlernen sowie um Kooperationen mit ande-
ren Lern- und Lebensrdumen.'

12 Die Deutschen Bischéfe (Hg.): Kommission fir Erzie-
hung und Schule, a.a.0.

13 Vgl ebd., 15f.
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In dieser Bewegung und im Anschluss an das
Schreiben der Deutschen Bischéfe bilden sich
nun in den Pastoral- oder in den Schulabtei-
lungen der Ordinariate/Generalvikariate ent-
sprechende Stellen und Referate, die sich in
Korrespondenz mit der schon vorfindlichen von
unten gewachsenen Praxis mit der Entwicklung
von Schulseelsorge beschéftigen. So kommen
die vielen freiwilligen Initiativen in den Schu-
len, entweder um den Religionsunterricht in
seinen Glauben vermittelnden Bemihungen
erganzen zu wollen, oder aber um sich an der
Entwicklung von Schulkultur und der Humani-
sierung des Schullebens zu beteiligen, auch als
strategische Zielebene in den Blick.

Systemtheoretisch beobachtet kann der (Ent-
wicklungs-),Moment; in dem Schulseelsorge
nicht mehr nur Schiiler/-innenseelsorge ist, als
eine besondere (Sub-)Systembildung beschrie-
ben werden.'* Zwischen dem System Schule,
das schulische Bildung, und dem System Kirche,
das geistliche Kommunikation organisiert, ent-
steht ein neues Handlungssystem. Schulseelsor-
ge koppelt Schule und Kirche coevolutiv zu den
gesellschaftlichen Veranderungen die Schule
und die Kirche betreffend mit einem neuartigen
Handlungsfeld.

Schulseelsorge bringt dann in die Schule der
Form nach geistliche Kommunikation ein. Schul-
seelsorge als System kommuniziert nicht schu-
lisch, das heilt, sie vergibt keine Noten und
kommt ohne Leistung stimulierende Lob-Tadel-
Verhaltnisse aus. Sie kommuniziert insofern geist-
lich, indem sie freibleibend Gottes unbedingte
Zuwendung durch die Christinnen und Christen
den sich in der Schule begegnenden Menschen
anbietet. Dafiir entwickelt sie kontextspezifische
Programme und rezipiert daftir auch Fachkonzep-
te aus Theologie, Soziologie sowie Sozialarbeit.

14 Vgl. Lames, Gundo: Der systemische Ansatz in der
Schulpastoral. In: Kaupp, Angela/Bussman, Gabriele/
Lob, Brigitte u.a.: Handbuch Schulpastoral, Freiburg
i.Br.2015, 165-172.
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THESE 4:

Schulseelsorge erscheint als ein leistungsfahi-
ges kontextgestaltendes System, das sich dia-
konisch sowie mystagogisch als freibleibendes
Angebot von Christinnen und Christen schul-
bezogen programmiert.

Mit dieser These lassen sich die schulseelsorg-
lichen Reflexionen zuspitzen. Die Ausgangsfra-
gen lauten: Wem dient Schulseelsorge? Kann
sie wirklich ihren selbst gesetzten Leistungser-
wartungen entsprechen? Ist sie in der Lage, sich
von ihren Adressaten her aufzustellen? Ist sie
geeignet, um Lebenshilfe fur die in der Schule
sich begegnenden Menschen anzubieten? Wie
macht sie es, an der Humanisierung der Schule
mitzuwirken? Diese Fragen aktivieren zwei ge-
nerelle Antwortrichtungen.

B ERSTENS: Eine Schulseelsorge, die in der
Schule als freiwilliges Angebot ankommen
will, muss sich auch gegeniiber den Anforde-
rungen schulisch-unterrichtlicher Kommuni-
kation bewéhren.

B ZWEITENS: Eine Schulseelsorge, die dieses
freiwillige Angebot als Dienstleistung der
Kirche in und an der Schule versteht, hat
auch die mehr oder weniger geklarten Ziele
der Kirche anzustreben.

Schulseelsorge stellt als lose gekoppeltes Sys-
tem an Schule und an das Bildungssystem dafiir
spezifische geistliche Kommunikation zur Ver-
fligung.” Sie operiert mit der Figur der Unter-
brechung. Sie stellt in Form des Unterbrechens
schulischer oder schulbezogener Routinen un-
bedingte Zuwendung zur Verfiigung. Dadurch
féllt sie auf, da sie in sachlicher, zeitlicher und
sozialer Hinsicht anders als schulischer Unter-
richt kommuniziert.

15 Vgl. zum Ansatz der unbedingten Zuwendung als
schulseelsorgliche Kommunikation Lames 2001
[Anm. 11], 251-255.

Zeitlich bietet sie als Nichtunterricht Variationen
zum Stundenrhythmus schulischen Lernens an.
Sie erkennt von daher einerseits, wie die Schule
die zeitlichen Erwartungen von Eltern, Schiile-
rinnen und Schiilern, Lehrerinnen und Lehrern
sowie allen sonst noch in der Schule beschéf-
tigten Personen festlegt. Dies bezieht sich auf
den Alltag, das Schuljahr, die Schullaufbahn.
Verbunden mit diesen zeitlichen schulischen
Gliederungen sind zugleich die Erwartungen
an die Vermittlung sowie an die Aneignung von
Wissen und Bildung mitgegeben. Die Lehrper-
sonen vermitteln in der schulisch vorgegebe-
nen Taktung, die Lernenden eignen sich den zur
Vermittlung aufgegebenen, zumeist curricular
festgelegten Lernstoff an.

Schulseelsorge kann unter der ersten Ant-
wortrichtung diese Bemiihungen durch pro-
duktive Unterbrechungen begleiten und leistet
so einen Dienst an der Schule, in dem sie auler-
unterrichtlich Folgen des Lehrens und Lernens
zu bearbeiten hilft. Hier bietet sie Maglichkei-
ten sozialer Art dergestalt, dass Schiiler/-innen
mit den Folgen von Leistungsdruck umgehen
lernen, mit sozialer Ausgrenzung aufgrund der
direkten und indirekten Rangordnungen in den
Klassenverbanden. Sozial geht es dann darum,
dass die Wiirde in der Schule den jeweiligen
Personen zu gelten hat und nicht sich abhéngig
macht von deren Leistungen, ob das die Leistun-
gen der Lehrenden oder der Lernenden sind.

Sie unterstutzt das schulische Férdern und
Fordern und setzt sich mit ihren anderen zeit-
lichen Vorstellungen kritisch-konstruktiv mit
dem einflussreichen Schulleben auseinander.
JZeitlich Passendes und Unpassendes werden
hier unterscheidbar, damit zugleich die Folgen
fiir die Akteure: z.B. schneller lernen, langsamer
lernen, die Langsamen mitnehmen, binnendif-

ferenzierter vorgehen."'¢

16 Ders.: Schulpastoral und ihre Beobachtungen von
Schule und Gesellschaft. In: Kaupp/Bussman/Lob
2015 [Anm. 14], 25-38, 36f.
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Sachlich ist schon angedeutet worden, dass
Schulseelsorge Nichtunterricht ist. Sie ist auch
kein Religionsunterricht, auch wenn in vielen
Unterrichtsstunden seelsorglich gehandelt wird
oder werden kann. Sachlich aber ist Schulseel-
sorge vom Modus des Unterrichtens freige-
stellt. Sie ist nicht versetzungsrelevant, prift
weder die Lehrenden noch die Lernenden. Sie
stellt stattdessen unbedingt zugewandt Mog-
lichkeiten zur Verfiigung, indem sie dabei hilft,
schwierige und unabgeschlossene schulische
Kommunikation in Handlungssicherheit stif-
tende Kommunikation zu transformieren, etwa
im oben beschriebenen Beispiel von Mediation
und Konfliktbearbeitung. Sie nimmt Bezug auf
das Vorbild Jesu, will fiirsorgend und heilend
sein und dabei vor allem die Schwachen star-
ken."

Hinsichtlich der sozialen Dimension sieht sie
zunachst sich begegnende Menschen in der
Schule, die tiber ihre Rollen in ihren Verhaltens-
weisen und Erwartungen aufeinander bezogen
sind. Schulseelsorge verlangt nach Rollenklar-
heit der schulseelsorglich handelnden Perso-
nen. Lehrende kénnen nicht in jeder Situation
Schulseelsorgende sein. Hier ist ein gutes Ge-
splr fir die notwendige Rollenklarheit von gro-
Rer Bedeutung. Sozial wird Schulseelsorge aber
auch Benachteiligungen und Bevorzugungen
identifizieren, da sie Konzepte der Gerechtigkeit
Gottes einbringt. In Bezug auf die in der Schule
mitlaufende doppelte Kontingenz, dass etwas
so oder auch anders als in der schulischen Kom-
munikation verstanden, wahrgenommen oder
vergewissert werden kann, ist sie sehr sensibel
fuir Inklusion und Exklusion.

Die soziale, zeitliche und sachliche Dimension
schulseelsorglicher Kommunikation in den Blick
zu nehmen, hilft den Akteuren der Schulseel-
sorge, ihre jeweiligen Programme kontextspe-
zifisch und transparent zu machen. Prinzipiell

17 Vgl. ebd., 36.
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sehe ich zwei Grunddimensionen schulseel-
sorglichen Handelns. Erstens geht es um eine
diakonisch ausgerichtete, zweitens um eine
mystagogisch ausgerichtete Schulseelsorge.'
Beide Perspektiven antworten auf die in dieser
These vorangestellten Fragen.

Eine diakonisch ausgerichtete Schulseelsor-
ge geht von ihren Adressaten aus. lhre Fragen,
ihre Situationen werden zum Ausgangspunkt
schulseelsorglicher Programme. Ein so anset-
zendes schulseelsorgliches System ist poly-
valent aufgestellt und in der Lage, sich an die
Operationsweisen der von ihr adressierten Sys-
teme in der Schule, also die Schule selbst, die
Schulsozialarbeit, die auBerkirchliche Jugend-
arbeit, das Quartiersmanagement etc. anzupas-
sen. Um diakonisch sein zu kénnen, braucht sie
davon liberzeugte Christinnen und Christen als
Trager/-innen der Schulseelsorge, die sich un-
bedingt zuwenden kdnnen. Sie sehen bewusst
davon ab, fiir Zugehorigkeit zu werben und
gehen radikal vom anderen aus, hier also den
Menschen in der Schule.'

Eine mystagogisch ausgerichtete Schul-
seelsorge sucht die Begegnung mit den Men-
schen in der Schule in der Absicht, sie auf die

18 Vgl. dazu Lames 2001[Anm. 11].

19 Vgl. Obermeyer, Martin: Schule und Seelsorge. Eine
pastoraltheologische Verhéltnisbestimmung aus ka-
tholischer Perspektive. In: Koerrenz, Ralf/Wermke,
Michael (Hg.): Schulseelsorge - ein Handbuch,
Gottingen 2008, 47-54, der hier die ,Kompromiss-
formel ,Diakonische Orientierung” vorschlagt und
Schulseelsorge legitimiert sehen will ,als Dienst an
den Menschen in der Schule”. Er benennt maogli-
che Ressentiments und Vorurteile: ,Padagogische
und psychologische Krafte sehen eine weniger gut
ausgebildete Konkurrenz, Schulleitungen und Po-
litik befiirchten die Bundelung kritischen Poten-
zials, Eltern und Lehrer mit Vorbehalten gegen die
Kirche befiirchten, dass nun die Schule wieder zur
Bekenntnisschule alten Stils gewandelt werden soll,
oder erheben den nicht immer unbegriindeten Vor-
wurf, Christen engagieren sich nur deswegen in den
Schulen, weil andernorts kein Kontakt zu Kindern
und Jugendlichen mehr zustande komme Vgl. dazu
Lames 2001 [Anm. 11], 260ff.
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Spuren Gottes in ihrem Leben, auf die Spuren
ihres Glaubens hin anzusprechen. Sie fragt
dabei nach, ob es ,Landepldtze’ fir das Evan-
gelium geben kann. Es darf ihr explizit um die
Tradierung des Glaubens gehen, sie darf ex-
plizit um Zugehérigkeit werben. ,Es geht also
um die Kommunikation christlicher Uberzeu-
gungen, die den einzelnen Menschen in sei-
nem BewuBtsein so ansprechen wollen, dass
er sich als Mitglied dieser Gemeinschaft be-
greift und sich gegeniiber anderen als solches
zu erkennen gibt/?° Diese Praxis geht nach
Haslinger davon aus, dass der Anspruch Jesu
sich in einem kommunikativen Handeln be-
zeugen lisst, dessen Partner sich gegenseitig
als gleichberechtigte Subjekte dieses Han-
delns akzeptieren.?!

Beide Ansitze markieren das Profil einer je-
den (katholischen) Schulseelsorge. Sie ist in der
Lage, diese Ansitze in den der Schule zur Ver-
fligung gestellten Programmen getrennt von-
einander zu halten. Ein erlebnispadagogisches
Elternseminar kann der Glaubensvergewisse-
rung dienen, es kann aber auch als familiendia-
konisches Projekt aufgelegt sein. Was nicht geht,
ist unbestimmt zum erlebnispadagogischen El-
ternseminar einzuladen, ohne die entsprechen-
den Absichten transparent zu machen.

Um diese Ansatztransparenz zu verdeutli-
chen, hilft es, Schule als Lebens- und als Sozial-
raum wahrzunehmen? bzw. von der Sozial-
und Lebensweltorientierung zu lernen.

20 Lames 2001 [Anm. 11], 252.

21 Vgl. Haslinger, Herbert: Was ist Mystagogie? Prak-
tisch-theologische Anmerkungen an einen stra-
pazierten Begriff. In: Knobloch, Stefan/Haslinger,
Herbert (Hg.): Mystagogische Seelsorge. Eine lebens-
geschichtlich orientierte Pastoral, Mainz 1991, 15—
75, 64.

22 Vgl. Lob, Brigitte/Schneider, Tom/Thalheimer, Beate:
Schule als Lebensraum. In: Kaupp/Bussman/Lob
2015 [Anm. 14], 53-66.

Dabei sind die folgenden Prinzipien handlungs-
leitend?®:

B LERNEN STATT WISSEN

Die Schulseelsorgenden lernen von ihren Ad-
ressaten. Die Adressaten bringen den Schulseel-
sorgenden die Kunde von ihrem Leben durch
den Fokus der Schule. Milieuspezifische Unter-
schiede diirfen dann sein und werden in ihrer
Bedeutung fiir die schulische Kommunikation
gedeutet.

@ BEDURFNIS- STATT BEDARFSORIENTIERUNG
Schulseelsorge in diakonischer Absicht sorgt
sich nicht um die Zugehdrigkeit ihrer Adres-
saten zur Kirche. Im Sinne ihrer unbedingten
Zuwendung erkundigt sie sich danach, welche
Bediirfnislagen ihre Adressaten beschreiben.

B SUBJEKT- STATT OBJEKTORIENTIERUNG

Die Wiirde der Menschen, die sich in der Schule
begegnen, ist stets zu schiitzen. Den anderen
zum Objekt schulseelsorglichen Handelns zu
machen stimmt nicht Gberein mit einer geist-
lichen Kommunikation, die unbedingt zuge-
wandt sein will. Hier geht es mystagogisch so-
wie diakonisch immer darum, vom anderen her
und mit dem anderen zusammen Programme
der Schulseelsorge zu initiieren und umzusetzen.

EMPATHIE UND COMPASSION ALS
GRUNDLEGENDE AUFMERKSAMKEIT

Schulseelsorge tragt die Haltung von Empa-
thie und Compassion. Es geht dabei um die
Aufmerksambkeit fiir Leid und Not in den schu-
lischen Begegnungen. Diese Aufmerksamkeit
ist nicht technokratisch, sondern sie ereignet
sich als ein Mitflihlen und Mitleiden. Daraus
entwickelt sich auch ein Einsatz, der sich in die

23 Vgl. zum Folgenden: Lames, Gundo: Methoden sozial-
raum-/lebensweltorientierten Handels. In: Dessoy,
Valentin/Lames, Gundo/Létzel, Martin u.a. (Hg.):
Kirchenentwicklung, Trier 2015, 393-406, 400f.
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schulpolitischen Rahmensetzungen von Schule
einmischen kann.?*

@ DEN EIGENEN ANSATZ OFFENLEGEN -

DIAKONISCH ODER MYSTAGOGISCH
Die Adressatinnen und Adressaten von Schul-
seelsorge sollen wissen kénnen, wer und was
auf sie zukommt, wenn sie von der Schulseel-
sorge eingeladen werden. Beide Vollziige sind
kirchlich gesehen sehr wiinschenswert.

In diakonischer Absicht wird normalerweise
nicht zur Katechese eingeladen. Der diakoni-
schen Absicht geht es um das Wahrnehmen
schulischer ,Lebensbedingungen” mit ihren
Dynamiken von Inklusion und Exklusion, Bevor-
zugung und Benachteiligung. Sie méchte die
Schulbedingungen fir die in ihr handelnden
Personen verbessern. Hier finden die Konzepte
ihren Anker, die sich z.B. der Humanisierung der
Schule, der Schulkultur und dem Schulklima
widmen.

Der mystagogischen Absicht geht es da-
rum, unmittelbar mit dem Evangelium, dem
Glauben und deshalb auch mit Gott in Beriih-

24 Vgl. zu Ansatz von Empathie und Compassion
Steinkamp, Herrmann: Diakonie statt Pastoral,
Miinster 2012, 33ff.
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rung zu kommen. Hier finden alle Ansétze ihren
Anker, die zur Liturgie und zur Katechese oder
zur Evangelisierung einladen. Es gilt immer,
dass vom anderen her auszugehen ist und dass
die Angebote im Sinne einer unbedingten Zu-
wendung freibleibend sind, also angenommen
und auch zuriickgewiesen werden kénnen. Flir
Schulseelsorge als System gibt es keine schu-
lische, staatliche oder gesetzliche Garantie,
sondern ihr ,Vorkommen’ entscheidet sich in
der Regel Uber die Qualitdt der Interaktionen
in den schulischen Kontexten. Schulseelsorge
Uibt von daher keinen Druck oder Zwang aus.
Sie wendet sich unbedingt mit der ihr zur Verfi-
gung stehenden Aufmerksamkeit den Entwick-
lungs- und Veranderungsmoglichkeiten der
Menschen und Systeme im Kontext Schule zu.
Das ermdglicht, Resonanz zu erfahren, die von
Ablehnung bis Zustimmung, von Abwahl oder
Wiederwahl geprégt sein kann. So gesehen ris-
kiert sich Schulseelsorge selbst gestiitzt durch
den Zuspruch Gottes im Angesicht des anderen
und erfahrt gleichzeitig gerade durch den an-
deren ihre Wirksamkeit.

Dr. Gundo Lames

Leiter des Strategiebereichs ,Ziele und
Entwicklung”im Bistum Trier
Bischofliches Generalvikariat Trier,
Hinter dem Dom 6, 54290 Trier
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