von Hans Bernhard Petermann, religionswissenschaftli-
che Ausfiihrungen zur Frage nach dem Menschen von
Bertram Schmitz und ein abschlieBender Beitrag von
Michael Schrom zum Begriff der Person im Kontext der
Anthropologie. Von diesen drei Beitragen ist besonders
jener von Bertram Schmitz zu wiirdigen, in dem der
Verfasser die grundlegenden Vorstellungen vom Men-
schen in den wichtigsten Religionen der Menschheit he-
raus- und gegenuberstellt und somit eine Weitung des
Blickes uiber die abrahamische Familie hinaus eroffnet.
Der dritte Teil schlieBlich referiert Erfahrungen von Katja
Boehme, Sarah Brodhécker und Julia Miotk zum interre-
ligiosen Begegnungslernen in der Lehrerbildung, wie es
in Heidelberg an der Piddagogischen Hochschule und bei
den entsprechenden Projektpartnerinnen und -partnern
im Rahmen eines inzwischen bewahrten Modells zur ko-
operierenden Fachergruppe praktiziert wird.

Der vorliegende Band liefert einen weiteren wich-
tigen Baustein fir das Interreligiése und im engeren
Sinne auch fiir das Trialogische Lernen: Zum einen
wird hier aus jldischer, christlicher und islamischer Per-
spektive in hilfreichen und materialreichen Beitrdgen
die jeweils systematisch-theologische Perspektive auf
den Menschen beleuchtet und an Beispielen illustriert,
zum anderen zeigen die Berichte lber das Konzept der
kooperierenden Fachergruppe in Hochschul- und Schul-
didaktik, wie es am Standort Heidelberg praktiziert wird,
ermutigende Best-Practice-Beispiele fiir eine frithe Sen-
sibilisierung von Studierenden mit Blick auf die Fragen
der interreligiosen Kooperation und Gesprachsfahigkeit.
Gerade im letzten, religionspadagogischen Teil wéaren
sicher Beitrdge aus muslimischer und jlidischer Per-
spektive hilfreich gewesen. Hier ist zu bedauern, dass
der Eindruck entsteht, die religionspadagogische Er-
dung der systematisch-theologischen Vorstellungen von
judischen, christlichen und muslimischen Theologinnen
und Theologen sei vor allem ein Anliegen der katholi-
schen Kollegin Boehme und ihrer Mitarbeiter/-innen. Ein
Band, der unter dem Stichwort religionspadagogische
Gesprache zwischen Juden, Christen und Muslimen er-
scheint, hatte durch eine Weitung der religionspadago-
gisch-praktischen Perspektive auf jiidische und muslimi-
sche Lehrer/-innen gewinnen kénnen.

Dies soll aber die groBe Bedeutung und die hilfrei-
che Unterstiitzung nicht schmélern, die der vorliegende
Sammelband fir alle liefert, die im Interreligitsen Ler-
nen und im engeren Sinne im Trialogischen Gespréach
engagiert sind.

Clauf3 Peter Sajak
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FrankThomas Brinkmann
Religions-
padagogik

Ein Arbeitsbuch

Brinkmann, Frank Thomas: Religionspddagogik. Ein
Arbeitsbuch, Stuttgart (Kohlhammer) 2013 [295 S,
ISBN 978-3-17-022214-4]

Frank Thomas Brinkmann, Professor flir Evangelische
Praktische Theologie/Religionspadagogik in Giellen,
legt mit seiner ,Religionspadagogik” ein neues Arbeits-
buch vor — der unbestimmte Artikel ist Programm, er-
hebt Brinkmann doch keinen normativen Anspruch,
sondern will seine Leser/-innen anregen, sich ihr ,per-
sonliches Bild” (9) Uber die Wissenschaft Religionspa-
dagogik zu machen, wie er im Vorwort explizit betont.
Brinkmann intendiert, kein weiteres Kompendium der
Religionspadagogik zu verfassen, sondern Leser/-innen
kritisch und anregend zu begleiten. Religionspadago-
gisch mit-denken, um eigenstandig religionspadago-
gisch denken zu lernen, so lasst sich die Hauptthese des
Buches zusammenfassen.

So weit, so anspruchsvoll. Doch wie setzt Brink-
mann diesen reflexiven Ansatz um? Die einfUhrende
Gebrauchsanleitung (11-21) gibt darauf eine Antwort,
indem sie Brinkmanns bildungstheoretisches Konzept
entfaltet: Eigenstandiges Denken erlernt man nicht ab-
strakt, sondern an konkreten Inhalten, und so kommt
der Auswahl und Aufbereitung der Inhalte eine ent-
scheidende Rolle zu. Nach einem Einblick in Situatio-
nen einer vernetzten und digitalisierten Gegenwarts-
kultur konzentriert sich das Buch auf die Auswahl
religionspadagogisch relevanter ,Basisdiskurse” (16),
um daran religionspddagogisches Denken als theo-
logische Kompetenz zu fordern. Als Medium fiir diese
Diskurse wahlt Brinkmann die Allegorie des ,Baukas-
tens” (20), bestehend aus einem Bausatz mit verschie-
denartigen Bausteinen wie Wissen, Fragen, Zitaten etc.
Anhand dieses Systems nahert sich Brinkmann den Ba-
sisdiskursen an und baut mit am persdnlichen Bild der
Leser/-innen.

Nach der Gebrauchsanleitung folgen im Haupttelil
des Buches sieben eigenstandig lesbare ,Bausdtze”
(23-277). Im jeweiligen Bausatz enthalten sind je nach
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Thema zwei bis vier ,Bausteine” sowie eine abschlie-

Rende ,Bauhilfe” mit Fragen, Anregungen, Merkversen,

Zitaten und Lesetipps. In diesen Bauhilfen wird das offe-

ne Baukastenprinzip besonders akzentuiert. Die sieben

Bausitze sind im Uberblick:

® Religionspadagogische Vorkenntnisse abgleichen.
Meinungen und Ansichten, Erklarungen und Uber-
blicke.

® Religionspadagogische Grundbegriffe entwickeln.
Die wichtigsten Denkfiguren und Theoriemodule.

u Religionspadagogik wissenschaftlich betreiben? Reli-
gidse Wissensmengen und theologische Reflexionen.

= Religionspadagogische Ahnenreihen skizzieren. Vor-
geschichte(n) und Geschichte.

® Religionspadagogische Ortskunde betreiben. Hinter-
griinde, Pragekrdfte und Stdtten religiosen Lernens
und Bildens.

B Religionspadagogisch Menschen verstehen. Reflexe
auf das Wesen, Wirken und die Entwicklung des homo
sapiens.

B Religionspadagogisch weiterfragen und fortschrei-
ten. Ausblicke auf Themen, Aufgaben, Anregungen
und Vorgehensweisen.

Hinter den Uberschriften verbergen sich die klassischen

Themen einer religionspadagogischen Einfiihrung wie

Begriffsbestimmung, Historie, Konzepte, wissenschafts-

theoretische Grundlagen, heutige Orte u.a. Ein Litera-

turverzeichnis (278-295) rundet das Arbeitsbuch ab, ein
eigenes Schlusskapitel kommt nicht vor.

Was ist nun das Eigene, durch das sich Brinkmanns
Arbeitsbuch von anderen Einfiihrungen in die Religi-
onspadagogik unterscheidet? Neben dem ,Baukasten-
prinzip” ist der fiir ein Arbeitsbuch ungewohnliche wis-
senschaftlich-essayistische Stil des Autors das zentrale
Kennzeichen des Buches. Dieser Stil unterscheidet sich
von anderen wissenschaftlich-analytischen Einfiihrun-
gen in die Religionspadagogik und Religionsdidaktik
- Brinkmann verweist im ersten Bausatz z.B. auf die
Einfihrungen von Adam/Lachmann, Grethlein, Kunst-
mann und Schmidt. Neben der eigenwilligen Wortwahl
(z.B. ,Religionspadagogische Ahnenreihen”) schlagt
sich dieser essayistische Stil in der subjektiv-perspektivi-
schen Farbung der Ausfilhrungen (subjektive Auswahl,
Verbindung von Persénlichem und Wissenschaftlichem,
Anrede mit ,Wir"; ,Alles in allem haben wir jetzt ein ganz
schon kréftiges Paket geschniirt” 49), in der Eingliede-
rung von Prosa wie Anekdoten, Fallbeispielen und Para-
beln sowie im hypotaktischen-parenthetischen Satzbau
nieder. Ein Beispiel: ,Wer sich mit einem Notizblock und
einem Bleistift, vielleicht auch mit einem Diktiergerat
oder einem Camcorder bewaffnet in die Einkaufszone
begibt, um unschuldige Passanten mit (iberraschenden
Fragen zu behelligen, darf sich zwar nicht unbedingt der
Durchfiihrung einer seridsen Umfrage riihmen, erhalt

aber fiir sich selbst mitunter durchaus weiterfiihrende
Antworten und Fingerzeige” (23).

Bezieht man den Stil auf die Eingangsthese Brink-
manns, der Entwicklung eines eigenstandig-kritischen,
nicht nur rezeptiven religionspadagogischen Denkens,
dann ist der wissenschaftlich-essayistische Stil nur kon-
sequent, ist doch der Essay die literarische Form, die
subjektiv-vernetztes Denken présentiert und dadurch
kritisches Mit-Denken und Eigen-Denken fordert. Die
Leser/-innen bekommen den Inhalt nicht unmittelbar
vorgesetzt (bis auf einige Ausnahmen in Tabellenform),
sondern mussen sich die Mithe machen, den Gedan-
kengdngen des Autors zu folgen, um selbst weiterzu-
denken, wozu Brinkmann durch die Baukdsten und
Bauhilfen ja dezidiert auffordert. Baukastenprinzip und
wissenschaftlich-essayistischer Stil gehen daher eine
stimmige Synthese ein, um auf eigene Weise in die Reli-
gionspadagogik einzufiihren.

Hat man sich an diese Synthese gewdhnt, bereitet
es Vergniigen, mit dem Buch zu arbeiten und mitzuer-
leben, wie Brinkmann mit bekannten Inhalten und Klas-
sikern der Religionspadagogik umgeht. Das Buch lost
somit tatsachlich sein anféngliches Versprechen ein. Es
ist kein Buch fiir eine schnelle Ubersicht, aber ein Buch
zum kritischen Mit- und Weitergehen durch die Gegen-
standsbereiche der Religionspadagogik.

Stefan Heil
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