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Natiirlich ist der Titel eine Anleihe bei Umberto
Eco, der Texte als faule Maschinen bezeichnet,
weil sie vom Leser verlangen, seinen Teil beizu-
tragen,' damit aus Buchstabenfolgen Warter,
aus Wortern Texte und aus Texten Sinn und
Verstehen entsteht. Texte und Leser/-innen sind
somit von Beginn an aufeinander verwiesen und
haben ,bleibende” Rechte bei der Interpretation.
Die Kunst der ErschlieBung besteht also darin,
sowohl den Text als auch seine Rezeption zur
Geltung zu bringen. Und obwohl — wie Eco in
Bezug auf Charles S. Peirce ausfiihrt — die dar-
aus folgenden Semiosen unendlich sind, sind
sie nicht unbegrenzt, gelten nur fiir Systeme
und nicht fiir Prozesse und missen sich gegen-
Uiber bestimmten Kriterien verantworten.?

1. Reicht Ecos Theorie fiir einen
didaktischen Ansatz?

Inspiriert durch die vielen theoretischen wie
poetischen Schriften Umberto Ecos nimmt auch
der Ansatz der bibeltheologischen Didaktik das
Rezeptionsphanomen zum Dreh- und Angel-
punkt seiner Konkretisierungen. Die Frage ist
aber, ob damit fiir einen didaktischen Ansatz

1 Vgl. Eco, Umberto: Bekenntnisse eines jungen
Schriftstellers. Richard Ellmann Lectures in Modern
Literature, Miinchen 2015, 38.

2 Vgl.ebd., 39-42.

schon genug an Fundament gelegt ist. Reicht
es, ein bestimmtes literaturwissenschaftliches
Denkgebaude, selbst wenn es tiber die Exegese
schon langer in die Theologie hineingewach-
sen ist, heranzuziehen, um daraus didaktische
Schritte zu entwickeln?

Schon bevor der bibeltheologische Ansatz
selbst diese Fragen auf seine Weise beantwortet,
soll zumindest so viel angemerkt werden: Dies
reicht nicht! Eine der wichtigsten Herausforde-
rungen bibeldidaktischer Ansétze besteht darin,
die Frage nach den Mdglichkeiten ,didaktischer
Transformation” (Oliver Reis) weder als nachgan-
giges Geschaft zum literaturwissenschaftlichen
und exegetischen Diskurs und somit als ledigli-
che Adaptionen zu verstehen, noch unabhéngig
von Exegese, Literaturwissenschaft und den
Lesebedingungen der Leser/-innenschaft zu
entwerfen. Bibeldidaktik unterscheidet sich von
der literatur- und bibelwissenschaftlichen Aus-
einandersetzung mit der Bibel dadurch, dass sie
die Frage nach den Méglichkeiten des Lernens
und Lehrens von Anfang an mitbedenkt. Mit
anderen Worten geht es von vornherein darum,
wie die Lernenden - hier eben die Leser/-innen -
ausgehend von ihren Zugangsvoraussetzungen
mit den vielen unterschiedlichen Verstehenswei-
sen und Implikationen der Sache - hier eben der
biblischen Texte - (iber ausgewahlte Lernwege
soin ein Gesprach kommen, dass es zu Bildungs-
prozessen kommt.
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Der Ansatz der ,bibeltheologischen Didaktik*,
der im Folgenden anhand des Gleichnisses vom
barmherzigen Samariter (Lk 10,25-37) erldutert
wird, konzentriert sich deshalb nicht nur auf
eine Beschreibung der Textwelt oder der Text-
welt in Abhangigkeit zum Leser. Es geht auch
nicht lediglich darum, das Rezeptionsphdno-
men zu kldren. Der Ansatz versucht vielmehr,
das Rezeptionsphdnomen ernst zu nehmen, es
als typische Weise von Weltbegegnung zu lesen
und die didaktischen Fragen und Konsequenzen
unmittelbar damit zu verschranken. Deshalb in-
teressieren anders als bei Eco auch die empi-
rischen Leser/-innen und ihre Welt sowie die
Beziehungen zwischen Text und Leserinnen und
Lesern und ebenso die Frage, welche Lernforma-
te es den Leserinnen und Lesern ermoglichen, so
mit den Texten in Beziehung zu treten, dass sie
dadurch gebildeter, freier, miindiger, positionie-
rungsfahiger in Bezug auf Religion werden.
Ausgehend von einem Experiment, das die
Bedeutung des Rezeptionsphanomens fiir die
TexterschlieBung illustriert und bestenfalls plau-
sibilisiert (2), wird der Ansatz als Ernstnehmen
des Rezeptionsphdanomens (3) und damit der
Welt des Lesers (4) wie des Textes (5) und der Be-
ziehung beider zueinander entfaltet, die in kon-
kreten Analyseschritten (5) und didaktischen
Uberlegungen (6) ein Gesicht bekommen.

2. Ein Experiment in kldrender
Absicht — Zur Beziehung von
Text und Leserinnen und Lesern

Um dem Rezeptionsphanomen, seiner Bedeu-
tung fiir den ErschlieBungsprozess und die
didaktische Transformation auf die Spur zu

3 Vgl. dazu Schambeck, Mirjam: Bibeltheologische Di-
daktik. Biblisches Lernen im Religionsunterricht,
Gottingen 2009; dies.: Bibeltheologische Didaktik.
In: Zimmermann, Mirjam /Zimmermann, Ruben (Hg.):
Handbuch Bibeldidaktik, Stuttgart 2013, 437-444
sowie andere.

kommen, ist folgendes Experiment hilfreich:
Eine Freiwillige oder ein Freiwilliger bekemmt
die Aufgabe, das Gleichnis vom barmherzigen
Samariter nachzuerzahlen. Es geht nicht um
richtig oder falsch, sondern darum, wie dier-
zahlerin das Gleichnis formt und erzahlt:‘Bas
Plenum fungiert als Beobachter. Nachdem:die
Erzéhlerin ,ihr Gleichnis” zu Geh&r gebracht
hat, wird sie befragt: Was ist ihr beim Erzdhlen
aufgefallen? Was war schwierig oder leicht?
Erst dann duBert sich das Plenum, und erst:da-
nach wird die Erzahlung in der Ubersetzung
der Einheitsiibersetzung eingeblendet. 2

Was ist passiert? Menschen speichern Erzah-
lungen, Texte, Begegnungen auf je eigene Wei-
se ab. Diese Adaption ist von vielen Faktoren
abhingig: ob Texte beispielsweise als Begriin-
dungen verwendet werden, so und nicht anders
zu handeln, hier eben, dem anderen zu helfen;
oder ob Texte mit bestimmten Stimmungen
verkniipft sind, etwa dass das Gleichnis einmal
in einer Schulaufgabe abgefragt wurde, in der
man eine gute Note erhielt.

Obwohl es Texte als geschriebene Buchsta-
ben gibt, ,erinnern” und deuten wir sie auf die
uns eigene Art und Weise. Zugleich — und dies
ist schon eine weitere sich daraus ergeben-
de Erkenntnis — wird deutlich, dass im Nach-
erzihlen sowohl Elemente der Textwelt, wie
die Ortsbezeichnung Jericho und Jerusalem,
eine Rolle spielten als auch Faktoren der eige-
nen Lebenswelt. Kirchlich sozialisierte Erzahler
legten z.B. groBen Wert darauf, dass der Priester
von Jericho aus (!) nach Jerusalem unterwegs
war und nicht umgekehrt, sich also durch die
Betreuung des verwundeten Samariters fir
den anstehenden Tempeldienst nicht verun-
reinigen durfte. Das Rezeptionsphanomen
ernst zu nehmen, heifdt also, schon zu Beginn
des ErschlieBungsprozesses in ,zwei Welten”
Zu springen.
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:3:"Dem Rezeptionsphdnomen
imraquf der Spur — Ein Sprung in
n°='zwei Welten

il i

-DeriAnsatz der bibeltheologischen Didaktik
aimmit ernst, dass sowohl das Lese- als auch
aasErschlieBungsgeschehen biblischer Texte
won ' Beginn an in ,zwei Welten” verortet ist:
méEmlich der Welt des Lesers und der Welt des
Tektes. Wenn sie produktiv aufeinander bezo-
-gén werden, bringen sie etwas Neues hervor,
ieben das Verstehen im umfassenden Sinne. Be-
merkenswert ist, dass beide Welten gleichzeitig
-erstehen und einander wechselseitig bedingen
{atich-wenn Text und Leser als GroBen dieser
iWelten ein ,Eigenleben” fiihren, wie noch zu
7eigen ist). Diese unmittelbare Bezogenheit
wvonText- und Leserwelt, die im Rezeptionspha-
‘nomen wurzelt, und ihre didaktische Entfaltung
machen den Kerngedanken der bibeltheologi-
schen Didaktik aus und spiegeln sich auf ganz
unterschiedlichen Ebenen, in diversen Konkre-
tisierungen der Text- und Leserwelt sowie Ope-
rationalisierungen des Dialogs zwischen beiden
Welten wider. Alle folgenden Differenzierungen
sind deshalb von der Entschliisselung des Re-
zeptionsphanomens und seiner Konkretisie-
rung in bildender Absicht zu verstehen. Damit
ist auch mitgesagt, dass die Operationalisie-
rungen, die die bibeltheologische Didaktik vor-
nimmt, IdealgroBen sind.

Allein schon das Experiment des Nacherzah-
lens verdeutlichte z.B., dass zu unterscheiden
ist zwischen dem ,physischen Text” sowie den
.Rekonstruktionen des Textes durch den Leser,
man kénnte auch sagen, den Beziehungen des
Textes zum Leser, also dem Modell-Leser. Damit
ist der allgemeine, mogliche ,Leseraum” ge-
meint, den ein Text fiir alle denkbaren modell-
haften Leser/-innen entwirft, der aber letztlich
lediglich virtuell ist.

Anders verhélt es sich zwischen dem phy-
sischen Text, dem von ihm ermdglichten Le-
seraum und den tatsachlich vorgenommenen

,Rekonstruktionen des Lesers in Bezug auf den
Text” man konnte auch sagen, den Beziehun-
gen des Lesers zum Text. Es ist ein Unterschied,
ob ein konkreter Leser in genau dieser Reli-
stunde oder in jener Schulaufgabe das Gleich-
nis vom barmherzigen Samariter liest. Diese
JRekonstruktionen des Lesers in Bezug auf den
Text" stehen fiir den vom Text eréffneten und
zugleich vom Leser aktualisierten Leseraum im
Gegensatz zum lediglich erméglichten Lese-
raum. Sie hangen unmittelbar mit dem empiri-
schen Leser zusammen und seiner facettenrei-
chen Welt.

4. Was es auf Leserseite
zu erfahren gilt ...

4.1 Die Leserwelt in ihren
unterschiedlichen Facetten

Die Welt des Lesers ist durch ganz unterschied-
liche GroRen charakterisiert: das Lebenswissen
des Lesers, sprich seine Enzyklopédie, ebenso
wie die zugehorige Verstehergemeinschaft, also
z.B. die Klasse, in der ein Text gemeinsam bear-
beitet wird. Auch das eingespeicherte Wissen
dieser Lesergemeinschaft, sprich die Enzyklopa-
die der Verstehergemeinschaft, spielt eine Rolle.

Im Unterschied zur ,Auslegungsgemein-
schaft der Tradition” ist mit der Versteherge-
meinschaft die aktuelle, konkrete, im jeweiligen
ErschlieBungsprozess tatige ,Lesergemein-
schaft” gemeint. Die Auslegungsgemeinschaft
dagegen ist gleichsam die Verstehergemein-
schaft im Vergangenheitsmodus, weshalb sich
beide GréBen auch liberblenden.

Insgesamt helfen all diese Facetten, die Welt
des Lesers naher zu bestimmen. Die Rolle der
Verstehergemeinschaft und ihrer Enzyklopadie
machen zudem bewusst, dass Verstehen kein
selbstbezogener Prozess ist. Verstehen ist viel-
mehr ein Ereignis, das auf andere, deren Den-
ken und Handeln und die Interaktion mit ihnen
verwiesen ist.
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Nun tritt kein Leser unabhdngig von dem Kon-
text in Erscheinung, in dem er lebt. Deshalb
erweist sich die Lebenswelt als Rahmen und
Raum des Lesers. Sie ist nicht fest umrissen,
sondern flieBt vielmehr als Reservoir in die Text-
begegnung ein, aus dem die und der Einzelne
bewusst und unbewusst schopfen. Die Lebens-
welt des Lesers, sprich der Schiiler/-innen, des
Bibelkreises etc. zu erkunden, gehort deshalb
zu den wichtigsten, aber auch schwersten Auf-
gaben heutiger Religionspadagogik. (Religitse)
Bildungsprozesse gelingen aber nur dort, wo
Anderes, Fremdes, zu Lernendes in eine Bezo-
genheit zur Lebenswelt der lernenden Subjekte
gesetzt werden. Eine konkrete Weise, den Ein-
fluss der Lebenswelt auf den Lese- und Erschlie-
Bungsprozess zu erhellen, ist die Kldrung der
Leseverfasstheiten.

4.2 Leseverfasstheiten klaren

Ein wichtiges Instrument, die Leser/-innen in
ihrer konkreten Leseverfassheit gewichten zu
kénnen, besteht darin, deren Verstehensbedin-
gungen moglichst gut und genau zu erfassen.
Das bedeutet, deren entwicklungspsychologi-
sche Voraussetzungen einzuschatzen, deren
Vorwissen und religiése (Nicht-)Sozialisation zu
ergriinden und ebenso die Erwartungen und
Ziele aufzudecken, die die Lesenden mit einem
Text verfolgen.

Dem Rezeptionsphanomen folgend und
seine didaktische Bearbeitung weiterfiihrend,
reicht es nicht, bei der Leserwelt stehen zu blei-
ben. Auch die Textwelt muss in ihrer Differen-
ziertheit didaktisch transformiert werden.

5. Zurlick zur Textwelt

5.1 Zur Rekonstruktion des Textes durch
den Leser und umgekehrt

Texte ohne Leser sind bedeutungslos. Die Off-
nung auf den Leser hin ist fir Texte konstitutiv.
Dies ist in zweierlei Hinsicht zu verstehen.
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B Zum einen zeigt sich der Textsinn als Rekon-

struktion des Textes durch den Leser. Das
heilt, dass sich der Text in eine Abhdngigkeit
zum Leser begibt. Wenn es nicht zu dieser Be-
gegnung mit dem Leser kdme, wenn derLe-
ser den Text nicht als Wort an sich selbstver-
stiinde und daraus Sinn flr sich zoge; bliebe
der Text toter Buchstabe. Wenn also die Frei-
willige des Experiments nichts hatte erinnern
und damit nacherzdhlen kénnen, waresder
Text, obwohl es ihn als physischen Text gibt,
nicht zur Existenz gekommen. Der Text:héatte
zwar einen Moglichkeitsraum des Verstehens
aufgetan, niemand wére aber in diesen Raum
hineingegangen und hétte ihn erkundet.
Zwar gibt es Texte als physische Gréen und
Jfaule Maschinen” mit einem Eigenleben (U.
Eco), sie werden aber erst dort zu Sinnpro-
duzenten, wo es Menschen gibt, die sich auf
sie einlassen und ihnen aus ihrem lediglichen
Vorhandensein zur Existenz verhelfen.
Diese Aussage gilt nun nicht nurin einem lite-
raturtheoretischen Sinn. Hier wird vielmehr
die Ungeheuerlichkeit unseres Gottes deut-
lich, der sich selbst so entduBert hat, dass er
sich in eine ,Abhangigkeit zum Menschen”
begibt, also darauf wartet, dass sein Angebot
von Heil und Erlésung vom Menschen ange-
nommen wird. Mit anderen Worten kann
das Gleichnis vom barmherzigen Samariter
literarisch noch so kunstvoll gestaltet sein;
wenn es keinen Menschen gibt, der sich auf
dieses Textgefille einldsst und den Impuls
fur sich gelten ldsst, die eigene Perspektive
vom Anderen her verdndern zu lassen, dann
bleibt das Wort Gottes hohl und leer.

# Dieser Prozess der wechselseitigen Bedingt-
heit ist nun auch auf die andere Seite hin
zu lesen. Auch der Leser steht in einer Ab-
hangigkeit vom Text, den Umberto Eco Mo-
dell-Leser und Wolfang Iser den informierten
Leser nennt. Seine Aufgabe ist es, die unter-
schiedlichen Textstrategien zu decodieren
und fiir das Textverstehen zu nutzen.
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-r1ckk:10,25-37 macht beispielsweise zwar ein-
ze(deutig, dass der Priester von Jerusalem nach
wedericho ging und nicht umgekehrt. Der
-afGleichnistext sagt aber nichts tber die expli-
5 iZiten: Motive des Priesters aus, an dem halb
-iatot:Geschlagenen tatenlos vorbeizugehen,
scibwohl er ihn sah. Nur wer sich auf dieses Se-
+shenwirklich und eben nicht so wie der Pries-
rmeter und der Levit lediglich reaktionslos ein-
waildsst,* — und so fein baut hier der Text seinen
tciModellleser — der kommt nicht nur auf der
siiTextebene, sondern auch auf der Sinnebene
2rzu einem tieferen Verstehen. Damit aber wird
=+ deutlich, dass auch der Text, das Wort Gottes,
}=.den Leser formt, ja provoziert.

ks

5.2, Der Text und seine Enzyklopédie
Stellen Sie sich nun vor, Sie waren ganz und
gar:an diesem Text interessiert! Was wiirden
Sie wissen wollen? Was verstehen Sie nicht?
Welche Informationen benétigen Sie, um den
Text tiefer zu ergriinden? Solche Fragen konn-
ten sein: Warum war es dem Gesetzeslehrer so
wichtig zu wissen, was man tun muss, um das
ewige Leben zu erlangen? Wie war der Weg
von Jerusalem nach Jericho beschaffen, der
im Gleichnis erwdhnt wird? AuBerdem kom-
men ein Priester, ein Levit und ein Mann aus
Samarien vor: Welche gesellschaftliche und
kultische Bedeutung haben diese Personen,
und welche Rolle spielt die Reihenfolge ihres
Auftretens, wenn sie eine spielt? Das Gleichnis
verarbeitet auBerdem das Wort aus Lev 19,18,
in dem davon die Rede ist, den Nachsten zu
lieben wie sich selbst. In welchem Zusam-
menhang steht das lukanische Gleichnis mit
dieser Weisung der Tora? Ist es eine Aktualisie-
rung der fur Israel wichtigen Frage, wie man
mit dem Nichsten umgehen und naherhin,
wie man mit dem Fremden umgehen soll

4 Vgl. Zimmermann, Ruben: Kompendium der Gleich-
nisse Jesu, Gitersloh 2007, 538.

(vgl. Lev 19,33f.) und damit eine Erklarung der
Reichweite des Gebots der Nachstenliebe?
Oder ist das Gleichnis eine Frage, wie sich Loya-
litaten in unterschiedlichen sozialen Welten ge-
stalten sollen?® Was bedeutet es, dass Jesus die
Fragerichtung umkehrt und nicht mehr den Ein-
zelnen entscheiden ldsst, wen er als Nachsten
versteht, sondern vielmehr den Notleidenden
und Anderen und das barmherzige Handeln
an ihm zum Dreh- und Angelpunkt der Frage
macht? Was heift es, dass die Frage nach dem
ewigen Leben, die im Ersten Bund eindeutig
mit dem Verweis auf die Tora geklart wird,® im
Gleichnis vom barmherzigen Samariter auf den
Nachsten konzentriert und in der sich anschlie-
Benden Maria-Marta-Erzihlung (Lk 10, 38-42)
auf das eine Notwendige gelenkt wird? Welche
Konsequenzen ergeben sich fiir die Frage nach
dem ewigen Leben, dass im Gleichnis neunmal
vom Handeln die Rede ist und dies flinfmal vom
Samariter erzihlt wird?” Welche Rolle spielt
diese Erzdhlung fiir die christliche Ethik, welche
Wirkungsgeschichte hat sie erzeugt und wie
stehen theologische, christologische und ethi-
sche Interpretationen zueinander?®

5 Vgl. Wolter, Michael: Das Lukasevangelium (= Hand-
buch zum Neuen Testament 5), Tibingen 2008, 395.

6 Vgl.ebd, 393f.

7 In der Rahmenhandlung (Lk10,25-30 und 36f)
kommt das Lexem ,handeln” viermal vor in:
Lk 10,25.28.37b.37d; im Gleichnis ist allein der Sama-
riter derjenige, der aktiv wird. Lk 10,34: Dieser ging
hin, goss Ol und Wein auf die Wunden, verband sie,
hob ihn auf sein Reittier, brachte ihn zu einer Her-
berge und sorgte fiir ihn. V 35: Er holte zwei Denare
hervor, gab sie dem Wirt und trug ihm auf, sich um
den Verwundeten zu kiimmern.

8 Vgl. Bovon, Francois: Das Evangelium nach Lukas
(= EKK 11I/2) Neukirchen-Vluyn 1996, 82. Auch die
Diskussion, ob die Stelle eine Parabel ist, und damit
eine ungewdhnliche, nicht auf die Alltagspragma-
tik zielende, sondern lediglich aufriitteinde Erzdh-
lung oder ein Gleichnis bzw. eine Beispielerzahlung,
ist hier zu verorten. Vgl. Zimmermann 2007 [Anm. 4],
542f.
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Um diese Fragen zu beantworten, muss die
Enzyklopadie des Textes aufgerufen werden.
Damit ist das Hintergrundwissen gemeint, das
ein Text transportiert und das fiir sein Verste-
hen maBgeblich ist. Dieses Hintergrundwissen
kann das Wissen um die Zeitumstande sein, in
der ein Text entstanden ist, um die Theologie,
die im Text explizit wird, um alle Informationen,
die helfen, die Kultur und Atmosphéare naher
zu verstehen, die ein Text befordert. Hier wird
sowohl die Welt der Bibel virulent als auch der
auBlerbiblische Kontext, der sich in den Texten
zu erkennen gibt.

5.3 Der ,Kosmos” der Auslegungen

Biblische Texte wie das Gleichnis vom barmher-
zigen Samariter haben einen reichen Strom von
Interpretationen liber die Jahrhunderte hinweg
ausgelost. Die meisten davon sind vergessen.
Andere sind weitererzahlt, aufgeschrieben, ja
sogar flir ma3geblich (kanonisch) erachtet wor-
den und gehéren zum bleibenden Schatz der
Tradition. Herkémmlicherweise wird dieses
Phdanomen mit dem Begriff der Wirkungsge-
schichte benannt. Sie zu kennen und um diesen
.Kosmos” der Auslegungen zu wissen, tragt viel
fiir den ErschlieBungsprozess bei.

5.4 Die Endgestalt des Textes als
Bezugspunkt - Zur Frage des Kanons
Damit stellt sich eine Frage, die seit dem Expe-
riment ,Gleichnisnacherzahlung” zumindest in-
direkt mitlief. So sicher der physische Text bei
den meisten biblischen Texten ist, so ist es in
der gegenwdrtigen exegetischen Forschung
nach wie vor strittig, welcher Text als Bezugs-
punkt der Auslegung gilt. Wahrend die Vertre-
ter/-innen der historisch-kritischen Exegese
Wert auf die unterschiedlichen redaktionellen
Bearbeitungen des Textes legen, heben die Pro-
tagonistinnen und Protagonisten der intertex-
tuellen/kanonischen Exegese auf die Endge-
stalt des Textes als Bezugspunkt des Lese- und

Interpretationsprozesses ab.
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Der Ansatz der bibeltheologischen Didaktik kon-

zentriert sich mit Letzteren auf die Endgestalt

des Textes, ohne jedoch auf die Starken der his-

torisch-kritischen Exegese zu verzichten. Ries

geschieht v.a. aus drei Griinden: zapds

B Nur die Endgestalt steht den Lesenden:u-
missverstandlich zur Verfligung. So wichtig
es ist, alle Bemiihungen anzustrengen, um
die Atmosphare und den Kontext zu klaren,
den ein Text transportiert und damit seiner
Intention auf die Spur zu kommen (inten-
tio operis), so unmaglich ist es, die intentio
auctoris eindeutig auszumachen. Der Autor
ist lediglich Gber den Text zuganglich = und
nicht mehr, aber auch nicht weniger und zu-
dem nicht immer fiir den ErschlieBungspro-
zess wichtig (pragmatischer Grund).

i AuBerdem galt nur diese Endgestalt der
Auslegungsgemeinschaft als tradierungs-
wirdiger, kanonischer Text. Das heil3t je-
doch nicht, dass das Erkenntnisbemiihen
der historisch-kritischen Exegese um die un-
terschiedlichen redaktionellen Veranderun-
gen und damit Akzentuierungen unwichtig
waére. Die Anstrengungen, den Entstehungs-
prozess der biblischen Texte zu erhellen,
werden vielmehr mittels der Analyse der En-
zyklopadie des Textes in den Interpretations-
prozess integriert und mittels des konkreten
intertextuellen Lesens aktualisiert (traditio-
naler Grund).

B Die Kanonforschung hat deutlich gemacht,
dass die Festlegung des Kanons nicht nur
ein juridischer Akt war und ist. Vielmehr und
eigentlich ist die Kanonbildung ein theologi-
sches Geschehen. In der Kanonwerdung wird
der Prozess versinnbildlicht, der die Schrift-
werdung von Anfang an begleitete: Motive,
Erfahrungen, die die Alten mit Gott gemacht
hatten, wurden von der je aktuellen Verste-
hergemeinschaft fir so maBgeblich erach-
tet, dass sie ihre neuen Erfahrungen mit Gott
mittels dieser bekannten Erzahlungen und
Motive auslegten. Das Neue konnte ange-
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-nosichts und auch trotz seiner Unvergleichlich-
itslkeit nicht anders als im Modus des Bekann-
-2i/ten gesagt werden (theologischer Grund).
Weil der Kanon der biblischen Schriften heute
abgeschlossen ist, ist der erste Bezugspunkt der
Auslegung festgelegt. Weil sich aber zugleich
die! Prozesse des intertextuellen Lesens, wie
Texte aufeinander bezogen und damit neu in-
terpretiert werden, auch heute noch ereignen,
istider Raum des Kanons nach innen als offen
wnd zudem als von der auBBerbiblischen Welt
hergepragt zu erachten.

5:5.Intertextuelle Lesart

<4z als Instrumentarium

Die/intertextuelle Lesart ist ein Instrument, das
die Aktualisierung eines Textes, eines Motivs
0. ., wie sie im Prozess der Kanonwerdung er-
folgte, im heutigen ErschlieBungsprozess bibli-
scher Texte zur Geltung bringt. Sie ist damit als
unmittelbare Konsequenz des Kanonverstand-
nisses zu sehen.

Beim intertextuellen Lesen geht es darum
herauszufinden, in welchem Bedeutungsraum
sich ein Text prasentiert, indem er bestimmte
biblische Motive, Figuren oder gar ganze Zita-
tionen anspielt; zu erhellen, welche Subtexte
er anklingen ldsst und welche Strategien er
verwendet, um ein bestimmtes Textgefalle zu
erzeugen.

6. Konkrete Analyseschritte

Um sowohl| die intertextuellen Anspielungen
ernst zu nehmen als auch die Ausgestaltungen
zu gewichten, die die Leser/-innen beim Er-
schlieBen kontinuierlich durchspielen, und bei-
des didaktisch fruchtbar zu machen, kennt das
Analyseverfahren des Textes mehrere Schritte:
die (1) prozedurale Analyse, die (2) strukturale
Interpretation und schlieBlich die (3) zusam-
menfassende Interpretation.

@ DIE PROZEDURALE ANALYSE
Bei der prozeduralen Analyse geht es darum -
wie der Name schon sagt —, eine Analyse ent-
lang des Textes zu betreiben. Das heif3t, dass
jeder Text Vers fiir Vers untersucht und genau
beleuchtet wird. Beim Gleichnis vom barmher-
zigen Samariter heif3t dies, dass die Erarbeitung
nicht erst bei der Erzdhlung des plots ansetzt,
als ein Mann von Jerusalem losgeht, um nach
Jericho zu gelangen, dabei aber unter die Rau-
ber fallt (Lk 10,30). Die prozedurale Analyse
nimmt vielmehr ernst, dass Jesus das Gleichnis
auf die (Fang-)Frage des Gesetzeslehrers hin er-
zahlt, was man tun muss, um das ewige Leben
zu erlangen (Lk 10,25). Wie sich in vielen,Experi-
menten” zeigte, hatte diese wichtige, weil dem
Gleichnis erst den richtigen Erzdhlort gebende
Einleitung fast niemand erinnert und erzahit.
Bei der prozeduralen Analyse werden un-
terschiedliche Prinzipien angewendet, namlich
das Prinzip vom Ndheren zum Weiteren, die
Analyse der sog. kanonbewussten und herme-
neutischen Redaktionen, das Prinzip der Deco-
dierung der Textstrategien sowie das 6konomi-
sche Lesen.

B STRUKTURALE INTERPRETATION

In der strukturalen Interpretation werden die
Einzelerkenntnisse, die die prozedurale Analyse
zutage beforderte, fiir das Textganze bedacht.
Das heil3t, dass die Interpretationen der Einzel-
verse bzw. -abschnitte mit dem Gesamttext in
Beziehung gesetzt, auf gemeinsame oder auch
divergierende Linien abgesucht und in eine
Gesamtaussage gebracht werden, die freilich
Einzelerkenntnisse nicht einfach glatt bigeln
darf. Genauso werden Interpretationen Einzel-
ner — sei es einzelner Leser/-innen, Schiler/-
innen, Exegetinnen und Exegeten — mit den-
jenigen der Verstehergemeinschaft in einen
Dialog gebracht. Und drittens schlieBlich gilt es,
einen Abgleich zwischen der gegenwartigen
Verstehergemeinschaft und der Auslegungs-
gemeinschaft der Vergangenheit zu erreichen.
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Damit ist der Schritt zur zusammenfassenden
Interpretation nicht mehr weit.

B ZUSAMMENFASSENDE INTERPRETATION
Hier werden sowohl die Ergebnisse aus der
prozeduralen Analyse als auch aus der struk-
turalen Interpretation gebiindelt und in eine
Auslegung des Textes tiberfiihrt. Dabei miissen
folgende Kriterien beachtet werden:

1. Es muss die Einheit des Textes beriicksichtigt
werden.? Eine Interpretation, die sich beim
Gleichnis des barmherzigen Samariters bei-
spielsweise auf die Erkenntnis kapriziert,
dass man zweimal am Notleidenden vorbei-
gehen kénne und erst beim dritten Mal hel-
fen misse, kann von diesem Kriterium her
leicht zurechtgeriickt werden.

2. Es muss unterschieden werden, ob ein Text
lediglich benutzt oder interpretiert wird.
Damit ist gemeint, ob ein Text lediglich auf
eine bestimmte, von aufBen an den Text he-
rangetragene oder vorher vom empirischen
Leser festgelegte Absicht gelesen wird, oder
ob der Deutungsraum wirklich vom Text mit-
bestimmt wird."

Um dies leisten zu kénnen, muss die Enzyklopd-

die des Textes aufgerufen werden. Hier knnte

eine Exegese zu Ende sein, ein didaktischer Pro-
zess jedoch nicht.

9 Vgl. Eco 2015 [Anm. 1], 42-44.

10 Eco, Umberto: Lector in fabula. Die Mitarbeit der In-
terpretation in erzahlenden Texten, Muinchen 1998,
74, fuhrt hier ein sehr einleuchtendes Beispiel an,
um den Unterschied zwischen Benutzen und In-
terpretieren eines Textes zu erldutern. Man konn-
te, schreibt Eco, den Prozess von Kafka als Detektiv-
geschichte lesen, was gesetzlich nicht verboten ist,
aber textlich erbringe dies — so Eco - ,ein duf8erst
kiimmerliches Ergebnis. Man konnte sich aus den
Seiten des Buches ebensogut Joints drehen und
man fande daran erheblich mehr Geschmack. Der
Text wurde hier benutzt, aber sicherlich nicht inter-
pretiert.
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7. Biblische Lernprozesse als . ...
Bewegungen zwischen
Text- und Leserwelt

") s
Nun bleibt es beim biblischen Lernen nidht bigi
der Feststellung, dass Textwelt und Leserwglt
aufeinander bezogen sind. Der bibeltheologi-
schen Didaktik geht es gerade darum, diese Bées
zogenheit und die Bewegungen zwischen Text:
welt und Leserwelt zur Geltung zu bringen. Was
verdndert sich durch die Begegnung mit dem
Text aufseiten des Lesers und seiner Absichten
und aufseiten des Textes und seiner Sinngestal-
ten? Und selbst dort, wo alles gleich bleibt,ist
es interessant zu fragen, warum das so ist.

Die Bemiihungen der bibeltheologischen
Didaktik gehen darauf, diese Bewegungen, und
damit die didaktische Ausgestaltung des Re-
zeptionsphdanomens, auch kommunikabel' zu
machen. Spielte die Wahl der Lernwege so-
wohl beim Aufarbeiten der Leser- als auch der
Textwelt schon eine Rolle, so sind sie gerade in
Bezug auf die ,Bewegungen zwischen Text- und
Leserwelt” entscheidend. Erst wenn diese einen
Ausdruck finden, sei es in der Sprache, in ds-
thetischen Formen oder im konkreten Engage-
ment, wird die stattgefundene Begegnung mit-
teilbar und damit auch fiir andere relevant.

Um nochmals auf das Gleichnis vom barm-
herzigen Samariter einzugehen, hei3t das, nach
all diesen Analyseschritten erneut die Frage zu
stellen, was die Einzelnen dadurch entdecken
konnten, welche Uberraschungen wirksam
wurden, welche Irritationen oder auch Bestar-
kungen.

Damit wird das Ziel der Begegnung von
biblischer Textwelt und Leserwelt nochmals
deutlich: Es geht darum, nicht nur die syntakti-
sche und semantische Dimension des Textver-
stehens zu erhellen (exegetisches Anliegen),
nicht nur Text- und Leserwelt zur Geltung zu
bringen und damit dem Rezeptionsvorgang
Gentige zu tun (literaturwissenschaftliches An-
liegen), sondern Menschen zu befahigen, tber
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biblische Texte sich zu Religion positionieren zu
lernen, und zwar so, dass sie in ihren eigenen
Lebensfragen, Deutungen und Lebensstilen frei-
er, tiefer und selbstbestimmter werden (bibel-
didaktisches Anliegen). Diese Zielbestimmung
biklischen Lernens hilft dann auch, Kriterien fir
eineAuswahl von Texten zu treffen, auf die hier
allerdings nicht ndher eingegangen werden
kamn. .
26W iy
, rotz allem ...
Was bleibt also angesichts eines solchen Ansat-
zes und seiner konkreten Durchfiihrung?
E Die bibeltheologische Didaktik versucht,
nakonstatierte Komplexitdten ernst zu neh-
srmen, wie z.B. diejenige des Rezeptionspha-
» nomens, die Polyvalenz biblischer Texte als
* literarische Texte und erfahrungsgesattigtes
. Wort Gottes, die Bedeutung der Auslegungs-
gemeinschaften fiir das Textverstehen, die
. ‘Erkenntnis, dass Lesen, Lernen und Verste-
hen kein solipsistischer Vorgang, sondern
ein auf Interaktionen beruhender Prozess
ist. Damit nimmt sie sowohl literaturwissen-
schaftliche als auch exegetische Diskurse
ernst.

B Nun kdnnte man sagen, das machen andere
Ansatze auch. Stimmt! Zumindest das Anlie-
gen des bibeltheologischen Ansatzes, das
dariiber noch hinausgeht, lasst sich an zwei
Punkten festmachen: Zum einen wird ver-
sucht, den didaktischen Ansatz nicht nur als
Entfaltung literaturwissenschaftlicher und
exegetischer Stile zu entwerfen, sondern die
Frage nach den Méglichkeiten didaktischer
Transformation in diese Diskurse von Anfang
an hineinzulesen und dadurch zu verandern.
Zum anderen zielt die bibeltheologische Di-
daktik auf eine Operationalisierung der zuvor
angesprochenen Komplexitaten, sprich de-
ren Uberfiihrung in konkrete Analyseschrit-
te. D.h., dass die bibeltheologische Didaktik
letztlich ein Planungsmodell fiir Unterricht
und Lernprozesse zur Verfiigung stellt, das
die bildungstheoretischen, religionspadago-
gischen, die literaturwissenschaftlichen und
exegetischen Ansprliche operationalisiert.

Dass trage Maschinen dadurch in Gang kom-

men und Leser/-innen in fremden und fernen

Bibelwelten mehr finden und fiir ihr Verstand-

nis von Welt und Gott ausloten als vielleicht an-

fangs gedacht, mag dann keine unbegriindete

Hoffnung mehr sein.
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