Ldsst sich ein gerne moralisierter
Text auch anders lesen? oo

Uberlegungen zu einer vielperspektivischen Bibeldidaktik'

Burkard Porzelt

Mit diesem Beitrag darf ich den Reigen der Re-
ferate zur Samariterperikope abschlieBen. Ihn
vorzubereiten fiel mir nicht leicht. Dies lag nicht
nur daran, dass kaum abzuschatzen war, welche
wichtigen Erkenntnisse die vor mir Referieren-
den ins Feld fiihren wiirden, weshalb ich sie nicht
noch einmal zu wiederholen brauche. Weit mehr
Bauchschmerzen bereitete mir der Text selbst,
den Mirjam Schambeck und Sabine Pemsel-Maier
fiir diese Tagung ausgewahlt hatten. Mit dem
Samaritergleichnis (Lk 10,30b-35) und dem die-
ses rahmende Lehrgesprach (Lk 10,25-30a.36f.)
haben sie eine Perikope ausgesucht, die alles
andere als ein Feuerwerk an literarischen Leer-
stellen verspricht? Nicht umsonst wurde das
Samaritergleichnis in der jingeren Auslegungs-
geschichte kaum als eine ratselhafte Parabel ka-
tegorisiert, sondern — im Anschluss an Adolf Jiili-
cher — bevorzugt als eine Beispielerzahlung,’ die

1 Referat beim 39. Symposion der AKRK-Sektion Di-
daktik vom 15.-16.01.2016 in Wiirzburg. Der miind-
liche Duktus wurde beibehalten.

2 Dass dieser erste Eindruck tauscht und die Samari-
terperikope sehr wohl zentrale Informationen ver-
schweigt, zeigt Zimmermann, Ruben: Berlihrende
Liebe (Der barmherzige Samariter). In: Ders. (Hg.):
Kompendium der Gleichnisse Jesu, Gutersloh 2007,
538-555, 540.

3 Vgl. z.B. Vig, Dan Otto: Die Gleichnisse Jesu. lhre lite-
rarische und existentiale Dimension, Miinchen 1970,
23f; Theil3en, Gerd/Merz, Annette: Der historische Je-
sus. Ein Lehrbuch, Goéttingen #2001, 295 oder Miiller,
Peter/Blittner, Gerhard/Heiligenthal, Roman u.a.: Die
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einen zur ldentifikation einladenden Mustetfgél
prasentiere. Bis heute wird das Gleichnis im Up
terricht eingesetzt, um eine ethische Botschaft
zu transportieren. Klipp und klar stellt dabei .de,r
Musterfall des Samariters vor Augen, wie mah
sich idealerweise zu verhalten habe, worauf sich
dann gute Vorsitze formulieren lassen, deren
Nichteinlésung wiederum ein schlechtes Gewis-
sen schiren kann. Moral mit der Fliegenpatsche
also, normative Heteronomie in Reinform. :

1. Vielperspektivische Bibel-
arbeit: hermeneutische und
didaktische Prdmissen

Bevor ich die Samariterperikope genauer in den
Blick nehme, will ich jene Pramissen umreien,
die mir bibelhermeneutisch und -didaktisch am
Herzen liegen. Dabei will ich an das letzte Inter-
view von Giinter Grass anknilipfen, das dieser
zehn Tage vor seinem Tod am Karfreitag 2015
gegeben hat. In diesem Gesprach, das der Zu-
kunft des Theaters gewidmet war, erhob Grass
massiven Einspruch gegen ihm allzu willkiirlich
erscheinende Inszenierungen literarischer Wer-
ke. Dies untermauernd, gab er zu bedenken:

Gleichnisse Jesu. Ein Studien- und Arbeitsbuch fir
den Unterricht, Stuttgart 2002, 172-187. Dezidierten
Widerspruch erfahrt die Einordnung von Lk 10,30b-
35 als Beispielgeschichte durch Zimmermann 2007
[Anm. 2], insb. 542.
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»Jeder Roman, jedes Theaterstiick, jedes Ge-
dicht - wenn sie denn gelungen sind und
Substanz haben - vertrdgt tausend und mehr
Interpretationen. Das Buch gehért mir, solan-
ge ich am Manuskript sitze. Danach ist es wie
enteignet, es geht seinen eigenen Weg. Jeder
Leser liest es ganz anders — aber immer aus-
gehend von dem, was im Text geboten wird!“
Leichthandig stellt Grass die Relationen vor Au-
gen, die eine moderne, rezeptionsasthetisch ge-
lauterte Hermeneutik zwischen Autor, Text und
Leser gegeben sieht.®> Zuerst erschafft der Autor
‘den Text, allerdings um ihn freizulassen. Mit der
\?érﬁﬁentlichung namlich verliert der Autor die
Véifﬂgungsmacht iber sein Werk, dieses wieder-
um emanzipiert sich vom Autor.,,Das Buch gehért
Friir, solange ich am Manuskript sitze. Danach ist es
'wie enteignet, es geht seinen eigenen Weg." Der Text
‘gewinnt Eigenstandigkeit, Autonomie sowohl ge-
geniiber dem Autor als auch gegeniiber jedem
zi]ki.'lnftigen Leser. Niemand herrscht in dem
Sinne Uber den Text, dass er (oder sie) ihn letzt-
verbindlich deuten kdnnte. Mit der Autonomie
des Textes verquickt ist dessen Polyvalenz - also
Vieldeutigkeit. Als poetisches Gebilde birgt der
Text ein uneinholbares Potenzial moglicher Deu-
tungen., Jeder Roman, jedes Theaterstick, jedes Ge-
dicht — wenn sie denn gelungen sind und Substanz
haben - vertrdgt tausend und mehr Interpretatio-
nen.” Um das Sinnpotenzial des Textes zu aktivie-
ren, bedarf es schlieB8lich des aktiven Lesers. Mit
seiner Deutung schreibt er den Text vorlaufig zu
Ende. Er — der Leser — ist konstitutiv flr jegliches
Verstehen, ohne ihn bleibt jedes poetische Werk
sinnlos. . Jeder Leser liest es ganz anders — aber im-
mer ausgehend von dem, was im Text geboten wird!”
Die Eckpunkte des Verstehens — namlich Au-
tonomie und Polyvalenz des Werkes und Kon-

4 Glnter Grass. In: Ders./Perceval, Luk: Man muss ins
Herz treffen [Interview mit Christof Siemes). In: Die
Zeit Nr. 16 vom 16.04.2015, 50f, 51.

5 Zum Folgenden vgl. Porzelt, Burkard: Grundlinien
biblischer Didaktik, Bad Heilbrunn 2012, 92-102.

stitutivitdt des Lesers —, die Grass hier knapp
vorstellt, gelten nicht nur fir sdkulare Literatur.
Auch die Gottesliteratur, die fir Christinnen
und Christen in der einen Bibel mit ihren zwei
Testamenten gipfelt, ist autonom, auch sie ist
vieldeutig, auch sie braucht den aktiven Leser,
um je neu zu Ende geschrieben zu werden. Bib-
lische Texte sind kein lllustrationsmaterial fir
dogmatische oder ethische Eindeutigkeiten, sie
sind keine ausschmiickende Beigabe fir satz-
hafte Wahrheiten. Schon in der Entstehung viel-
fach reinterpretiert, wurden und werden sie in
ihrer bis heute wahrenden Wirkungsgeschichte
immer wieder neu und anders gelesen und be-
fragt, gedeutet und aktualisiert.

Die geschichtliche Dynamik, die gleicherma-
Ben fiir sdkulare wie flir Gottesliteratur gilt, er-
moglicht und erlaubt verschiedenste Lesarten.
Das Sinnpotenzial eines Textes vermag unter-
schiedlich wachgerufen zu werden, je nachdem,
wer ihn in welcher Situation liest. Literarische
Texte sind somit nicht festgelegt auf eine be-
stimmte Leserschaftinihrer besonderen Zeit und
Kultur. Und so kénnen eben auch die Texte der
biblischen Gottesliteratur iiber Zeiten, Schich-
ten, Kulturen und R&ume hinweg ganz verschie-
dene Leser/-innen ansprechen - und von ihnen
auch unterschiedlich gedeutet werden.

Wie ich aufzuzeigen suchte, realisiert sich
die Auslegung poetischer Texte in einem offe-
nen und beweglichen Prozess, der maBgeblich
durch ihre Rezipienten gepragt wird. Dies aber
wirft die entscheidende Frage auf, ob es trotz
der unhintergehbaren Vielfalt unterschiedli-
cher Lesarten nicht doch bessere und schlech-
tere, ob es nicht verantwortete, schiefe und
sogar schlichtweg falsche Interpretationen
eines Textes gibt. Der Streit um die Deutung
literarischer Texte lohnt nur, wenn es hinsicht-
lich der Angemessenheit ihrer Deutung in-
haltlich etwas zu streiten gibt. Dies aber setzt
voraus, dass Texte nicht als vollkommen be-
liebige Projektionsflichen angesehen werden
diirfen. Ich jedenfalls teile die Uberzeugung
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beispielsweise von Umberto Eco, dass es bei
aller legitimen Pluralitdt der Interpretationen
keineswegs gleichglltig sei, wie ein Text ver-
standen wird. Eco schreibt:
»Zu sagen, daf3 ein Text potentiell unendlich sei,
bedeutet nicht, dal3 jeder Interpretationsakt
gerechtfertigt ist. Selbst der radikalste Dekonst-
ruktivist akzeptiert die Vorstellung, daB3 es Inter-
pretationen gibt, die vollig unannehmbar sind.®
Auf Basis meiner hermeneutischen Uberle-
gungen will ich nun den Bogen schlagen zur
Bibeldidaktik. Zu fragen steht, was die Aus-
einandersetzung mit dem Buch der Biicher in
padagogischen Kontexten kann und soll. Dieser
Frage voraus liegt der begriindete Optimismus
in die erhellende Kraft der biblischen Texte.
Wer ihnen selbst nichts zutraut, der braucht sie
namlich erst gar nicht im Unterricht zu thema-
tisieren! Die bildende Relevanz der Bibel kann
ich an dieser Stelle nicht eingehender beden-
ken, weshalb ich auf meine Monographie ver-
weise, in der ich mich ausfiihrlicher mit dieser
Legitimationsaufgabe beschéftige” Mit dem
Synodenbeschluss zum ,Religionsunterricht in
der Schule” traue ich den Texten der Bibel zu,
die kulturgeschichtliche, die ideologiekritische
und die existenzielle Selbstvergewisserung der
Schiiler/-innen zu befeuern.® Als Gottesliteratur
konfrontiert die Bibel dariiber hinaus mit der re-
ligiosen Option, das Dasein in einem goéttlichen
Grund und Horizont zu verorten - eine Option,
die Schiiler/-innen kennen und verstehen soll-
ten um ihrer mindigen Selbstverortung und

6  Eco, Umberto: Die Grenzen der Interpretation, Miin-
chen 32004, 22.

7 Vgl. Porzelt 2012 [Anm. 5], 47-83.

8 Vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundes-
republik Deutschland: BeschluB3: Der Religionsun-
terricht in der Schule. In: Bertsch, Ludwig/Boonen,
Philipp/Hammerschmidt, Rudolf u.a. (Hg.): Gemein-
same Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik
Deutschland. Beschliisse der Vollversammlung. Of-
fizielle Gesamtausgabe |, Freiburg i. Br.- Basel—Wien
1976, 123-152, insb. 135.
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der respektvollen Begegnung mit anderen; re-
ligisen Menschen willen. Bei aller Bedeutiing
einer auf der Metaebene sich bewegenden
Legitimation muss sich das Zutrauen in-dieser-
hellende Wirkmacht der Bibel letztendlichfaus
dem situativen Gebrauch ihrer konkretenTexte
speisen. In jedem singuldren Akt der Textbe:
gegnung kann und muss sich diese erhellende
Kraft neu erweisen, wovor uns nicht bange sein
muss, da sich die biblischen Texte ja bereitssin
der Begegnung mit ungezahlten Generationen
als wertvolle Dialogpartner bewahrt habem:ia#
Was aber kann, was soll die Auseinanderset:
zung mit dem Buch der Blicher in padagogischen
Kontexten? Zentrales Ziel des biblischen Unter:
richts ist es, die Schiiler/-innen in ein ernsthaftes
Gesprach mit biblischen Texten zu verwickeln./Als
deutungsmadchtige Subjekte sollen sie befahigt
werden, eigene, verantwortete Lesarten dieser
Texte zu entwickeln. Dass ebendiese Lesarten kei-
ne bloBBen Kopien fachtheologischer Erkenntnisse
darstellen und Schiiler/-innen biblische Texte
gemessen am Mal3stab einer Erwachsenentheo-
logie - ,auch ,unrichtig”® verstehen diirfen, liegt
auf der Hand. Um aber Schiiler/-innen zur eige-
nen, verantworteten Bibeldeutung zu befahigen,
bedarf es einer Unterrichtsgestaltung, die eigene
Lesarten zu artikulieren und zu inspirieren hilft.
Erster Lehrmeister jeder verantworteten Bibel-
deutung ist der Text selbst mit seiner ihm eige-
nen Struktur, schlieBlich fallen ,die Grenzen der
Interpretation [..] zusammen mit den Rechten
des Textes"'®. Auf ebendiesen Konnex verwies
auch Glinter Grass im eingangs angefiihrten Zitat,
als er in seiner Abwehr von willktrlichen Insze-

9 Wegenast, Klaus/Wegenast, Philipp: Biblische Ge-
schichten durfen auch ,unrichtig’ verstanden wer-
den. Zum Erzahlen und Verstehen neutestamentli-
cher Erzahlungen. In: Bell, Desmond /Lipski-Melchior,
Heike/Llipke, Johannes von u.a. (Hg.): Menschen su-
chen - Zugange finden. Auf dem Weg zu einem reli-
gionspadagogisch verantworteten Umgang mit der
Bibel, Wuppertal 1999, 246-263.

10 Eco 2004 [Anm. 6], 22.
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nierungen hervorhob, dass Literatur zwar sehr
unterschiedlich interpretiert werden dtirfe, aber
ebenimmer ausgehend von dem, was im Text
geboten wird“". Gleichermallen zentral wie die
Texterkundung ist der kommunikative Ausdruck
ahdi ‘Austausch unterschiedlicher Lesarten, der
diese:Lesarten zu priifen und zu erweitern hilft.
Stichhaltig erscheinen Interpretationen namlich
erst, insofern sie kommunikabel werden - also
intersubjektiv mitteilbar und nachvollziehbar.
Bieidemnachst erscheinende Dissertation von
Rebecca Deurer stellt die heuristische Kraft bib-
lischer Unterrichtsgesprache eindrucksvoll vor
Augen.'? Substanziell erweitert wird das Interpre-
tationsgeschehen schlieBlich durch gezielt, spar-
sam-und sinnvoll auszuwahlende Medien, die in-
tertextuelle, exegetische, wirkungsgeschichtliche
und sékulare Deutehorizonte einspielen kénnen.
Ein Bibelunterricht, der Schiiler/-innen ins Ge-
sprach mit der Bibel verwickelt, um sie zu eige-
nen, verantworteten Deutungen zu ermuntern,
kombiniert somit die fiinf elementaren Vollziige
des Vernehmens und Verwickelns, des Verstandi-
gens, Vertiefens und Verstorens.

2. Lk10,25-37 - eine Einladung
zu moralisierender
Vereindeutigung?

Nach Konturierung meiner bibeldidaktischen
Konzeption will ich mich erneut der Samariter-
perikope zuwenden. Sie schlieBt mit Jesu Im-
perativ ,Dann geh und handle genauso!”
(Lk 10,37). Dieser eindeutige Appell - dieses
»genauso” — lasst fragen, ob die ihm voraus-
gehende Erzahlung vom Mann, der unter die
Rauber geraten ist, denn zu unterschiedlichen
Entdeckungen einlddt, ob sie manche Fragen
offen lasst, ob sie gar vielféltige Interpretationen
wachrufen kann. Lasst sich die Botschaft der Sa-
maritererzéhlung nicht einfach im glasklaren
Satz zusammenfassen, dass es allen Menschen
zu helfen gilt — und damit basta?

Dass es nicht weit hergeholt ist, die Samari-
tererzahlung dergestalt zuzuspitzen, zeigt ein
Unterrichtsentwurf fiir die Sekundarstufe |, den
Johannes Krug 2002 im Loccumer Pelikan ver-
offentlichte.” Hochst differenziert nimmt Krug
zunachst exegetische Befunde auf,"* hermeneu-

Ohne tisch betrachtet er Erzahlungen (wie ich auch)
Historische Kritik und ; : s : :
. Wahrnehmen ol lts als vieldeutige Gebilde, welche sich die Leser/-
vernehmen " keine Bildung! gezielte Intertextualitat - = S :
; 6 kbninien das innen selbst,schopferisch”!> erschlieBen. Dessen
% verwickeln Textverstindnis befragen  ungeachtet miindet jene Unterrichtsstunde, die
/ verstindigen i ehten. er beschreibt, in folgender Sequenz:

Der Bib.el]Text / JAls Ubergang [...] zu dem anschlieBenden Unter-
bt e VQ_rtl‘Efen : richtsgespréich wird die Frage Jesu an den Geset-
Lehrmeister Das Gespréch st ; _ verstdren zeslehrer an die Schiilerinnen und Schiiler weiter-
seiner Lernfeld und Nolnises gegeben: ,Was meint ihr, wer von den Leuten war

verantworteten Bewdhrungs- : > 2 o . y
Aisleaate] e Wirkungsgeschichte und fiir den liberfallenen Juden der Néichste? Darauf-
Auslegung! sakulare Kontraste konnen hin werden die Schiilerinnen und Schiiler an die

eigene Lesarten irritieren

IR auf der Tafel zu lesende Ausgangsfrage verwiesen
und inspirieren.

mit der Bitte zu (iberlegen, welche Antwort Jesus

Abb. 1: Fiinf elementare Vollziige eines Bibelunterrichts, mit dem ,Gleichnis’ gibt. An dieser Stelle ist zu

der auf die Entwicklung verantworteter Lesarten zielt.

13 Vgl.Krug, Johannes:Wer ist mein Nachster? Eine Unter-
richtsstunde in der OS zum Gleichnis vom barmher-
° S 2 ; zigen Samariter. In: Loccumer Pelikan 1/2002, 17-22.

Lesarten. Interaktive Interpretationen eines bib-

lischen Textes in offenen Unterrichtsgesprachen, 14 Vgl.ebd, 171
Diss. theol. Regensburg 2015. 15 Ebd, 18.

11 Glnter Grass. In: Ders. /Perceval 2015 [Anm. 4], 51.
12 Vgl. Deurer, Rebecca: Ein Text, zwei Menschen, drei

75



erwarten, dass die Schiilerinnen und Schiiler die

Frage in dem Sinne beantworten, dass fiir Jesus

die Ndchstenliebe allen Menschen gelten soll,

die Hilfe brauchen. Eine Antwort dieserart (die

Formulierung sei den Schiilerinnen und Schtilern

liberlassen) soll das Tafelbild ergédnzen [...]. Da-

mit ist der Transfer der affektiven und kognitiven

Unterrichtsintention auf das biblische ,Gleichnis’

vollzogen“'®.

Krugs Unterrichtsentwurf lasst es letztlich mit der
vorgestanzten Einsicht bewenden, ,dass fiir Jesus
die Néichstenliebe allen Menschen gelten soll, die Hil-
fe brauchen”. Bewusst verzichtet er immerhin dar-
auf, die Aussage zur universalen Nachstenliebe in
den ,ethischen Appell” umzumiinzen, ,einander
lber alle Grenzen hinweg Nachste”"” zu werden.
Krug liberldsst es den Schiilerinnen und Schiilern
selbst,,ob sie der Stunde diese ethische Wendung
geben oder im Stillen tiberlegen wollen, wo sie
selbst Samariter werden [..] kbnnen“'®,

Solche Zuriickhaltung, solcher Takt ist einem
zweiten Unterrichtsentwurf fremd, der sich an
Schiiler/-innen der Primarstufe richtet. Fast
30 Jahre nach der Erstveréffentlichung doku-
mentiert ihn Christian Herrmann 2010 erneut'
- und wertet ihn als ,bleibend aktuell und liber-
zeugend.””® Abermals wird hier die Samariter-
erzdhlung fokussiert, wie schon bei Krug nicht
im Ubersetzten Wortlaut, sondern vermittels ei-
ner Paraphrase. Der Grundschulentwurf scheut
sich nicht, die nacherzéhlte Samaritererzahlung
in einen kollektiven Vorsatz und ein gemeinsa-
mes Gebet miinden zu lassen:

Was kdnnen unsere Héinde tun, wenn auch wir

barmherzig sein wollen wie der Samariter? Der

16 Ebd., 21f. Im Gleichnistext selbst wird der tiberfalle-
ne Mann keineswegs als Jude identifiziert.

17 Ebd, 19,
18 Ebd.

19 Vgl. Herrmann, Christian: Nachstenliebe lernen. Un-
terrichtsanregungen und Praxiserfahrungen. In: Re-
gensburger RU-Notizen 30 (2/2010) 48-59, 54-59.

20 Ebd., 53.
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Lehrer heftet nach den Schiilerbeitrdgen Fotos,
auf denen Menschen zu sehen sind, die ihre: Heéin-
de zum Helfen gebrauchen, [...] an die Tafel>Was
tun die barmherzigen Hénde auf dieser Fetas?
Erzihlt! Der Lehrer schreibt die Schiilerciuf3epiin-
gen unter die Fotos. Ich habe euch ein kleines tied
mitgebracht. Es spricht davon, was zum Helfén
wichtig ist. ,Gott, du hast uns Hdnde gegebeh:
Lass uns dem andern helfen! Amen, amen, amen,
amen.”*!

R

3. Kunstgeschichtliche
Rezeptionen als Spiegel
vielfdltiger Lesarten svial

1o
ie

Offensichtlich liegt es nahe, die Samariterperiko-
pe moralisch engzufiihren. Heraus kommt dann
der blasse Satz, ,dass fiir Jesus die Néchstenliebe
allen Menschen gelten soll, die Hilfe brauchen?,
oder gar der die Schiiler/-innen vereinnahmen-
de Vorsatz, dass ,auch wir barmherzig sein wollen
wie der Samariter”. Padagogisch ist solch gelenk-
te Moralisierung hochst fragwiirdig, da sie die
sittliche Autonomie der Schiiler/-innen ebenso
unterlduft wie deren hermeneutische Kreativitat.
Doch kénnte es ja sein, dass die Samaritererzih-
lung zu nicht mehr taugt als zur Veranschauli-
chung moralischer Satze und Vorsatze. Ist sie
vielleicht gar keine Erzéhlung im poetischen Sin-
ne, deren innere Dramatik den Leser fiktional in
die unwagbaren Féhrnisse des Lebens eintaucht
und ihm unterschiedliche Positionierungen er-
laubt? Liefert die Samaritererzahlung tatsachlich
nur ein Exempel fiir Eindeutiges?

Dass dem nicht so ist, dass die Erzdhlung
vom Hilflosen, dem Hilfe verweigert und zuteil
wird, sehr wohl anschlussfahig ist fir differen-
te Erfahrungen des Menschseins, das verdeut-
lichte mir die fulminante Ausstellung, die 2015
unter dem Titel ,Caritas. Néchstenliebe von den

21 Ebd., 57f.
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frithen Christen bis zur Gegenwart” in Paderborn
veranstaltet wurde.”? Die Geschichte der christ-
lighen' Caritas vor Augen stellend, prasentierte
hesagte - Ausstellung auch eine Vielzahl von
Bildernizum barmherzigen Samariter. Unzwei-
felhaft.wird erkennbar, dass nicht das rahmen-
wdediehrgesprach, sondern der narrative Kern
depPerikope die Aufmerksamkeit der Kiinstler
bannte: Hier, in der Narration, schlagt das wir-
kungsgeschichtliche Herz der gesamten Peri-
kope!? Uber Jahrhunderte hinweg gestalteten,
kombinierten und verfremdeten Kiinstler den
Fundus der Szenen und Figuren dieser Erzah-
lung. Sie weigerten sich, vorschnell — wie die
Lehrer — Giber die Erzdhlung hinwegzugehen,
sie, die Kunstler, lieBen sich in das erzahlte Ge-
schehen verwickeln - und stellen vor Augen,
dass der gerne moralisierte Text unterschied-
lichste Saiten der menschlichen Existenz zum
Klingen bringt und im Lichte dieser Existenz
ganz verschieden gelesen werden kann. Drei
Beispiele will ich kurz vorstellen, welche — ent-
gegen aller didaktischen Verkiirzungen - die
Poesie der Samaritererzdhlung eindrucksvoll
ins Recht setzen.

Ein Holzschnitt aus dem spaten 15. Jahrhun-
dert stellt die Handlung nach dem Uberfall si-
multan dar. Rechts oben sehen wir, wie Priester
und Levit ihrer Wege gehen, links in der Mitte,
wie sich der Samariter dem tiberfallenen Mann
zuwendet, unten schlieBlich, wie sich beide auf
dem Reittier der Herberge nahern, vor der sie
schon der Wirt begriit.

22 Vgl. Stiegemann, Christoph (Hg.): Caritas. Nachsten-
liebe von den frithen Christen bis zur Gegenwart.
Katalog zur Ausstellung im Erzbischoflichen Dio-
zesanmuseum Paderborn [23.07.-13.12.2015], Pe-
tersberg 2015.

23 Vgl. Zimmermann 2007 [Anm. 2], 548:,Die immense
Wirkungsgeschichte der Parabel ist nicht unbegriin-
det. Der Text bietet in seiner Pragnanz und Appell-
struktur Auslegungspotenziale in ganz unterschied-
lichen Richtungen.”

Abb. 2: Der barmherzige Samariter, 1480-1500,
kolorierter Holzschnitt, Graphische Sammlung
Albertinag*

Ein Olbild des Schweizer Kiinstlers Ferdinand Hodler
(1853-1918), den auch Hubertus Halbfas wiederholt
in seinem Schulbuchwerk aufgreift, fokussiert eine
einzige Szene. Hodler holt den Betrachter ganz nahe
heran an die berlihrende Zuwendung des Helfers zu
einem nackten, verletzten Mann.,Abgewandt vom
Rezipienten, schutzlos den Elementen ausgeliefert,
das Gesicht sonnenverbrannt, scheint er die Beine
anzuziehen, um wenigstens seine BldBe zu bede-
cken. Sein Retter kauert links. Uber den Verletzten
gebeugt stiitzt er in einer Geste hochster Umsicht
dessen Kopf und gibt ihm zu trinken. Er hat den

24 http://sammlungenonline.albertina.at/?query=In-
ventarnummer=[DG1930/27]&showtype=record
[24.02.2016]. Auch dokumentiert in Stiegemann
2015 [Anm. 22], 338.
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Abb. 3: Ferdinand Hodler, Der barmherzige Samariter,
um 1883, Ol auf Leinwand, Leihgabe der Gottfried
Keller-Stiftung; © 2014 Kunsthaus Ziirich. *

deutlich jiingeren Mann offenbar auf seinen roten
Mantel gebettet und studiert mit gerunzelter Stirn
und konzentriertem Blick dessen Reaktionen.#®

Ein Triptychon handkolorierter Holzschnitte
des Expressionisten Erich Heckel (1883-1970)
verlegt drei Szenen der Samaritererzihlung auf
die Schlachtfelder Flanderns, wo Heckel selbst
im Ersten Weltkrieg als Sanitater tatig warAdf
dem ersten Blatt wird dargestellt, wie die-Rakr-
ber dem Mann seine Kleider rauben: Durch
ihre Schlédge ist er bereits so sehr geschwaght,
dass sein Kopf [..] auf die Brust gesackt ist:fas
zweite Blatt zeigt im Vordergrund den hilflosen
und geschundenen Mann nackt auf dem Bodéen
liegend, mit flehend ausgestreckten Armen und
gedffnetem Mund. Doch die beiden schwarz
gekleideten Gestalten im Hintergrund, Priester
und Levit, ignorieren die Hilferufe des Opfers.
Das dritte und letzte Blatt stellt die Ankunft des
barmherzigen Samariters dar. Er versorgt die
Wunden des Verletzten und reicht ihm etwas zu
trinken, um ihn anschlieBend auf seinem Pferd
in eine Herberge zu bringen.?®

Abb. 4: Erich Heckel, Triptychon ,Der barmherzige Samariter”: Réuber, Verwundeter, Samatriter, kolorierte Holz-
schnitte, 1915, Berlin, Briicke-Museum, Foto Roman Mdrz; © Nachlass, Erich Heckel, Hemmenhofen.?”

25 http//caritas-ausstellung.de/pressebilder/ [24.02.2016].

Auch dokumentiert in ebd., 605.

26 Kepetzis, Ekaterini: Der barmherzige Samariter. In:

Ebd., 604-606, 604.
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27 httpy/caritas-ausstellung.de/pressebilder/ [24.02.2016].
Auch dokumentiert in ebd., 630f.

28 Soika, Aya: Der barmherzige Samariter: 1 Rauber,
2 Verwundeter, 3 Samariter (Triptychon). In: Ebd.,
630f, 631.
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4. Was geschieht da eigentlich —
«.und weshalb bewegt es die
-ws Menschen?
feclisz |
‘Bestdrkt in der Zuversicht, dass die Samariterpe-
tikope tatsachlich eine poetische Erzéhlung birgt,
fohnit es, sie gemeinsam mit Schiiler/-innen zu
erkanden und zu ergriinden. Dabei gilt es den
Spannungsreichtum des biblischen Textes eben-
se:wertzuschatzen wie die Sinnkonstruktionen
@ercjetzigen Rezipientinnen und Rezipienten.
Nachdem ich der Perikope vom barmherzigen Sa-
mmariter selbst jahrelang aus dem Weg gegangen
warzweil sie mir abgenutzt und verbraucht schien
eurch all die unterrichtlichen Moralisierungen,
wagte ich vor einigen Tagen mit Studierenden
das Experiment, sie im Sinne einer vielperspekti-
vischen Bibeldidaktik zu erschlieBen. Leitend war
der Gedanke, dass die poetische Narration das
Kraftzentrum der Perikope darstellt, an ihr — der
Erzdhlung - haften namlich in aller Regel die
Erinnerungen der Leser/-innen, an ihr entzlindet
sich bevorzugt ihre Fantasie.?® Dies wiirdigend,
unternahmen wir zundchst eine strukturale Ana-
lyse,*® die immer wieder neu bei der Eigengestalt
der Erzdhlung einsetzte, um dann erst das Lehr-
gesprach in den Blick zu nehmen - im Gegensatz
zur exegetischen Norm, umgekehrt vorzugehen.
In der Vielzahl des Beobachteten will ich
mich auf die Akteure konzentrieren:
#*Da stand ein Gesetzeslehrer auf, und um Jesus auf die
Probe zu stellen, fragte er ihn: Meister, was muss ich tun,
um das ewige Leben zu gewinnen? ?® Jesus sagte zu ihm:

Was steht im Gesetz? Was liest du dort? ¥ Er antworte-
te: Du sollst den Herrn, deinen Gott, lieben mit ganzem

29 Dass Schiiler/-innen bevorzugt die Handlungsfolge
der konkreten Erzahlung behalten, wahrend das ab-
strakte Lehrgesprach eher verblasst, findet eine ein-
driickliche empirische Bestatigung in Theis, Joachim:
Biblische Texte verstehen lernen. Eine bibeldidakti-
sche Studie mit einer empirischen Untersuchung
zum Gleichnis vom barmherzigen Samariter, Stutt-
gart 2005, insb. 206-208 und 215-217.

30 Vgl. Porzelt 2012 [Anm. 5], 107-115 mit Bezug auf
Hans Zirker.

Herzen und ganzer Seele, mit all deiner Kraft und all deinen
Gedanken, und: Deinen Nachsten sollst du lieben wie dich
selbst. 2 Jesus sagte zu ihm: Du hast richtig geantwortet.
Handle danach und du wirst leben. ?° Der Gesetzeslehrer
wollte seine Frage rechtfertigen und sagte zu Jesus: Und
wer ist mein Néachster? * Darauf antwortete ihm Jesus:
Ein Mann ging von Jerusalem nach Jericho hinab und
wurde von Raubern Uberfallen. Sie pliinderten ihn aus
und schlugen ihn nieder; dann gingen sie weg und lie-
Ben ihn halb tot liegen. *' Zufallig kam ein Priester den-
selben Weg herab; er sah ihn und ging weiter. ** Auch
ein Levit kam zu der Stelle; er sah ihn und ging weiter.
Dann kam ein Mann aus Samarien, der auf der Reise war.
Als er ihn sah, hatte er Mitleid, > ging zu ihm hin, goss Ol
und Wein auf seine Wunden und verband sie. Dann hob
er ihn auf sein Reittier, brachte ihn zu einer Herberge
und sorgte fiir ihn. ** Am andern Morgen holte er zwei
Denare hervor, gab sie dem Wirt und sagte: Sorge fir
ihn, und wenn du mehr fiir ihn brauchst, werde ich es dir
bezahlen, wenn ich wiederkomme.

3 Was meinst du: Wer von diesen dreien hat sich als der
Nachste dessen erwiesen, der von den Raubern tiber-
fallen wurde? *” Der Gesetzeslehrer antwortete: Der, der
barmherzig an ihm gehandelt hat. Da sagte Jesus zu ihm:
Dann geh und handle genauso!

(Lk 10,35-37)

Abb. 5: Strukturaler Blick auf die Samariterperikope in
der Einheitsiibersetzung

In der Erzahlung selbst (V 30b-35) begegnet
ein unbestimmter ,Mann"?!, der ,von Riubern
tberfallen” wird (V 30b). ,Ein Priester” (V 31)
und ,ein Levit” (V 32) sehen den Geschundenen
—und gehen weiter. Ein — abermals unbestimm-
ter — ,Mann aus Samarien” taucht auf (V 33).
Auch er sieht, aber voller ,Mitleid” (V 33). Auch
er geht, aber auf den Uberfallenen zu (V 34).
Der Mann aus Samarien hilft und transportiert
den Geschundenen auf seinem ,Reittier” zum
Wirt’, mit dem er schlieBlich eine Vereinbarung
trifft, die seine Wiederkunft betrifft (V 33-35).
Das rahmende Lehrgespréch (V 25-30a und
36f) bestreiten ein Toralehrer und Jesus. In der Tora
(V 26) — ein Ortswechsel! - begegnet der Herr, dein
Gott’und ,dein Nachster’ (V 27). Als schwer zu er-
kennen, aber aufschlussreich erwies sich, dass

31 Noch elementarer spricht der griechische Text von
Jirgendeinem Menschen’ (&vBpwrog Tig)!
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Jesus abschlieBend nicht den je eigenen Néchsten
benennt, nach dem zuvor gefragt wurde. Jesus
spricht vielmehr vom N&chsten jener anderen, drit-
ten Person, die unter die Rauber gefallen ist (V 36).

Aus der sorgsamen Erkundung des Textes
heraus ergaben sich in unserem Experiment un-
terschiedliche Moglichkeiten der Perspektiven-
tibernahme. Nicht nur die Motivik des Samariters
und die Situation des Opfers, sondern gerade
auch die Optik der religidsen Funktionare bannt
die Aufmerksamkeit. Analogien zum Hin- und
Wegsehen im Alltag tun sich auf. Vergleiche mit
dem heutigen Versagen kirchlicher Verantwor-
tungstriger im Missbrauchsskandal werden ge-
zogen. Wie zu erwarten, fiel es weit schwerer, ins
Lehrgesprach zu tauchen. Tastend wird erschlos-
sen, dass Jesus den abstrakten Diskurs jah unter-
bricht, indem er urplétzlich zu erzahlen beginnt
—und von der Halachain die Haggada wechselt.*
Zusehends richtet sich die Aufmerksamkeit dar-
auf, dass Jesus die Frage ,Wer ist mein Nachster”
(V 29) abschlieBend umwandelt, indem er vom
Nachsten eines Dritten spricht (V 36). Offene Fra-
gen ergeben sich: Durften Priester und Levit viel-
leicht gar nicht helfen? Wollte der Gesetzeslehrer
Jesus aufs Glatteis fiihren — oder diskutieren bei-
de redlich miteinander?

Pendelnd zwischen Erkunden und Bespre-
chen zog die Auseinandersetzung mit der Sa-
mariterperikope die Studierenden in den Bann.
Nicht genétigt, eine klare Botschaft heraus-
zudestillieren, entwickeln sie eigene Fragen,
Hypothesen und Ideen.* Nach Sattigung des
Gesprachs ware es wohl fruchtbar gewesen, ei-

32 Vgl. Riniker, Christian: Lukas. In: Evangelisch-refor-
mierte Landeskirche des Kantons Zirich (Hg.): Er-
klart — Der Kommentar zur Zurcher Bibel. Band 3,
Zirich 2010, 2086-2175, 2127.

33 Vgl. Zimmermann 2007 [Anm. 2], 541:,50 klar der Text
als Beispiel fur Hilfshandeln beim ersten Lesen er-
scheint, so doppeldeutiger, ratselhafter, verwirrender
wird er, je tiefer man in ihn eindringt. Eine klare, ein-
deutige Aussage zerrinnt in den Handen. Stattdessen
werden eigene Deutungsprozesse in Gang gesetzt.’
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nige wirkungsgeschichtliche Zeugnisse ein-
zuspielen. Dies hitte die Chance erdffnet,
fremde Blickwinkel auf die selbst erkundete
Erzdhlung einzunehmen. Auch so frage ich

die Studierenden, warum die schlichfe. E{;r:
zihlung vom barmherzigen Samariter aus -

ihrer Sicht seit Jahrhunderten immer wieder
neu Menschen bewegt. Weil das Gleichhis
dazu einlade, in unterschiedliche Rollen zu
schliipfen, antworten sie, und weil es SlEh
mit verschiedenen Lebenssituationen ver-

knuipfen lasse. el i

In eigenen Worten habe ich zu umschre:—
ben versucht, was geschieht, wenn heutige
Leser/-innen der Samariterperikope in be-
hutsamer, konzentrierter und offener Weise
auf den Zahn fiihlen. Erst wenn wir uns in
die erzihlte Handlung und deren diskursive
Rahmung entfiihren lassen, kann der Text uns
— mit Mario Vargas Llosa gesprochen - helfen,
das Leben,besser [...] zu verstehen, uns in dem
Labyrinth zurechtzufinden, in das wir geboren
werden, in dem wir leben und sterben.”**

Es liegt nicht an der Samariterperikope
selbst, wenn sie moralisiert wird, sondern an
einem religionsdidaktischen Umgang mit ihr,
der die Bibel als bildendes Buch ad absurdum
fiihrt, indem er vieldeutige Gottesliteratur zu
eindeutigen Botschaften verdiinnt.
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34 Vargas Llosa, Mario: Ein Lob auf das Lesen und
die Fiktion. Dankesrede anldsslich der Verlei-
hung des Nobelpreis fir Literatur 2010. In: Uni-
versitas 66 (5/2011) 5-23, 21.
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