BieFallanalysen werden von Klutz zum Schluss erneut
inidieireligionspadagogische Diskussion eingespeist und
‘mitiden vorhandenen Studien verkniipft. Daraus erge-
pensichvauf allen drei Frageebenen empiriegesattigte re-
ligionspddagogische Optionen, die auf der strukturellen
[Eheheansetzen. Selbst wenn die Optionen bekannt sind,
solbeeindruckt doch die genaue methodische Ableitung.
‘Gelbst eine bekannte Forderung wie die, die Kompeten-
refisder Religionslehrkréfte im Umgang mit religidser
WVielfaltzu stirken, erhalt angesichts der rekonstruierten
Hbmiogenisierungs- und Exklusionstendenzen einen
eweént tmpuls. Auch die Forderung, inhaltliche Profilie-
wanepund allgemeinbildende Befahigung des Religions-
waiiterrichts zu verkniipfen, wird durch die Beobachtung
‘fiachivollziehbar, dass sich die katholischen Lehrkrafte
tindrdie SGA in den Diskursen bis zur inhaltlichen Un-
kenntlichkeit auf die Bildungsdimension beziehen, wéh-
fenidl die islamische und die syro-orthodoxe Lehrkraft
nurdas konfessionell-inhaltliche Profil im Blick haben.
2 Die Studie von Lutz bietet auf der einen Seite neue und
anders generierte Argumente fiir die Debatte um den kon-
fessionellen Religionsunterricht. Sie erhebt sehr genau
-die Orientierungsrahmen der verschiedenen Akteure und
bietet eine wahre Fundgrube, um Diskurswirklichkeiten
in bestimmten Entstehungsbedingungen zu beobachten.
Auf der anderen Seite wird die Auswertung am Ende
stark von der normativen Pramisse her gelesen, religiose
Pluralitit als Bereicherung und eine meta-religiose Wei-
tung als Bildungsziel zu sehen. Hier positioniert sich die
Studie schnell gegen das eigene Material, das in seinen
abgriindigen Exklusionen, kiinstlichen Homogenisierun-
gen oder Pluralititsverweigerungen weiter auszulesen
wiire. Auf eine Kategorie macht die Studie insbesondere
aufmerksam, die in der Religionspadagogik bisher wenig
beachtet wird: Minderheit/Mehrheit. Nach der Studie
stellt sich das Gefiihl ein, dass die deutschsprachige Dis-
kussion um die Pluralitatsbeféhigung durch Schule und
Religionsunterricht immer noch aus einer — wenn auch
schwindenden — Mehrheitenposition gedacht ist, die zur
Teilhabe einlddt. Aus legitimatorischen Griinden ist das
nachvollziehbar, Pluralitit wird dadurch aber als objekt-
haft und steuerbar wahrgenommen. Die rekonstruierten
Diskurse zeigen dagegen den Kampf der SGA um eine
sakulare Offentlichkeit und den der religisen Minder-
heiten um Anerkennung. Von dem Material her ist klar,
dass ein interreligits-kooperativer Religionsunterricht im
Schulsystem entweder als Religionskunde (von Lehrkréf-
ten der Mehrheit und SGA) verstanden und dann befiir-
wortet oder als Bedrohung der Konfessionalitdt (von den
Lehrkraften der religiosen Minderheiten) abgelehnt wird.
Diesen erhobenen Drive gilt es erst einmal zu verarbeiten.
Oliver Reis
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,Offentliche Religionspadagogik” — der Titel der vorlie-
genden Veréffentlichung pointiert das Programm einer
Religionspadagogik, die kontextsensibel fiir die Transfor-
mationsprozesse einer sich beschleunigenden Moderne
und deren Herausforderungen die Option eines theolo-
gisch profilierten und bildungstheoretisch entfalteten In-
teresses an der Subjektwerdung der Menschen engagiert
in den gesellschaftlichen Diskurs einbringt und die so in
diesem Diskurs sprach- und anschlussfahig wird.

Bernhard Griimme expliziert Basisannahmen und
Grundlinien einer solchen Offentlichen Religionspadago-
gik in sechs Suchbewegungen, welche die thematische
Vielfalt der 21 Einzelbeitrdge strukturbildend integrieren,
darunter auch bereits friiher veroffentlichte Texte, die mit
Blick auf die neue Fragestellung stark tiberarbeitet wurden.

Die erste Suchbewegung (Teil A: 15-78) fragt nach
tragfahigen wissenschaftstheoretischen Grundlagen ei-
ner pluralititsfihigen Offentlichen Religionspadagogik.
Sie findet sie in der fundierenden Denkform einer alte-
ritatstheoretischen Dialogizitat, die die Erfahrung des
Subjekts vom Anderen her denkt und so eine Anschluss-
fahigkeit religidser Bildungsprozesse im Kontext von
Pluralitit und Heterogenitdt ermoglicht. Eine kritische
Auseinandersetzung mit der religionspadagogischen
Rezeption der Systemtheorie Luhmanns scharft den Blick
fiir die konstitutiven normativen Implikationen des alte-
ritdtstheoretischen Erfahrungsbegriffs und eines subjek-
torientierten Bildungsverstandnisses.

Die zweite Suchbewegung (Teil B: 79-132) lenkt
den Blick auf gesellschaftliche, kulturelle und politische
Kontexte, in denen Religionspadagogik ihr je konkre-
tes Profil entwickeln muss. In diesem Zusammenhang
wird die politische Dimension von Bildung bedeutsam,
insofern alteritdtstheoretisch Identitdtsfindung nicht
ohne die immer auch gesellschaftliche Vermittlung der
Hinwendung zum Anderen gedacht werden kann. Die
gesellschafts- und ideologiekritische Potenz einer poli-
tisch sensiblen Religionspadagogik erweist der exemp-
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larische Blick auf die aus der Beschleunigungsdynamik
der Moderne und auf die im Menschenrechtsdiskurs er-
wachsenden Herausforderungen.

Die dritte Suchbewegung (Teil C: 133-174) setzt die-
se Uberlegungen fort und konturiert Grundlinien einer
dem jeweiligen Kontext angemessenen Hermeneutik.
Dies erfolgt exemplarisch zum einen in einer Klarung
des Vorverstandnisses der fir Bildungsprozesse grund-
legenden Kategorie der Beziehung, zum anderen im
Bedenken der aus den theologisch zentralen Kategorien
der Gerechtigkeit und der Barmherzigkeit erwachsen-
den religionspadagogischen Herausforderungen, ferner
in einer alteritatstheoretisch und politisch sensibel ge-
scharften theologischen Hermeneutik populdrer Kultur.

Die vierte Suchbewegung (Teil D: 175-205) prazisiert
das fiir die Offentliche Religionspddagogik maBgebliche
Bildungsverstandnis und profiliert den Ansatz einer reli-
gionspadagogischen Bildungstheorie, die theologisch
konturiert und zugleich fiir den allgemeinen Bildungs-
diskurs anschlussfahig ist. Sie findet ihren Kern im dia-
konisch verstandenen ,Engagement fiir die Subjektwer-
dung der Anderen” (184). In der Konsequenz werden
die fir die Religionspadagogik aus dem Postulat der Bil-
dungsgerechtigkeit angesichts individueller und struk-
tureller Exklusionen erwachsenden Herausforderungen
thematisiert. Ein auch grundsatztheoretisch bedeutsa-
mer Beitrag fragt nach den anthropologischen Voraus-
setzungen des Bildungsverstiandnisses und entfaltet Per-
spektiven einer christlich-theologischen Anthropologie
fiir die Orientierung von Bildungsprozessen.

Die fiinfte Suchbewegung (Teil E: 207-238) gilt dem
didaktischen Profil einer alteritdtstheoretisch fundierten
Religionsdidaktik.,,Der gegenwadrtige RU kann im Kontext
von Posttraditionalitat und Pluralitat nur bildungstheore-
tisch und damit als Beitrag zur Subjektwerdung und Miin-
digkeit der Schiilerinnen und Schiiler legitimiert werden!
(217) Dies hat Konsequenzen fiir erfahrungsbezogene An-
eignungsprozesse und auch fiir das methodische Arrange-
ment des unterrichtlichen Lernens. Die Beitrdge wiirdigen
in diesem Zusammenhang den Ansatz eines performativen
Lernens, die Rolle argumentativer Gesprachsmethoden
und die Bedeutung narrativer Vermittlung von Erfahrung.

Die sechste Suchbewegung (Teil F: 239-286) fokussiert
noch einmal die Subjektorientierung der Religionspada-
gogik, wie sie aktuell paradigmatisch in Ansétzen einer
Kinder- und einer Jugendtheologie zum Tragen kommt.
Kritisch werden konzeptionell relevante Differenzierun-
gen angemahnt und die Konturen einer fir implizite Aus-
grenzungen und Marginalisierungen sensiblen Kinder-
und Jugendtheologie verdeutlicht. Prazisierungen des
Verstandnisses von Kindern als Theologen und des Theo-
logiebegriffs selbst erméglichen eine differenzierende
Beschreibung des Profils kinder- und jugendtheologisch
relevanter Lernformen und Lernorte. Ein abschlieBender
Beitrag widmet sich den Herausforderungen einer subjek-
torientierten kirchlichen Erwachsenen- und Altenbildung.
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Die vorgelegten argumentativ transparenten Studien
erweisen in der Relecture der maBgeblichen Konzepte
und Konzeptionen des gegenwartigen religionspadago-
gischen Diskurses die Fruchtbarkeit der ihnen zugrun-
deliegenden alterititstheoretisch fundierten Denkform,
indem sie Differenzierungen und Prézisierungen eintra-
gen, kritisch auf blinde Flecken und Aporien aufmerk-
sam machen sowie konstruktiv Fortschreibungen und
Weiterentwicklungen aufzeigen. Die Option flr einen
tbergreifenden im Medium kommunikativer Vernunft
einzulésenden Wahrheitsanspruch ermoglicht es der im
vorliegenden Ansatz fundamental-theologisch profilier-
ten Religionspadagogik, den Gottesgedanken und die in
ihm bewahrte VerheiBung universaler Gerechtigkeityund
einer Hoffnung auf universale Verséhnung normativ-kri-
tisch und zugleich pluralitdtsfahig wie bildungstheore-
tisch anschlussféhig in den 6ffentlichen Bildungsdiskurs
einzubringen. Die Ausfihrungen eréffnen probleman-
zeigend Perspektiven fiir zukinftige Forschungen.;i ..o
Sie lassen zugleich Desiderate in den Blick gelan-
gen, die in den vorliegenden Beitrdgen nur ansatzweise
bearbeitet werden. So gilt es, das Postulat der Subjekt-
orientierung um den fiir das (religions)padagogische
Handeln gleichermafen grundlagentheoretisch bedeut-
samen Aspekt der Subjektwerdung zu erweitern und in
diesem Zusammenhang die Strukturen eines die lebens-
geschichtliche Entwicklung begleitenden, Subjektwer-
dung fordernden erzieherischen Handelns naher zu
bestimmen und zu entfalten. In diesem Zusammenhang
wird auch das dialektische Verhaltnis von Sozialisation,
Erziehung und Bildung noch einmal neu zu prazisieren
sein. Die vorliegenden Studien fokussieren vorrangig den
Lernort des Religionsunterrichts. Es stellt sich die Frage,
welche Chancen und welche Konsequenzen sich aus der
Option fiir eine alteritatstheoretisch fundierte Denkform
fir die Konzeption und die Pragmatik eines Bildung er-
maoglichenden Lernens auch an anderen religionspad-
agogisch relevanten Lernorten wie der gemeindlichen
Katechese und der kirchlichen Jugendarbeit ergeben.
Wiederholt werden Pluralitat und Sakularitat als kontex-
tuelle Herausforderungen und ,,Zeichen der Zeit" benannt
und parallelisiert. Dass nicht wenige Menschen ihr Leben
aus sakularen Sinnhorizonten verstehen und leben, findet
zwar im Ansatz einer Hermeneutik des nicht gegebenen
Einverstandnisses Aufmerksamkeit, ware aber dariiber
hinaus auch in der Grundlegung einer alteritatstheore-
tisch profilierten kontextuellen Religionspadagogik zur
Geltung zu bringen. Die ,Suchbewegungen” der vorlie-
genden Beitridge profilieren somit das Programm einer Of-
fentlichen Religionspddagogik, die zukunftstréchtige For-
schungsperspektiven eroffnet und durch ihre Impulse den

religionspadagogischen Diskurs anregt und bereichert.
Werner Simon
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