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Es lohnt sich fiir praktische Theologen, gelegentlich in
die Geschichte zu schauen: Viele Fragen der Religionspa-
dagogik wurden schon vor Jahrhunderten diskutiert. Die
mittelalterliche Theologie bietet sich dafiir an, denn de-
ren Ergebnisse werden in der praktischen Theologie nur
gering rezipiert, und dieser Aufgabe stellt sich die Studie
,Bild und Bildung”: Sie will eine ,Relecture der Mystago-
gie Meister Eckhardts” vorlegen. Nach der Einleitung will
die Studie zeigen, dass in einer Religionspadagogik Reli-
gion, Bildung und Didaktik entflochten werden miissen”
(13).

Als Methode dieser ,Relecture” wird ein ,Komple-
mentdarmodell” genutzt: Systematische und historische
Reflexion sollen sich ergénzen, wobei die systematische
Reflexion auf die gegenwartige Religionspadagogik an-
gewendet wird, die historische auf die Schriften von
Meister Eckhart. SchlieBlich sollen Konturen eines reli-
gionspddagogischen Modells erkennbar werden, ,das
sowohl Meister Eckhart als auch ein Abbilddenken hin-
ter sich lassen kann” (25).

Die Studie hat drei — schon im Blick auf die Lan-
ge - heterogene Teile: Nach einer Einflihrung wird auf
ca. 50 Seiten die ,religionspadagogische Hermeneutik”
einiger gegenwartiger Religionspdadagogen dargestellt,
daran schlieBt sich ein Uberblick iiber die Rezeption von
Eckhart in der Religionspadagogik an. Das zweite Ka-
pitel, ca. 80 Seiten lang, beschiftigt sich mit Aussagen
Eckharts zum Lehren und Lernen, ein auffallig kurzes
Schlusskapitel von 40 Seiten wird noch einmal als ,Relec-
ture” bezeichnet.

Im ersten Teil wird ein recht flotter Uberblick tiber
eine Reihe von religionspadagogischen Uberlegungen
gegeben: Zur Frage der Beziehung von Glaube und Ler-
nen, zur Frage von Bildung in der Religionspadagogik
und zur Rezeption von Eckhart in der Religionspadago-
gik. Die Auswahl der Gewéhrsleute und der Themen wird
nicht klar begriindet; am Ende des Kapitels gelingt eine

recht dichte Zusammenfassung gegenwartiger Theorie-
bildung in drei hermeneutischen Modellen.
Nach dem ersten Modell ist Religionspadagogik ein
Vermittlungsgeschehen: Die Lehrenden wissen, wo-
hin die Reise der Lernenden gehen soll, nur auf der
Seite der Schiiler/-innen besteht also ein Mangel.
Padagogische Prozesse werden hier degradiert zu
einem Transportgeschaft, die Hierarchie zwischen
Lehrerinnen und Lehrern sowie Schilerinnen und
Schilern ist fundamental.
Das zweite Modell ist sich der Aporie bewusst, dass
die Lehrenden etwas lehren sollen, aber nicht alles
wissen. In diesem Modell kénnen die Lehrenden den
Schilerinnen und Schiilern Freiheit lassen, sie beglei-
tet die Lernenden. Doch diese Freiheit der Schiiler/-
innen ist nicht grundlegend, sondern beruht auf
einer in Zukunft aufzul6senden Unkenntnis von Leh-
renden wie Lernenden. So hofft dieses Modell noch
darauf, dass alles erlernbar sein wird.
Im dritten Modell wird zwischen Lehren und Lernen
unterschieden, beides ist nicht komplementar: Was
gelernt wird, ist nicht das, was gelehrt wird. Hier blei-
ben die Lehrenden autonom: Sie missen einsehen,
dass sie das gar nicht erreichen konnen, was fir die
Lernenden entscheidend ist. In diesem Modell wird
zwischen dem Plan der Lehrer/-innen und dem Ereig-
nis des Lernens grundsatzlich unterschieden - es ist
nicht ,schlechtes Lernen’, das die Schiler/-innen auf
andere Pfade als den gelehrten fiihrt, sondern ein
notwendiger Weg der Lernenden. Am Ende dieses
ersten Kapitels bleibt die Frage: Was kann in religio-
sen Lernprozessen gelingen?
Der zweite Teil beschaftigt sich mit den Aussagen von
Meister Eckhart zum Lernen. Eckhart bewegt sich in einer
anderen Metaphysik als das gegenwartige Denken, da-
her wirken manche Aussagen etwas merkwiirdig, etwa
das Beispiel, wie das Feuer das Holz lehrt. Auch Eckharts
Umgang mit der Heiligen Schrift ist heute untblich. Wie
die gegenwartige Religionspadagogik beschaftigt sich
Eckhart mit der Frage, wie Menschen lernen kdnnen,
und seine Uberlegungen kénnen einen neuen Blick auf
diese Grundfrage der Religionspadagogik ermdglichen.
Eckhart verwendet eine bildhafte, Uberraschende
Sprache. Seine Uberlegungen greifen zuriick auf Ver-
gleiche von Lehren und Lernen mit dem Kiinstler oder
dem Baumeister, seine Werke sind durchaus eine frische
Lektiire. Am Ende des zweiten Kapitels ldsst sich bei Eck-
hart ein komplexes Verhaltnis von Lehrkraft und Lernen-
den erkennen: In Bezug auf Vernunftgebrauch und auf
das Interesse an der Erkenntnis sind sie gleich, ungleich
sind sie durch die Unterscheidung von Lehren und Ler-
nen. Die Schiiler/-innen lernen nicht an den Lehrkréften,
sondern an der Umgebung, an Natur und Schrift; die
Lehrer/-innen verhelfen den Lernenden, die ihnen inne-
wohnende Weisheit zu finden.
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Im dritten Kapitel wird dieses Lernen an den Werken auf-
genommen bei dem Versuch, eine ,Religionspadagogik
nach der Anthropozentrik” (189) zu formulieren. Dazu
wird nicht auf Eckhart, sondern auf Martin Wagenschein
und auf einen Artikel von Hans-Joachim Sander zuriick-
gegriffen. Auf der Grundlage von deren Thesen wird eine
Didaktik formuliert, die Lehren und Lernen auseinander
halt, und in der der Lernende an den Dingen und nicht
an den Worten der Lehrkraft lernt.

Insgesamt versammelt diese Studie eine Reihe von
interessanten Aspekten im Werk von Eckhart, und das
Grundanliegen der Arbeit ist durchaus spannend. Es
ware sinnvoll gewesen, Konzepte wie ,Weisheit”, ,Imi-
tatio” und ,Imago” aus dem Denken Eckharts genauer
auszuarbeiten: Dies sind Aspekte, die eine religionspa-
dagogische Theoriebildung bereichern kénnen, gerade
indem sie Lehren und Lernen aus einer (neuzeitlichen)
Zweckorientierung befreien. Es mutet jedoch merkwiir-
dig an, dass im entscheidenden dritten Kapitel unter
anderem auf einen Fachdidaktiker aus den 50er-Jahren
zurlickgegriffen wird — wozu muss dann Eckhart bemiht
werden? Insofern ist die Konfrontation mit Uberlegun-
gen aus der gegenwartigen Religionspadagogik letztlich
nicht voll gelungen. Das Verhaltnis von Aufwand und Er-
trag der Studie bleibt unbefriedigend.

Boris Kalbheim
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Die Uber einzelne Hinweise hinausgehende Beachtung des
Mediums ,Kinder- und Jugendbibeln’ als ernstzunehmen-
der Forschungsgegenstand blickt auf eine relativ junge Ge-
schichte zuriick. Seit 1994 findet sich die Einrichtung eines
JInternationalen Forschungskolloquium Kinderbibel’, das
seitdem in dreijéhrigem Abstand zusammenkommt und die
jeweiligen Beitrage spater in publizierter Form nachliefert.
2009 konnte Thomas Nauerth — einer der wenigen
katholischen Religionspddagogen in diesem ansonsten
mal3geblich von evangelischen Forscherinnen und For-
schern konturierten Feld - in seiner fachbezogenen Habili-
tationsschrift immerhin schon ein ,langsam zunehmendes
(Forschungs-)Interesse”' konstatieren. Dieser Befund lasst
sich aus heutiger Sicht bestétigen, ja noch einmal positiver
benennen: Das Interesse an Kinder- und Jugendbibeln zeigt
sich inzwischen durch eine standig wachsende Zahl von
Einzelbeitragen, Dissertationen oder Habilitationen. Auch
wenn der Diskurs zundchst weitgehend innerhalb einer Ex-
pertengruppe gefiihrt wurde und wird, erweitert sich der
Kreis der an diesem Themenfeld Interessierten doch standig.
2011 publizierten Christine Reents und Christoph Mel-
chior ein schon binnen kurzem als Standardwerk etablier-
tes Handbuch, in dem sie ,Die Geschichte der Kinder- und
Jugendbibel“? Giberaus griindlich und umfassend dokumen-
tierten. Mit dem vorliegenden zweibandigen Werk, einer
Habilitationsschrift, erfolgt eine wesentliche Erganzung.
Die evangelische Religionspadagogin M. Keuchen zeigt in
ihrer Untersuchung zu Bildkonzeptionen in Kinderbibeln
anhand einer Fiille von Beispielen, welche Bedeutung den
jeweiligen Bild-Konzeptionen fiir die Gesamtausrichtung
von Kinder- und Jugendbibeln zukommt. Verdienstvoll: Der
zweite Band besteht aus Dokumentationen des analysierten
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