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Schulen sind heute aufgefordert, Entwicklungsprozesse
als methodisch-systematische Reflexion des Systems nach
innen und nach auBen vorzunehmen. Gleichzeitig mussen
sie immer expliziter mit religioser Pluralitdt umgehen, so-
dass gerade Schulentwicklungsprozesse eine Moglichkeit
sein konnten, den Umgang mit (religioser) Vielfalt in der
strukturellen und inhaltlichen Selbstbeschreibung zu re-
flektieren. Geschieht dies? Welche Rolle spielen dabei die
Religionslehrkrafte? Bringen sie Religion in solche Prozes-
se ein, an welchen Stellen und in welcher Form? Diesen
Fragen geht Edda Strutzenberger-Reiter in ihrer innova-
tiven Arbeit nach (15). Da Schulentwicklungsprozesse
schuléffentliche Diskurse mit hoher Transparenz nach
Innen und Auf8en darstellen, beriihrt die Arbeit ein sehr
relevantes Thema: Wie konstruieren katholische Religions-
lehrkrafte ihre Beteiligungsmoglichkeiten und -grenzen
im offentlichen Schuldiskurs? Welche Angebote macht
Schule und wie nehmen die Religionslehrkréfte sie wahr?

Diese Frage bearbeitet Strutzenberger-Reiter in zwei
Teilen: Im ersten Teil entwickelt sie einen theoretischen
Rahmen zur Schulentwicklung als religionspadagogisches
Handlungsfeld und im zweiten dokumentiert sie das ei-
gentliche empirische Forschungsprojekt. Zunachst zur
Studie. Strutzenberger-Reiter wahlt als Forschungsmetho-
de die dokumentarische Methode und als Instrument das
problemzentrierte Interview, um acht katholische Religi-
onslehrkréfte der Sek | an Wiener Schulen zu befragen, die
von aullen betrachtet Schulentwicklungsprozesse durch-
laufen (haben) und sich sensibel mit Fragen religioser
Pluralitdt auseinandergesetzt haben. Diese Auswahlkri-
terien sind sinnvoll gewahlt, da die befragten Lehrkrafte
Erfahrungen mit Schulentwicklungsprozessen gesammelt
haben missen, um die fiir die dokumentarische Methode
typischen Orientierungsrahmen als konjunktives Wissen
zu erheben. Vier Forschungsfragen sind bei den Interviews
leitend (287): (1) Welche Rolle spielt Religion in Schule und
Schulentwicklungsprozessen? (2) Wie sind die Lehrkrafte
auf diese Prozesse bezogen? (3) Bringen sie theologisch-
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begriindbare Werte wie Demokratisierung, Gerechtigkeit,
Wertschdtzung religioser Pluralitdt in diese Prozesse ein?
(4) Wie gehen die Schulen mit religiéser Pluralitat um? Der
Interviewleitfaden operationalisiert die vier Forschungs-
fragen sinnvoll in fiinf Frageblocken zur Beteiligung an der
Schulentwicklung, zum Lernertrag im Schulentwicklungs-
prozess, zur Professionsrolle, zum persénlichen Glauben
und zur Wahrnehmung von religidser Pluralitat. Wahrend
die beiden ersten Blocke Religion nicht ausdriicklich the-
matisieren und es damit den Religionslehrkraften tUber-
lassen bleibt, Schule, Schulleben und Schulentwicklung
mit Religion zu verknUpfen, fordern der dritte und vierte
Block explizit dazu auf. Die ausgewahlten dokumentierten
Passagen sind prototypisch sinnvoll gewahlt, die zusam-
menfassenden sowie reflektierenden Interpretationen
bleiben angenehm nahe am erhobenen Material und re-
konstruieren zu sechs Themen nachvollziehbare Orientie-
rungsrahmen (201-284). Strutzenberger-Reiter kommt zu
folgenden Auswertungsergebnissen (284-292):
Schulentwicklung wird als machtbestimmter Prozess
um die Hierarchie der Facher erlebt, in der das Schul-
fach Religion einen unteren Rang belegt.
Die Religionslehrkrafte denken Schule und Schulent-
wicklung vor allem vom Religionsunterricht her. Das
ist ihr funktionaler Ort an der Schule.
Religion im weiten Verstandnis ist flr die Akteure kei-
ne handlungsleitende Perspektive in Schulentwick-
lung. Sie verzichten darauf, gezielt religiose Themen
zu setzen, das Thema Religion zu repréasentieren oder
systemirritierend zu agieren. Wenn sie Systemkritik
duflern, dann bringen sie diese nicht in die Schulent-
wicklung ein.
In den formalen Schulentwicklungsprozessen wer-
den sie als Akteure mit relevanten weichen’ Kompe-
tenzen herangezogen, aber nicht als Religionslehr-
krafte. Wenn sie als Religionslehrkréfte agieren, dann
sind sie mit der Platzierung des Religionsunterrichts
beschéftigt.
Personlicher Glaube kommt als Werthaltung durch-
aus im Schulleben vor, bricht sich aber an der forma-
len Systemlogik. Genau das wird aber als professio-
nell angesehen.
Dabei kommen Religionslehrkrafte im Schulleben
mit Uberfachlichen Projekten durchaus aktiv vor, sind
zu Kooperationen bereit und gestalten so auch Schu-
le, das bleibt aber auf der unterrichtlichen Ebene.
Schulentwicklung ist ein anstrengender, manchmal
verletzender und langfristig ermiudender Ort der
hierarchischen Auseinandersetzung, der aber auf der
kollegialen Ebene Kontakte oder auf der personli-
chen Ebene neue Horizonte eréffnet.
Religidse Pluralitat wird an sich nicht abgelehnt, Kon-
takt mit anderen Religionslehrkraften ist gewlinscht,
wird aber gegenwartig nicht gelebt, weil der Rahmen
daflr nicht stimmt oder die Gegenseitigkeit fehlt.
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Strutzenberger-Reiter stellt diese Ergebnisse offen dar und
kommt zu klaren Antworten auf ihre Forschungsfragen.
Zugleich markieren die Ergebnisse aber eine deutliche Pro-
blemanzeige, da die befragten Religionslehrkrafte nicht
die Funktion Gbernehmen, die sie ihnen in ihrer im ers-
ten Teil entwickelten Theorie zum theologisch-religions-
padagogischen Handeln von Lehrkréften in Schulent-
wicklungsprozessen zugeschrieben hat. Deshalb nun zum
ersten Teil. Diese Theorie entwickelt sie in vier Schritten:
Sie beginnt mit dem religidsen Lernen unter Pluralitatsbe-
dingungen als religionspadagogischem Kern, beschreibt
die Aufgabe der Schulentwicklung aus interdisziplinarer
Sicht, pragt dieser eine inhaltlich bestimmte theologische
Perspektive ein und personalisiert sie in einem Hand-
lungsmodell theologisch-religionspadagogischer Exper-
tinnen und Experten. In diesen Schritten verschmelzen
die Einzelteile zu einer normativ geschlossenen Theorie.
Schulentwicklung meint dann einen demokratischen,
wertgeleiteten Lernprozess, der die Schulstruktur und
-kultur selbstkritisch zunehmend an menschendienlichen,
differenzeroffnenden Bildungsprozessen ausrichtet. Die
Religionslehrkréfte sind fir sie aufgrund ihres theolo-
gisch-religionspadagogischen Habitus vorbereitet, das re-
ligiose Lernen im Unterricht auf Schulentwicklung auszu-
richten und Schulentwicklung als religionspadagogisches
Handlungsfeld zu besetzen (167).

Diese Theorie glattet die in den Schritten durchaus
vorhandene fachliche Ambivalenz und formuliert rein
normative und wenig datengeleitete Zuschreibungen
an die Lehrkrafte. Sie legitimiert damit eine spezifische
Handlungsform, die vielleicht im Diskurs der Religions-
padagogik funktioniert, aber — wie die Befunde zeigen -
eben nicht aus Sicht der Akteure im 6ffentlichen Diskurs.
Fur mich entfalten die sehr gut erarbeiteten Erkenntnisse
zu den Orientierungsrahmen der Religionslehrkréfte eine
stark falsifizierende Kraft gegeniiber der vorangestellten
Theorie. Auf den ersten Blick ist es verwirrend, dass eine
Theorie mit groem Aufwand als Rahmen implementiert
wird, die in der Empirie nicht im Ansatz bestatigt wird,
und dass dann ein dritter Teil fehlt, der dieses Ergebnis
reflektiert. Anderseits tragt die empirische Studie zur
Dekonstruktion des in der Theorie erschaffenen ,Mythos’
bei, dass die Religionspadagogik ihre neue Rolle jenseits
einer konfessionellen Lerndoméne als wertgeleitete und
politisch agierende Huterin religioser Pluralitat im offent-
lichen Diskurs finden kann. Sie wiirde — zwar aus guten
Griinden - trotzdem von auflen dominant wirken. Der
empirische Teil vollzieht, was ein kleiner, wenig genutzter
Abschnitt im Theorieteil weil3: dass sich die Religionspad-
agogik vonseiten der systemtheoretischen Schulentwick-
lung kritische Anfragen an ihre ,Mythen” gefallen lassen
muss (145). Insofern steht das offene Ende nicht nur fir
weiteren empirischen Forschungsbedarf, sondern auch
fur die notwendige Weiterentwicklung der Theorie.
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Hans Mend|, einer der katholischen Anwélte performati-
ver Didaktik, verbindet mit dieser Publikation das Anlie-
gen, den Diskurs zur performativen Didaktik zusammen
zu fiihren und ,den Blickwinkel der katholischen Religi-
onsdidaktik in durchaus vielfaltigen kritischen Brechun-
gen deutlicher zu thematisieren, da dieser leider bei den
evangelischen Kolleginnen und Kollegen haufig zu kurz
kommt“(7).

In Teil A,Zum Stand des Performativen” fiihrt der Au-
tor in die Entstehungsgeschichte performativer Modelle
in der Religionsdidaktik ein. Diese sind in den Rahmen
des ,performative turn” in den Kultur-, Geistes- und Bil-
dungswissenschaften einzubinden. Diese Entwicklung
ist durch folgende Herausforderungen begriindet: So-
ziologisch steht die Frage im Mittelpunkt, wie mit dem
Traditionsabbruch umzugehen ist; theologisch, wie
Religion in Wort und Tat verstanden werden kann und
bildungstheoretisch, wie ,intelligentes Wissen aufge-
baut werden kann” (11). Die Sprechakttheorie kann als
,gemeinsame Ausgangsbasis” (12) der Anséatze gesehen
werden, die sich jedoch in einer evangelischen und in
einer katholischen Variante ausgeprdgt haben. Evan-
gelisch vor allem mit den Namen Bernhard Dressler,
Thomas Klie, Michael Meyer-Blanck, Barbel Husmann
und Silke Leonhard verbunden, nehmen die Ansatze
Bezug auf die semiotische Zeichentheorie und die Insze-
nierung von Religion. Besonders kritisch wird bis heute
Dresslers Begriff des,Probehandelns” im Religionsunter-
richt diskutiert (15).

Als katholische Vorreiter positionierten sich Hans
Schmid und der Autor. Die Entwicklung performativer
Ansatze fiel zeitlich mit dem Erscheinen der Erklarung der
deutschen Bischofe ,Der Religionsunterricht vor neuen
Herausforderungen” (2005) zusammen. Die Formulierung
der Bischofe, der Religionsunterricht ,macht mit Formen
gelebten Glaubens bekannt und ermdglicht Erfahrungen
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