Interreligioses Lernen in
Begegnungen mit dem Judentum

Qualitativ-quantitative Erforschung des Lerngewinns
durch den Besuch von (ehemaligen) Synagogen

Claudia Gdrtner/Natascha Bettin

1. Interreligidses Lernen
an aujlerschulischen Lernorten

Interreligioses Lernen erfahrt gegenwartig eine
groBe Aufmerksamkeit. Da der Religionsunter-
richt in Deutschland zumeist konfessionell aus-
gerichtet ist, finden ein interreligidser Austausch
und entsprechende Lernprozesse jedoch nicht
selbstverstandlich im Unterricht statt, sondern
mussen didaktisch inszeniert werden. Der Be-
such von Sakralrdumen und Kulturzentren ande-
rer Religionen ist dabei eine beliebte Form, um
interreligidse Begegnung zu ermdglichen. Insbe-
sondere der Dialog mit dem Judentum ist auf sol-
che auBerschulischen Lernorte angewiesen, dain
den Schulen selbst meist nur wenige Schiler/-in-
nen judischen Glaubens sind. Entsprechend
viele Religionskurse besuchen Synagogen.’ Die
fachdidaktische Literatur zum Besuch von Sak-
ralrdumen ist in den letzten Jahren entsprechend
angestiegen. Dabei sind die Unterrichtshilfen, in
Ermangelung einer expliziten Synagogenpada-
gogik, oft von der Kirchenraumpadagogik inspi-
riert. Die konkreten interreligidsen Lernprozesse
und -effekte sowie die Grenzen solcher Lernset-

1 Vgl. Gdrtner, Claudia/Kénemann, Judith (Hg.): Reli-
gion and All-Day Schools. Impact of All-Day Schools
on the Systems of School and Religion. In: JET 26
(2013) 63-86, 72.
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tings sind bislang jedoch noch nicht empirisch
untersucht worden. Weitgehend ungeklart ist so-
mit, was, wie und woran Schiler/-innen in Syna-
gogen oder jldischen Kulturinstitutionen lernen.
Die im Folgenden vorgestellte Studie? setzt an
diesem Forschungsdefizit an und erforscht Lern-
prozesse und Lerngewinn in der Begegnung mit
dem Judentum an diesen Lernorten.

Die Studie baut auf dem schmalen empiri-
schen Forschungsstand sowie theoretischen
Voriliberlegungen auf, die weitgehend aufler-
schulische Lernsettings befurworten. (Inter-)re-
ligidses Lernen finde an diesen Orten nicht nur
kognitiv und als ,learning about religion” statt,
sondern sei starker ganzheitlich ausgerichtet
und ermdogliche auch ,learning in and from re-
ligion”. Positiv wird die Authentizitdt von und
Begegnung mit 1. religidsen Personen, 2. Ob-
jekten und 3. Orten hervorgehoben.? Diese drei
Aspekte seien im Folgenden auf Bildungspro-
zesse in Hinblick auf Kultur und Religion des
Judentums zugespitzt.

2 Vgl. Gdrtner, Claudia/Bettin, Natascha (Hg.): Interreli-
gioses Lernen an auf8erschulischen Lernorten. Empi-
rische Erkundungen zu didaktisch inszenierten Be-
gegnungen mit dem Judentum, Berlin 2015.

3 Vgl. Gdrtner/Kénemann 2013 [Anm. 1], 80.
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1.1 (Inter-)religioses Lernen

in der Begegnung mit dem Judentum
Lernen in der Begegnung mit andersglaubigen
Personen zdhlt zu den zentralen Formen inter-
religidsen Lernens. Begegnungslernen ist insbe-
sondere in Hinblick auf das Judentum relevant,
um diese Religion nicht vornehmlich als histori-
sche GroRe mit einer langen Leidensgeschichte
wahrzunehmen, sondern das reiche religitse
und kulturelle jidische Leben kennenzulernen.

Die sogenannte Begegnungsdidaktik griin-
det auf der von Gordon W. Allport in die Sozial-
psychologie eingefiihrten ,Kontakthypothese’
wonach Vorurteile ,durch gleichberechtigten
Kontakt zwischen Majoritat und Minoritdt [...]
verringert werden“ und Interaktionen zu Lern-
prozessen und Toleranzaufbau fiihren kénnen.
Dass diese Intergruppenkontakte zum Abbau
von Vorurteilen und zum Wissensaufbau beitra-
gen, konnte empirisch bestatigt werden.® Dass
sich Lernen und Einstellungsédnderungen jedoch
quasi automatisch durch Begegnung einstellten,
ist duBerst fraglich, wobei Schwierigkeiten vor-
nehmlich auf der Beziehungsebene ausgemacht
werden.® Intergruppenkontakte scheinen dann
fruchtbar zu sein, wenn die Teilnehmenden
wechselseitig voneinander abhéngig sind, ein
gemeinsames Ziel verfolgen, einen gleichen Sta-
tus besitzen, ihre Begegnung durch Autoritaten
oder Gesetze unterstiitzt wird, sich zwischen-
menschliche Kontakte moglichst zwanglos erge-
ben und sich auf mehrere ldngerfristige Kontakte

4 Allport, Gordon W. : The nature auf prejudice, Cam-
bridge 1954, 281.

5 Vgl. Pettigrew, Thomas/Tropp, Linda: A meta-analytic
test of intergroup contact theory. In: Journal of Per-
sonality and Social Psychology 90 (2006) 751-783.

6 Vgl. z.B. Machtasymmetrien, Kulturmuster, Fremd-
bilder: Auernheimer, Georg: Einfihrung in die inter-
kulturelle Padagogik, Darmstadt *2007, 107.

erstrecken.” Konkretisiert auf die Begegnung
mit JUdinnen und Juden sind diesbeziiglich
insbesondere die Minderheitensituation, der
migrationsbedingte ungleiche soziale Status,
die geringe Kontaktdichte sowie der oftmals
fehlende zwanglose Kontakt und das fehlende
gemeinsame Ziel zu bedenken. Die vorliegende
Studie will in dieser Hinsicht dazu beitragen, die
spezifischen Rahmenbedingungen und Voraus-
setzungen gelingenden interreligisen Lernens
in Synagogen und judischen Kultureinrichtun-
gen zu kldren resp. mogliche Lernhiirden her-
auszustellen.

(Interreligiése) Begegnungen zielen gemaf
der Kontakthypothese auf Verdnderung von
4Einstellungen”. Um entsprechende Veranderun-
gen und Lernprozesse messen zu kénnen, sind
4Einstellungen” zu operationalisieren. Die vorlie-
gende Studie folgt dem sozialpsychologischen
Dreikomponentenmodell, wonach Einstellungen
eine affektive, kognitive und konative Kompo-
nente besitzen.? Sie lassen sich ausdifferenzieren
in Vorurteile (affektiv), Diskriminierung (konativ)
und Stereotype (kognitiv). Soll ein Lernprozess
auf Einstellungsanderung zielen, so sind diese
drei Komponenten in den Blick zu nehmen.

1.2 Lernen an religiosen und kulturellen
Objekten des Judentums

Beim Besuch von Synagogen sowie jldischen
Kulturinstitutionen findet Lernen an religidsen
und kulturellen Objekten des Judentums statt,
das ein Lernen an Zeugnissen der Weltreligionen
avisiert. Entsprechende Didaktiken sehen mehr-
schrittige Verfahren vor, die die Fremdheit der Ob-
jekte und die Perspektive der Lernenden, deskrip-
tiv-distanzierte und existenziell-identifizierende

7 Vgl. Blanik, Nicole: Die Kontakthypothese - gelebte
interreligiose Begegnungen als ,Erfolgsgarant” fir
subjektive Einstellungsanderung? In: Gdrtner/Bettin
2015 [Anm. 2], 57-70, 64-66.

8 Vgl. Eagly, Alice H./Chaiken, Shelly: The psychology of
attitudes, Orlando 1993, 10.
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Zugdnge miteinander zu verbinden suchen.’
Wahrend die Spannung zwischen fremdem Ob-
jekt und lernendem Subjekt grundlegend ist,
ergibt sich in schul- oder kulturpadagogischen
Kontexten eine zusatzliche Problemstellung.
Religiose Objekte sind hier aus ihrem spezifisch
religiosen Kontext herausgeldst und lassen ihre
religidse Bedeutung im sdkularen Umfeld nur
erschwert erschlielen.’® Beim Besuch einer ak-
tiven Synagoge sind Objekte hingegen noch als
religiose wahrnehmbar. Inwiefern ein religioser
oder sakularer Kontext Auswirkungen auf in-
terreligiose Lernprozesse besitzt, ist eine offene
Fragestellung, die in der vorliegenden Studie
aufgegriffen wird.

Die aufgezeigten Spannungen zwischen
Subjekt und Objekt hat Woppowa zum Aus-
gangspunkt genommen, um mithilfe eines
funfphasigen Modells religidse Objekte fiir kon-
fessionelles Lernen zu erschlieBen, das auf kom-
paratives Lernen zielt und zu einer fundierten,
personlichen Positionierung (Standpunktfahig-
keit) und existenziellen Auseinandersetzungen
(Bekenntnisfahigkeit) befdhigen will."" Die Er-
schlieBung religioser Objekte wird in der ersten
und flinften Phase auf anthropologische Zugan-
ge und existenzielle Erfahrungen der Lernenden
fokussiert, um Selbstbildungsprozesse zu eroff-

9 Vgl. Hull, John M.: A gift to the child. A new Peda-
gogy for Teaching Religion to young Children. In:
Religious Education 91 (1996), 172-188; Meyer,
Karlo: Zeugnisse fremder Religionen im Unterricht.
4Weltreligionen” im deutschen und englischen Reli-
gionsunterricht, Neukirchen-Vluyn 1999, 289; Sajak,
ClauB P: Interreligioses Lernen mit Zeugen und
Zeugnissen fremder Religionen. Konturen einer Di-
daktik der Religionen. In: Ders. (Hg.): Kippa, Kelch,
Koran. Interreligiéses Lernen mit Zeugnissen der
Weltreligionen. Ein Praxisbuch, Miinchen 2010, 11-
56, 54f.; Woppowa, Jan: Inter- und intrareligitses Ler-
nen. Eine fundamentaldidaktische und lernortbezo-
gene Weiterentwicklung des Lernens an Zeugnissen
der Religionen. In: Gdrtner/Bettin 2015 [Anm. 2], 27—
44,39-42.

10 Vgl. Meyer 1999 [Anm. 9], 268.
11 Vgl. Woppowa 2015 [Anm. 9], 39-42.
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nen (Phase der Reflexion ersten und zweiten
Grades). Die hierdurch eingerahmten Phasen
2-4 erstrecken sich dann im engeren Sinne auf
die ErschlieBung der religidsen Objekte (Phase
der inneren Beteiligung, der Entdeckung und
Kontextualisierung). Ein so ausgerichtetes inter-
religidses, konfessionell ausgerichtetes Lernen
an Zeugnissen fremder Religionen ist bislang
empirisch weder erprobt noch erhoben worden.

1.3 Lernen in religiosen und kulturellen
Raumen des Judentums

Der in der interreligidsen Didaktik beliebte Be-
such von Sakralrdumen besitzt ein weites Ziel-
spektrum. Schiler/-innen sollen Kompetenzen
erwerben, heilige Rdume entdecken, deuten
und nutzen kénnen.'? Leitende Bezugsdisziplin
ist hierbei die Kirchenraumpddagogik, da es in
anderen Religionen noch keine vergleichbar aus-
differenzierte Sakralraumpddagogik gibt. Auch
der ,Begriff Synagogenpadagogik existiert ei-
gentlich nicht”® In den vorliegenden religionsdi-
daktischen Materialien werden Anregungen zur
Erkundung und Deutung von Synagogen ange-
boten, methodisch erstrecken sich die Vorschla-
ge Uberwiegend auf eine RaumerschlieBung mit
Kopf, Herz und Hand - in Anlehnung an die Kir-
chenraumpadagogik.'

Grundsatzlich lassen sich in den vorliegen-
den Arbeiten ein kulturhistorisch-museums-
padagogischer und ein verstarkt biografisch-
konfessioneller Zugang unterscheiden, in dem
Synagoge und Judentum als ,lebenszugewand-
te Existenzform und als religiose Identitét, neben

12 Vgl. Sajak, Claul3 P.: Unser Thema: Gotteshduser. Ent-
decken - Deuten - Gestalten. in: Ders. (Hg.): Gottes-
hauser. Entdecken — Deuten — Gestalten, Paderborn
2013,9-12, 10f.

13 Kontarsky, Esther: Synagogenpadagogik im Juden-
tum. In: Sajak 2013 [Anm. 12], 26-31, 30.

14 Vgl. Briill, Christina/Ilttmann, Norbert/Maschwitz,
Riidiger: Synagoge - Kirche — Moschee. Kultrdume
erfahren und Religionen entdecken, Miinchen 2005;
Sajak 2013 [Anm. 12], 9-12.
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der Vielzahl anderer Facetten des Judenseins“'
erscheinen. Empirische Untersuchungen zur Syn-
agogenpadagogik liegen bislang nur in Ansdtzen
vor.'® So ist weitgehend unklar, welche didak-
tisch-methodischen Prinzipien besonders lern-
forderlich sind oder inwiefern kulturhistorische,
museumspdadagogische bzw. biografisch-konfes-
sionelle Zugédnge zum Sakralraum unterschiedli-
che Lerneffekte zeigen.

Die vorliegende Studie greift diese Forschungs-
defizite auf, indem sie zwei Lernorte untersucht,
die sich in ihrem kultur- und museumspddago-
gischen bzw. biografisch-konfessionellen Ansatz
grundlegend unterscheiden. Dabei wird ein be-
sonderer Fokus auf die didaktisch-methodischen
Prinzipien gerichtet, nach mdglichen Korrelatio-
nen zum Lerngewinn gefragt und entsprechend
die Erhebungs- und Auswertemethoden der Stu-
die ausgewahlt.

2. Methodischer Ansatz der Studie

2.1 Datenerhebung

Der zu erhebende Lerngewinn von Schiilerin-
nen und Schiilern wird zum einen in der aktiven
Synagoge in Bochum erhoben, zum anderen in
der ehemaligen Synagoge in Essen, die ein mu-
seums- und kulturpadagogisch ausgerichtetes
,Haus judischer Kultur” ist. Der erste Lernort er-
madglicht eine direkte interreligidse Begegnung
in einer Synagoge mit biografisch-konfessionel-
lem Ansatz, der zweite zielt auf das Kennenler-
nen und die Vermittlung von jidischer Kultur

15 Kontarsky 2013 [Anm. 13], 31.

16 Vgl. Gotteshauser als Bildungsstatten. Eine kompa-
rative Feldforschung in der Sakralraumpadagogik.
In: Gerhards, Albert/Dies.: Der sakrale Ort im Wandel,
Wirzburg 2015, 93-118; Bettin, Natascha: Lernen im
Begegnungs- und Begehungsraum,Synagoge” Eine
interdisziplindre Evaluationsstudie im Rahmen qua-
litativ-quantitativer Einstellungsforschung, 2017,
online verfigbar unter: https://eldorado.tu-dort-
mund.de/handle/2003/36027 [Stand: 26.02.2018].

und Religion und ist kultur- und museumspéda-
gogisch gepragt.

Bei der durchgefiihrten Untersuchung han-
delt es sich um eine Interventionsstudie, deren
Treatment ein Besuch der (ehemaligen) Syna-
goge in Bochum bzw. Essen darstellt. Das Pra-
Post-Design umfasst zwei Messzeitpunkte (t1;
t2), zwischen denen jeweils ein Zeitraum von
durchschnittlich acht bis zehn Wochen lag. Zwei
Wochen nach t1 fand das Treatment im auf3er-
schulischen Lernort statt, das von jeweils zwei
Forscherinnen als teilnehmenden Beobachte-
rinnen begleitet wurde. Die Erhebung fand zwi-
schen September 2013 bis Februar 2015 statt.
Um den explorativen Charakter der empirischen
Untersuchung zu gewdhrleisten, wurde eine Tri-
angulation im Kontext quantitativer und qualita-
tiver Forschungs- und Auswertungsmethoden
angewandt. Hierfir wurde die teilnehmende
Beobachtung sowie die mindliche Befragung
(qualitative Verfahren) herangezogen und durch
eine schriftliche Befragung (quantitativ) zur Vali-
dierung der Ergebnisse erganzt.

Insgesamt nahmen 10 Schulklassen mit 199
Schiilerinnen und Schiilern an der Studie teil,
darunter drei Hauptschul-, sechs Gymnasial-
klassen und eine Berufskollegklasse. Durch die
unterschiedlichen KlassengroBen besteht das
Sampling aus 73,3% Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten, 21,2% Hauptschilerinnen und
Hauptschiilern sowie 5,5% Berufskollegschiile-
rinnen und -schilern. 55,2 % der Schiiler/-innen
sind weiblich, 44,8 % mannlich. Im Mittel betrug
das Alter der teilnehmenden Schiiler/-innen
14 Jahre. 57,6 % besuchten zum Erhebungs-
zeitpunkt die 8. Klasse, 29,1% die 9. Klasse und
13,3% die 10. Klasse. 43,2 % der Schiler/-innen
sind romisch-katholisch, 39,7% evangelisch,
11,6 % muslimisch, 3,7 % besitzen keine Glau-
benskonfession und 1,2% eine andere Religi-
onszugehorigkeit.

Bei dem qualitativen Erhebungsinstrument
handelt es sich um ein halbstandardisiertes In-
terview (t1), dessen Leitfaden fur den zweiten

59



Erhebungszeitpunkt (t2) nur geringfiigig um die
Ebene der im Treatment gemachten Erfahrungen
erweitert wurde. Um der explorativen und offen
gehaltenen Datenerhebung gerecht zu werden,
wurden fiir die Entwicklung und den Aufbau des
Leitfadens zunachst thematische Module festge-
legt.”” Die theoretische Rahmung dieser Katego-
rien basiert auf dem Dreikomponentenmodell der
psychologischenEinstellungsforschung(1.1.), wo-
nach sich Einstellungen auf kognitive, affektive
und konative Dimensionen beziehen. Erganzt
wurden Module, die das Interesse und die Erwar-
tungen bzw. gewonnenen Eindriicke abfragten.
Hieraus ergeben sich fiinf thematische Module:
Wissen Uber das Judentum (kognitive Ebene); ei-
gene Erfahrungen mit Judentum (konative Ebe-
ne); Geflihle sowie Ndhe und Distanzempfinden
zum Judentum (affektive Ebene); Interesse am Ju-
dentum; Erwartung an (t1) bzw. Eindruck von (t2)
Begegnung mit Judentum.'® Pro Klasse wurden
3-4 Interviews gefiihrt. Insgesamt liegen 18 (t1)
und 13 (t2) Interviews zum Synagogenbesuch in
Bochum und 17 (t1) bzw. 16 (t2) Interviews zur
Alten Synagoge in Essen vor. Die Interviews wur-
den mittels Tonbandaufnahmen festgehalten
und im Anschluss transkribiert.

Als zweite Erhebungsmethode wurde die
teilnehmende Beobachtung der Fihrungen
hinzugezogen. Teilnehmende Beobachtung
hat den Vorteil,,dass durch die Teilnahme an fa-
ce-to-face-Interaktionen bzw. die unmittelbare
Erfahrung von Situationen Aspekte des Han-
delns und Denkens beobachtbar werden, die in
Gesprachen und Dokumenten [...] Uber diese
Interaktionen bzw. Situationen nicht zugang-

17 Vgl. Mayer, Horst O.: Interview und schriftliche Be-
fragung. Entwicklung, Durchfiihrung, Auswertung,
Munchen 2008, 44.

18 Vgl. Blanik, Nicole/Riemer, Simone: Ziele und Anlage
der Studie. In: Gdrtner/ Bettin 2015 [Anm. 2], 77-84,
81-83.
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lich waren“. In der Studie wurden insbeson-
dere Ablauf und didaktisch-methodische Prin-
zipien der Fihrung, Sozialstruktur und Verhal-
ten der Schiilergruppe, der Lehrpersonen und
Guides von jeweils zwei Forscherinnen erho-
ben. Die Beobachtungen wurden im Anschluss
an die Fiihrung kategoriengeleitet tabellarisch
festgehalten. Die zwei unabhdngig voneinan-
der vorgenommenen Beobachtungen wurden
miteinander verglichen, intersubjektiv plausibi-
lisiert und in einer Tabelle zusammengefasst.?

Der eingesetzte Fragebogen lehnt sich kon-
zeptionell an den Interviewleitfaden an, um eine
gegenseitige Validierung zu ermdglichen und
Daten zu vergleichen. Darliber hinaus erhebt
der insgesamt zehn Items umfassende Fragebo-
gen primar kognitives Wissen. Da konative und
affektive Aspekte in einem quantitativen Frage-
bogen schwerer zu erheben sind, wurden diese
Dimensionen vornehmlich in den qualitativen
Interviews erhoben. Das Ergebungsinstrument
besitzt ein offenes Fragenformat und zielt auf
explorative Antwortkategorien. Die Items be-
ziehen sich auf die Themenfelder: Synagoge, re-
ligiose Schriften des Judentums, Gebetsrituale,
judische Feste, religioses Alltagsleben, judisches
Leben heute, Geschichte im Judentum. Auch der
Fragebogen wurde zu t2 nur leicht modifiziert
und um das Themenfeld der Erfahrungen im
Treatment erweitert.?’ Insgesamt liegen 165 Fra-
gebdgen zu t1 und t2 vor, wovon 53,9% aus Bo-
chum und 46,2% aus Essen stammen. Darliber
hinaus liegen noch 34 Fragebdgen vor, die nur
zu t1 oder t2 erhoben wurden. Die Riicklaufquo-
te liegt somit bei 82%. Die Auswertung bezieht
sich auf diese Stichprobe (82 %; n=165).

19 Liders, Christian: Teilnehmende Beobachtung. In:
Bohnsack, Ralf/Marotzki, Winfried/Meuser, Michael
(Hg.): Hauptbegriffe Qualitativer Sozialforschung,
Opladen 2003, 151-153, 151.

20 Vgl. Gdrtner/Bettin 2015 [Anm. 2], 183f.
21 Vgl.ebd., 177-182.

Gdrtner/Bettin - RpB 78 / 2018, 56-67



2.2 Datenauswertung

Die Interviews wurden mit der qualitativen, zu-
sammenfassenden Inhaltsanalyse nach Philipp
Mayring? ausgewertet, da diese als redukti-
ves Verfahren fir die Auswertung von grof3en
Materialmengen geeignet ist und Interviews
datennah strukturiert und analysiert. In einem
ersten Schritt wurden theoriegeleitet Katego-
rien festgelegt, die bereits Leitfaden und schrift-
lichen Fragebogen bestimmt haben. Anschlie-
Bend wurde das gesamte Material (Interview
t1; t2) von zwei Personen paraphrasiert, ge-
neralisiert und tabellarisch dargestellt.® Diese
Generalisierung und Zusammenfassung waren
fur die Einzelfallanalysen sowie falliibergreifen-
den Vergleiche bereits ausreichend, um Veran-
derungen zwischen t1 und t2 festzustellen, so
dass auf eine Zusammenfassung auf héherem
Abstraktionsniveau, wie es Mayring vorsieht,
verzichtet wurde.

Die Fragebdgen wurden quantitativ aus-
gewertet und als Validierung und Erganzung
der qualitativen Studie hinzugezogen. Die frei
formulierten und oft mehrere Aspekte umfas-
senden Antworten sind zu inhaltlichen Katego-
rien zusammengefasst und anschlieend zur
Auswertung in das Programm SPSS eingespeist
worden. Da es sich hierbei um Mehrfachantwor-
ten-Sets handelt, wurden fiir jede Frage mehrere
Elementarvariablen abgebildet. Fur jede dieser
Variablen wurde festgehalten, ob diese genannt
wurde (1=genannt) oder nicht (0O=nicht ge-
nannt) (Kodierungsverfahren). Die Aufbereitung
diesernominalskalierten Daten erfolgte anschlie-
Bend durch das Erstellen von Haufigkeitstabellen

22 Vgl. Mayring, Philipp: Qualitative Inhaltsanalyse.
Grundlage und Techniken, Weinheim - Basel '°2008.

23 Vgl. Gdrtner/Bettin 2015 [Anm. 2], 185f.

multipler Dichotomien-Sets.?* Dafiir wurde wie-
derum eine zusammenfassende Variable (ur-
spriingliche Fragebogenfrage) gebildet, bei der
jede Elementarvariable einen Wert darstellt. So
wurde ein Uberblick tiber die prozentuale Ver-
teilung der verschiedenen und mehrere Aspekte
umfassenden Antworten zu jeder Frage des Fra-
gebogens erstellt. Zur Signifikanzprifung wur-
de der Mc Nemar-Test, ein non-parametrisches
Verfahren fir nominalskalierte Daten, gewahlt.?
Mit diesem wurde statistisch gepriift, ob prozen-
tuale Veranderungen der Haufigkeiten zwischen
t1 und t2 einer Systematik und nicht dem Zufall
(Irrtumswahrscheinlichkeit von 5 %) unterliegen.
Inwiefern ein signifikanter Unterschied zwischen
den beiden Lernorten zu t1 und t2 besteht, wur-
de mit dem Chi-Quadrat-Test ermittelt.? Bei der
Auswertung wurden jedoch nicht ausschlie8lich
signifikante Ergebnisse berlicksichtigt, sondern,
aufgrund des Fokus auf der Darstellung von Hau-
figkeiten, alle Veranderungen resp. Nicht-Veran-
derungen eben dieser Haufigkeiten vermerkt.
Die Beobachtungsprotokolle wurden eben-
falls kategorisiert und im weiteren Verlauf der
Analyse zur Plausibilisierung und Deutung der
Interviews und Fragebdgen hinzugezogen.

3. Ergebnisse

Im Folgenden werden ausgewahlte Ergebnis-
se der Studie dargestellt, die insbesondere im
Hinblick auf prominente didaktische Prinzipien
interreligiosen Lernens aufschlussreich sind.

24 Vgl. Janssen, Jiirgen/Laatz, Wilfried: Statistische Da-
tenanalyse mit SPSS. Eine anwendungsorientierte
Einfihrung in das Basissystem und das Modul Exak-
te Tests, Berlin—Heidelberg #2013, 302.

25 Vgl. ebd., 648.

26 Vgl. Rasch, Bjoérn / Friese, Malte / Hofmann, Wilhelm
u.a.. Quantitative Methoden. Heidelberg 22006,
171-199.

61



3.1 Kognitiver Lerngewinn

Der GroRteil der Interviews belegt, dass zu t2 an
beiden Lernorten ein kognitiver Lernzuwachs
stattgefunden hat. Die Antworten, die sich auf
das Wissen Uber das Judentum beziehen, sind
zu diesem Zeitpunkt sowohl differenzierter als
auch detaillierter, wie folgendes Beispiel zeigt:
t1: ,das Ding — also wie das Hiitchen da heilst,
da oben, also das ist ja auch so ne Art Miitze,
also zum Beispiel das Aussehen, dann ihre
Geschichte, was da halt im Lauf der Jahre
passiert ist, zum Beispiel dass ja der Zweite
Weltkrieg halt, dass die da halt sehr vielen halt
benachteiligt wurden.” (DI109)?
t2: ,da gdb’s einmal die Synagoge, die Tora, also
das ist halt, damit kann man halt beten und
also, wenn man die Tora schreibt dann darf
man also keine Fehler machen, keine Recht-
schreibfehler, sonst muss man das noch ganz
von vorne machen, und sie ist halt ziemlich
lang, das dauert halt mehrere Jahre und es
gibt auch ne Kindertora, glaub ich, die ist,
glaub ich, nicht so lang, aber ja dann gibt’s
halt noch so halt also die Bekleidung, halt
gibt’s noch so ja, hat man so ‘ne Art Miitze
auf’'m Kopf, und die kann man eigentlich frei
gestalten [...]. Und die ha’'m halt ziemlich
strenge Regeln, was das Essen angeht, ja und
ja was gibt's noch? Ach ja, die Feste, da gibt’s
halt [...] das Schabbat und die feiern auch so
Art Karneval, da verkleiden die sich halt auch,
und ja also Schabbat ich glaub beim Schab-
bat, da trinkt man halt Wein und Brot und be-
tet halt ganz normal und ja singt Lieder und
erzdhlt alte Geschichten.” (DI09)
Oft genannte Themen sind ,Jldische Feste’ Ver-
folgung der Juden im Dritten Reich’,,Tora’ und
JToraschrein’. Dieses Ergebnis lasst sich auch
quantitativ stiitzen. Die Schiler/-innen kénnen

27 Code zur Anonymisierung und Dokumentierung der
Schiler/-innendaten.
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den Begriff ,Synagoge’ zu t2 differenzierter be-
schreiben, indem sie Merkmale wie,Gebetshaus
der Juden,Gotteshaus der Juden’ Feste feiern’,
,Freizeit verbringen’ oder Versammlungshaus’
(x*(1)=9,375, p=.002) benennen.

Ein dhnlicher Wissenszuwachs im Sinne ei-
ner Ausdifferenzierung vorhandener Katego-
rien findet fir den Themenbereich,Synagogen-
innenraum’ statt, der fiir die Befragten durch
den Toraschrein’ (x*(1)=55,148, p =.0), die Auf-
bewahrung jjiidischer Schriften’ (x*(1)=12,410,
p=.0) und teilweise durch Symbole, Frauen-
empore oder Kuppeldach charakterisiert ist.
Auch das ausdifferenzierte Wissen Uber die
Tora wachst an beiden Lernorten zwischen t1
und t2 ebenso signifikant (x*(1)=32,451, p=.0)
an wie das Wissen Uber Feste (z.B. ,Pessach’,
X’(1)=4,654, p=.0.31) oder Gebet (x*(1)=6,618,
p=.01).

Bei der falliibergreifenden Analyse der In-
terviews ist auffallig, dass vor allem haptisch-
visuelle Gegenstdnde der Religion erinnert
und ausdifferenziert werden. Die hieraus ab-
leitbare These von der Bedeutung konkret-
anschaulicher Objekte fiir den Lerngewinn wird
durch die quantitativen Ergebnisse gestitzt.
So nennen die Besucher des Sakralraums zu
t2 signifikant haufiger z.B. jldische Symbole
(X’(1)=12,686, p=.0), die sie vor Ort beobachten
konnten, als die Vergleichsgruppe in der Alten
Synagoge. Weiterhin wurde vor allem im Sak-
ralraum, nicht jedoch im Haus jldischer Kultur,
Wissen Uber die Synagoge als Versammlungs-
haus (x*(1)=4,55, p=.033) und als Ort des Feste-
feierns (prozentual hohere Nennung, aber nicht
signifikant) erworben. Diese Effekte kdnnen
durch die teilnehmende Beobachtung plausi-
bilisiert werden, da diesen Aspekten besondere
Aufmerksamkeit geschenkt wurde.

Gleichzeitig werden in frei formulierten Ant-
worten in den Fragebdgen auch Grenzen eines
Lernens am anschaulichen Objekt deutlich. Es
ist auffallig, dass Schiler/-innen oftmals (un-
sachgemafl) von dem wahrgenommenen Ein-
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zelfall auf den Allgemeinfall schlieBen, ohne
dies naher zu reflektieren. So beschreiben sie
einen Synagogeninnenraum detailliert in An-
lehnung an den besuchten Lernort, ohne mog-
liche andere Formen im Blick zu haben.

Obwohl der Wissenszuwachs bei Festen im
Allgemeinen hoch ist, wird iber Schabbat und
Gebet im Sakralraum sehr viel, im Haus judi-
scher Kultur hingegen weniger nachhaltig ge-
lernt.

Durch die teilnehmende Beobachtung wird
deutlich, dass der Guide in Bochum zum einen
umfassend aus seiner religiosen Lebensfiih-
rung berichtet, zum anderen das Gebet per-
formativ durch das Tragen von Kippa und Tallit
inszeniert. Werden die Schiler/-innen zu t2 auf-
gefordert, Eindriicke ihres Besuchs zu schildern,
fallt in Interviews und Fragebogen auf, dass
Uberwiegend handlungsintensive Erfahrungen
genannt werden. Wahrend vor der jeweiligen
Fihrung die Erwartungen von Konzepten der
eigenen Religion ausgingen, werden nun vor
allem handlungsorientierte Dimensionen ge-
nannt, wie folgender Interviewausschnitt zeigt:
,Also die Torarolle, ich hatte mir nicht vorge-
stellt, dass die so groB ist, ich wusste auch vor-
her nicht, dass man die nicht mit den Hadnden
anfassen darf und dass die dann auch so viel
kostet, ja, dass das so heilig ist fur die” (Inter-
view, TA09). Werden performative Elemente
(z.B. das Tragen einer Kippa) in die Fiihrung in-
tegriert, werden die in diesem Zusammenhang
erlernten Inhalte ebenfalls nachhaltig erinnert.
,Wir Jungen mussten da diese Kopfbedeckung
tragen, ja Kippa heif3t das, die mussen alle Man-
ner in einer Synagoge tragen, sonst die zeigen
damit Ehrfurcht vor Gott, das war schon interes-
sant” (Interview, BI27). Auch das Lernergebnis
zum Toraschrein ist diesbeziiglich aufschluss-
reich. An beiden Lernorten ist der Toraschrein
markantes Raumobjekt und Teil der Fiihrung.
Wahrend die Schiiler/-innen in Essen den lee-
ren Toraschrein begehen kénnen, wird der To-
raschrein im Sakralraum vom Guide in seiner

religiosen Funktion differenziert performativ er-
schlossen. Der Lerngewinn bzgl. dieses Items ist
im Sakralraum signifikant hoher (Chi-Quadrat:
X’(1)=6,147, p=.013; Mc Nemar (x*(1)=55,148,
p =.0). Es ist zu vermuten, dass gerade perfor-
mative Elemente Lernen in besonderem Mal3e
unterstltzen.

Im Vergleich der Lernorte fallt auf, dass den
befragten Schiilerinnen und Schilern nach
dem Besuch des Sakralraums zu t2 zur judi-
schen Lebensfiihrung deutlich mehr Kategorien
bewusst sind als den Besuchern der Alten
Synagoge, obwohl diese Thematik auch dort
eine groBe Relevanz besitzt. Ahnliche Ergeb-
nisse lassen sich beim Thema judischer Lebens-
fihrung ausmachen. Auch hier sind, gestitzt
auf die teilnehmende Beobachtung, die biogra-
fisch-konfessionellen Erldauterungen des Guides
als mogliche Ursache auszumachen.

Bei der Analyse des kognitiven Lernzuwach-
ses lasst sich weiterhin erkennen, dass Juden-
tum stark mit Antisemitismus und Holocaust
in Verbindung gebracht wird. Nach dem Be-
such im Sakralraum gelingt es jedoch einigen
Schilerinnen und Schiilern, dieses kognitive
Konstrukt zu erweitern und ein héheres Inte-
resse an der gegenwartigen Lebensfiihrung
judischer Menschen zu entwickeln. So wiirde
eine Schiilerin einen Rabbi gerne fragen: ,Ob
er schon mal irgendwie mit Antisemitismus
in Verbindung, also wie er damit konfrontiert
wurde und wenn ja, wie er das so aufgenom-
men hat, ja vielleicht wie so seine Gemeinde
ist, also wie viele Mitglieder es gibt und wie
viele so ungefahr mal so zum Gottesdienst er-
scheinen und sowas. Was kdnnte ich ihn noch
fragen? Ob er wirklich streng koscher lebt, weil
eigentlich fast jeden, den ich hier getroffen
habe, der lebt nicht also streng koscher, und
deswegen wiirde mich das schon interessieren,
ob das tberhaupt wirklich machbar ist (Inter-
view, CHO06) Das Lernsetting der biografisch-
erkenntnisorientierten Flhrung scheint so-
mit starker in der Lage zu sein, Judentum
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auch als eine Religion gelebten Glaubens in
Deutschland zu prasentieren.

3.2 Konativ orientierter Lernzuwachs

Der konative Lernzuwachs wurde vornehmlich
in den Interviews erhoben und ist — ggf. auch
methodisch bedingt - nur schwach wahr-
nehmbar. Von den befragten Schilerinnen
und Schiilern hatte mit Ausnahme einer Per-
son noch niemand an einem jldischen Fest
teilgenommen. Allerdings wiirden alle befrag-
ten Schiler/-innen an einem jlidischen Fest
teilnehmen, sollte sich ihnen die Gelegenheit
bieten. Wenn Schiiler/-innen Kontakt mit dem
Judentum haben, dann nahezu ausschlief3lich
im schulischen Kontext oder durch Medien.
Insbesondere historische Kriegsfilme und Do-
kumentationen, vor allem Gber die Shoah, wer-
den von den Schilerinnen und Schiilern in den
Interviews genannt. Nach dem Treatment
nehmen die Jugendlichen das Judentum in
den Medien etwas haufiger wahr als vorher.
Wahrend z.B. ein Schiler zu t1 keinen per-
sonlichen oder medialen Kontakt nennt, sagt
er zu t2: ,ja ich hab eine Serie geguckt ,OC
California’ Da feiern die auch Weihnachten
jadisch und auch den Sabbat [...]. Die waren
jetzt nicht so religits, aber da waren ja jetzt
keine grof3en Unterschiede, fand ich, und die
haben das halt auch Weihnukka genannt, also
so ne Mischung daraus gemacht.” (Interview,
AN23) Auf der konkreten Handlungsebene
lassen sich somit kaum Verdnderungen aus-
machen, die Wahrnehmung des Judentums
im (medialen) Alltag scheint jedoch etwas
sensibler zu sein.

3.3 Affektiv orientierter Lernzuwachs

Auch der affektive Lernzuwachs wurde pri-
mar in den Interviews erhoben. Artikulierten
Schiiler/-innen ihre wahrgenommene Nahe
bzw. Distanz zum Judentum, so variierten die
Ergebnisse stark. Es ldsst sich hierbei keine
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klare Tendenz entdecken, auch nicht falliiber-
greifend zwischen t1 und t2. Vielfach blieb das
Interesse gleich grof3.

Einige christliche Schiler/-innen begrin-
deten den engeren Bezug zum Judentum mit
der Nahe zum Christentum, allerdings gleich-
bleibend zu t1 und t2. Darliber hinaus lassen
sich in den Interviews zwei Erkldrungsmuster
fur die empfundene Nahe zum Judentum aus-
machen: personlicher Kontakt und kognitiver
Wissenszuwachs. ,Als wir das erste Interview
gemacht haben, da hab ich mich noch nicht
so nah gefuhlt, aber mittlerweile hab ich halt
mehr damit zu tun, halt dadurch dass wir in
der Synagoge waren, und auch halt durch den
Religionsunterricht und sowas! (Interview,
SY02) Die Interviews legen die These nahe,
kognitiven Wissenszuwachs als einen positi-
ven Indikator fir ein starkeres Empfinden von
Nahe zu betrachten, wobei dieser weder not-
wendig noch hinreichend erscheint. Der per-
sonliche enge Kontakt zu einer judischen Per-
son scheint in diesem Kontext entscheidender
zu sein.

Wurden Schiler/-innen zu t1 nach einem
Gefuhl gefragt, das sie mit dem Judentum ver-
binden, duBerten sie Geflihle wie ,Hass auf Hit-
ler”, Wut", ,Trauer” oder ,Mitgefiihl”. Ahnliche
AuBerungen wurden zu t2 nach dem Besuch
in Essen gemacht. Nach der Begegnung in dem
Sakralraum in Bochum lassen sich hingegen
Veranderungen auf dieser Ebene ausmachen.
Zu t2 finden sich haufiger neutrale Positionie-
rungen mit einer gewissen Distanz oder Nor-
malitat.,Also mir fallt jetzt so spontan, ja das mit
dem Nationalsozialismus ein. Das [...] ist dann
eher so Schrecken irgendwie” (t1; BI27) Zu t2
bezeichnet derselbe Schiiler seine Gefiihle als
+normal >lacht<” (t2, BI27). Dieser auffallige Un-
terschied zwischen den zwei Lernorten spiegelt
sich auch in der quantitativen Erhebung wider.
So lassen sich 14,9% der evaluierenden AuBe-
rungen zum Besuch im Haus judischer Kultur
in die Kategorie ,Mitleid/Trauer” einordnen,
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zum Synagogenbesuch hingegen nur 2,2%.
Zudem benennen in frei formulierten Antwor-
ten 10,1% der Schiler/-innen als Lernertrag
aus dem Besuch des Sakralraums, judische
Menschen als Menschen wie jeden anderen zu
betrachten. Der Unterschied zum Lerngewinn
in Essen ist signifikant ((x*(1)=8,129, p=.004).
Grundsatzlich lasst sich jedoch festhalten, dass
an beiden Lernorten im Rickblick der Besuch
weitgehend mit positiven Gefiihlen belegt wird
(Essen: 39,2 %; Bochum 29,2 %).

4. Thesenbildung

Die quantitativ-qualitative Studie konnte einen
Lernzuwachs auf der kognitiven, affektiven und
konativen Ebene erheben, wobei vornehmlich
kognitive Ergebnisse ausgemacht wurden. Im
Folgenden soll in Form von Thesen dieser Lern-
zuwachs begriindet werden.

THESE 1:

Konkret-anschauliche Objekte oder Architektu-
relemente verbunden mit informativen oder bio-
grafischen Erlduterungen differenzieren abstrakte
Regeln und Begriffe des Judentums aus und wer-
den nachhaltig gelernt.

Sowohl die Ergebnisse der quantitativen als
auch qualitativen Befragungen stiitzen diese
These. Insbesondere die Verknlipfung von (ver-
baler) Vermittlung und haptisch-visuellem An-
gebot am jeweiligen Lernort scheint fir den
Lernzuwachs zentral zu sein. Sind dariber hi-
naus Inhalte aus dem Judentum fiir die Schi-
ler/-innen personlich relevant bzw. finden sie
eine personliche Verknlpfung, werden diese
(noch) starker wahrgenommen und nachhaltig
behalten. Diese Ergebnisse unterstreichen da-
mit zum einen die Bedeutung religidser Zeug-
nisse in interreligiésen Lernprozessen (1.2) und
zum anderen insbesondere Modelle einer exis-
tenziell-biografisch fundierten ErschlieBung re-

ligioser Objekte.?® Auch sinnlich-dsthetische
Prinzipien interreligidsen Lernens werden hier-
durch gestarkt.”

Gleichzeitig neigen Schiler/-innen dazu, Ein-
zelfallbeobachtungen am anschaulichen Objekt
teils unsachgemall zu verallgemeinern, wie ins-
besondere die Beschreibungen des Synagoge-
ninnenraums belegen. Hier scheint eine noch
weiter zu reflektierende Grenze konkret-an-
schaulichen interreligiosen Lernens an auf3er-
schulischen Lernorten zu liegen.

THESE 2:

Eine biografisch-bekenntnisorientierte Begegnung
mit gelebtem jiidischen Glauben zeigt hGhere Lern-
gewinne auf als kultur- und museumspddagogisch
orientierte Lernsettings, insbesondere in der Wahr-
nehmung des Judentums als lebendige Religion.

Schiler/-innen verbinden zu t1 und t2 Ju-
dentum oftmals mit historischen Ereignissen
(Shoah) oder aktuellen Konflikten (Antisemi-
tismus). Obwohl beide Lernorte konzeptionell
die Dimensionen des gelebten Glaubens und
der lebendigen Kultur des Judentums beto-
nen, wird das Vorverstdndnis der Schiler/-in-
nen in der bekenntnisorientierten Synago-
genfiihrung deutlich starker um Aspekte des
judischen Glaubens und Alltagslebens erganzt
oder transformiert. Dieser Effekt kann durch
die quantitative Befragung validiert werden.
Diese Ergebnisse sprechen fur starker konfes-
sionell und subjektorientiert ausgerichtete Be-
gegnungen mit dem Judentum. Inwieweit die-
se Ergebnisse auch grundsatzlich fir religioses
Lernen und damit fir eine stdrker konfessio-
nell ausgerichtete institutionelle Form religi-
Oser Bildung sprechen, sei hier nur angefragt.

28 Vgl. Woppowa 2015 [Anm. 9].

29 Vgl. Gdrtner, Claudia: Interreligiéses Lernen mit Bil-
dern, Paderborn 2015.
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THESE 3:
Performativ und interaktiv ausgerichtete Lernset-
tings steigern den Lerngewinn.

Nehmen Schiiler/-innen Objekte des Judentums
selbst in Gebrauch oder beobachten sie entspre-
chende Handlungen, so wird hieran nachhaltig
gelernt, ohne dass Unterschiede zwischen kon-
fessioneller oder kultur- und museumspadago-
gischer Fiihrung auszumachen sind. Der oftmals
zu beobachtende forderliche Effekt bekennt-
nisorientierter Elemente scheint hier durch das
performative, durchaus auch konfessorische’
Potenzial der Objekte und Handlungen in den
Hintergrund zu treten. Gerade im Hinblick auf
kultur- und museumspadagogische Flihrungen
ist daher die gezielte (performative) Inszenie-
rung von Objekten zu bedenken.

THESE 4:

Konatives Lernen wird erschwert, da Schtiler/-in-
nen im Alltag nur wenige Beriihrungspunkte mit
dem Judentum besitzen, wobei Schule und Medi-
en die wichtigste Bedeutung zukommen.

Judentum begegnet Schiilerinnen und Schi-
lern in ihrem Alltag kaum, konative und affek-
tive Dimensionen sind daher eher schwach
ausgepragt. Die schulisch inszenierte Begeg-
nung ist oftmals der erste direkte Kontakt
mit Judinnen und Juden. Durch die geringe
Alltagsrelevanz gibt es fir Schiler/-innen
nach dem Treatment nur wenige Anlasse, ihre
Handlungen zu Uberdenken und zu veran-
dern. Dennoch lasst sich erkennen, dass eini-
ge Schiiler/-innen, die an der bekenntnisori-
entierten Flihrung teilgenommen haben, fir
die Darstellung des Judentums in den Medien
sensibilisiert sind. Sekundédre Medien in schu-
lischer Vor- und Nachbereitung insbesondere
auch bzgl. affektiver und konativer Lerndi-
mensionen einzusetzen, scheint im Horizont
der Ergebnisse ein lohnenswertes Unterfan-
gen zu sein, wenn regelmaflige direkte Kontak-
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te oder herausfordernde Handlungsoptionen
nicht mdéglich sind.

THESE 5:
Vertieftes Wissen sowie persénliche Kontakte ver-
ringern die empfundene Distanz zum Judentum.

Die Ergebnisse der Studie stlitzen einerseits das
religionspadagogisch préaferierte interreligitse
Begegnungslernen, wonach der direkte Kon-
takt Einstellungen verdandere, Stereotype auf-
breche, Vorurteile abbaue und zu einer starken
Toleranz befahige (1.1). So lasst sich feststellen,
dass Schiler/-innen nach dem Synagogenbe-
such eine etwas groBere Nahe (affektive Di-
mension) zum Judentum empfinden. Kogniti-
ver Wissenszuwachs stellt dafiir einen positiven
Indikator dar, wobei jedoch die personliche Be-
ziehung relevanter erscheint.

Andererseits scheint die direkte Begegnung
auf das Verhalten (konative Dimension) nur
schwachen Effekt zu besitzen. Mit Allport lasst
sich vermuten, dass die Qualitat des Kontakts in
den Synagogenfiihrungen fir intensives, nach-
haltiges interreligiéses Begegnungslernen nicht
ausreicht.*® Insbesondere die in der Sozialpsycho-
logie in Anschlag gebrachten Kriterien der wech-
selseitigen Abhdngigkeit und des gemeinsamen
Ziels von Begegnungen sowie der mehrfachen
und zwanglosen Kontakte greifen bei Synago-
genfiihrungen in der Regel nicht. Im Horizont der
Ergebnisse missen entsprechend weitgesteckte
Ziele und Funktionszuschreibungen von Syna-
gogenfihrungen Giberdacht und diese ggf. durch
zusatzliche Lernsettings erganzt werden.

Die Ergebnisse der Studie tragen dazu bei,
(inter-)religidses Lernen in Synagogen und ju-
dischen Kultureinrichtungen differenzierter
wahrzunehmen und die gegenwadrtige Praxis
und Theorie interreligidsen Lernens kritisch zu
reflektieren. Sie bietet Ansatzpunkte, interreligi-

30 Vgl. Allport 1954 [Anm. 4].
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Oses Lernen an aul3erschulischen Lernorten ent-
sprechend weiterzuentwickeln. Dennoch ist die
Studie mit Problemstellungen konfrontiert, ins-
besondere mit den vielféltigen Einflussfaktoren
auf komplexe Lernprozesse. Durch die Begren-
zung auf zwei Lernsettings, auf zwei Schulfor-
men und eine begrenzte Altersspanne konn-
ten zahlreiche Faktoren anndhernd konstant
gehalten werden. Jedoch entziehen sich viele
Einflussfaktoren der empirischen Erhebung, so
dass kausale Zusammenhdnge von Treatment
und Lernergebnis nicht eindeutig herauszustel-
len sind. Die Daten erlauben somit, Thesen zu

formulieren und zu plausibilisieren, evidenzba-
siert im strengen Sinne sind diese jedoch nicht.

Als weitere Schwierigkeit erwies sich die Er-
hebung der affektiven und konativen Lerndi-
mensionen, die jeweils nur schwachen Lern-
gewinn zeigen. Bei einer kritischen Reflexion
dieser Ergebnisse muss offenbleiben, ob die
Messinstrumente diese Variablen nicht adaquat
operationalisieren konnten oder ob die Schi-
ler/-innen tatsachlich wenig affektiv und ko-
nativ gelernt haben. Dies ware dann eine drin-
gend weiter zu reflektierende Einschrankung
des Lernpotenzials in Synagogen.
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