Fdcherkooperierendes
Interreligioses Begegnungslernen

Katja Boehme

Fir ein friedliches Zusammenlebenin einer reli-
gios wie weltanschaulich heterogenen Zivilge-
sellschaft ist die Fahigkeit ihrer Blrger/-innen,
durch Perspektivenwechsel ,unterschiedliche
gesellschaftliche, kulturelle, religise Perspek-
tiven einnehmen zu kénnen, ohne das Gefiihl
und das Bewusstsein der eigenen ldentitdt
aufzugeben oder zu verlieren,”" ein unverzicht-
bares Bildungsgut.2 Weil sich in der Schule als
Mikrokosmos der Gesellschaft Heranwachsen-
de mit verschiedener ethnischer, weltanschau-
licher und religioser Herkunft begegnen, ware
es unverzeihlich, die Schule als Lernort der
Begegnung nicht fir die Einiibung von demo-
kratischen Kompetenzen bildungspolitisch zu
nutzen.

Im Unterschied zu der Aufgabe des interkul-
turellen Lernens, mit welcher alle Facher in der
offentlichen Schule betraut sind,? ist aufgrund

1 Tautz, Monika: Perspektivenwechsel 2015. In: http://
www.bibelwissenschaft.de/stichwort/100074/
(Stand: 01.06.2018).

2 Vgl. Nipkow, Karl E.: Interreligioses Lernen. Interdis-
ziplindre Grundlberlegungen am Beispiel des Ver-
haltnisses von Christentum und Islam. In: Kl6cker,
Michael /Tworuschka, Udo (Hg.): Praktische Religi-
onswissenschaft. Ein Handbuch fir Studium und
Beruf, K6In 2008, 251-261, 254.

3 Kirchliche Schulen, wie z.B. die ,Drei-Religionen-
Schule” in Osnabriick, haben im Unterschied zu

seines Bildungsauftrags dem bekenntnisorien-
tierten Religionsunterricht und seinem Alter-
nativ- bzw. Ersatzfach das interreligibse Lernen
zugewiesen.

Wird interreligiéses Lernen als emotionale
und kognitive Auseinandersetzung mit Reli-
gionen, Bekenntnissen und sakularen Welt-
deutungssystemen aus der Binnen- und/oder
AuBenperspektive des eigenen religiésen oder
sdkularen Bezugssystems verstanden, kdnnen
auch Schiler/-innen des Ethik- bzw. Philoso-
phieunterrichts nicht vom interreligiésen Ler-
nen dispensiert werden. Denn fiir eine plurale
demokratische Gesellschaft ist es erforderlich,
dass moglichst alle Schiler/-innen darin gebil-
det werden, sich die eigene, ,das Handeln lei-
tende Weltanschauung bewusst zu machen”
und Menschen anderer religidser Bekenntnisse
oder Weltdeutungssysteme anzuerkennen und
zu verstehen zu versuchen.

In diesem Sinne sind der bekenntnisorien-
tierte Religionsunterricht und sein Parallel-
bzw. Ersatzfach daflir pradestiniert, durch
facherkooperierendes Interreligitoses Begeg-

staatlichen Schulen mehr Méglichkeiten, ihre Schu-
le im Sinne der positiven Religionsfreiheit interreligi-
0Os auszugestalten; vgl. Sturm, Claudia: Begegnungs-
lernen im Jahreskreis. In: KatBl 142 (2017) 189-194.

4 Tautz, Monika in diesem Heft.

15

1)

Lonrrogyary



nu

ngslernen einen Beitrag zur friedlichen Kon-

vivenz am Lernort Schule und somit in einer re-
ligios wie weltanschaulich pluralen Gesellschaft

ZU

leisten:

Begegnungen von Kindern und Jugendli-
chen unterschiedlicher religiser und saku-
larer Orientierung kdnnen am Lernort Schule
unter den Voraussetzungen einer differen-
zierten Didaktik, Methodik und Organisati-
on sowie zeitlich und raumlich abgesteckter
Rahmenbedingungen und Regeln interreligi-
0se Kompetenzen anbahnen und die aktuel-
len Forderungen mafgeblicher katholischer
und evangelischer Gremien einlésen,’ in der
Schule in einem ,kooperativen Lernformat“s
den ,interreligiosen Dialog erlebbar”’ zu ma-
chen.

Mit den seit 2002/03 mehrfach erprobten
Schulprojekten und den seit 2011 in der Leh-
rerbildung an der PH Heidelberg regelmaRig
durchgefiihrten Hochschulprojekten liegt ein
(z.T. evaluiertes) bewahrtes didaktisches Kon-
zept des facherkooperierenden Interreligio-
sen Begegnungslernens vor, das unter den
geltenden verfassungs- und schulrechtlichen
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Vgl. die Verlautbarungen der DBK und EKD, des ZdK
und AKRK: Sekretariat der Deutschen Bischofskonfe-
renz (Hg.): Die Zukunft des konfessionellen Religi-
onsunterrichts. Empfehlungen fiir die Kooperation
des katholischen mit dem evangelischen Religions-
unterricht (Die deutschen Bischofe 103), Bonn 2016,
30; Evangelische Kirche in Deutschland (Hg.): Religiose
Orientierung gewinnen. Evangelischer Religionsun-
terricht als Beitrag zu einer pluralitatsfahigen Schu-
le. Denkschrift des Rates der EKD, Glitersloh 22014,
85-88; Zentralkomitee der deutschen Katholiken: Flr
einen zukunftsfahigen Religionsunterricht. Konfes-
sionell, kooperativ, dialogisch. Erkldrung der Vollver-
sammlung des ZdK 06.05.2017, 11; AKRK: Konfessio-
nell, kooperativ, kontextuell. Weichenstellungen fiir
einen zukunftsfahigen Religionsunterricht. Positi-
onspapier 2016. In: http://akrk.eu/positionspapier-
damit-der-religionsunterricht-in-deutschland-zu-
kunftsfaehig-bleibt/, 2 (Stand: 27.04.2018).

AKRK 2016 [Anm. 5].

Zentralkomitee der deutschen Katholiken 2017 [Anm.
5]

Rahmenbedingungen mit den jeweils lokalen
Facherangeboten der Schulen realisiert wer-
den kann.

Wird facherkooperierendes Interreligioses
Begegnungslernen ab der Grundschule mit
dem geringen Mehraufwand der Organisa-
tion eines interreligidsen Projekttags pro
Schul(halb)jahr spiralcurricular und entwick-
lungspsychologisch angemessen umgesetzt,
werden nicht nur Kenntnisse vermittelt, son-
dern die fir eine plurale Gesellschaft bil-
dungspolitisch grundlegenden Fahigkeiten
des Perspektivenwechsels, der Ambiguitats-
toleranz u.a.m. nachhaltig erworben.
Interreligioses Begegnungslernen stellt ein
Modell des Religionsunterrichts der Zukunft
dar, das ,eine optimierte Zweckerfiillung unter
verdnderten religionssoziologischen Verhalt-
nissen [...] gerade durch intelligente Mischung
aus Elementen des klassischen konfessionellen
Religionsunterrichts sowie projektbezogener
interreligioser Kooperation unter Einschluss
eines Ersatzfaches Ethik/Religionskunde zu
erreichen”® vermag.

1. Begegnung als anthropo-
logische Grundkonstante

Die jldisch-christliche Anthropologie betont
- wie die islamische Anthropologie auf ihre
Weise -,° dass der Mensch seit Anbeginn ein
Beziehungswesen ist, aber auch, wie seine Be-

8 Sodie Forderung des Leiters des Kirchenrechtlichen
Instituts der EKD, Heinig, Hans M.: Religionsunter-
richt nach Art. 7.3 des Grundgesetzes. Rechtslage
und Spielrdume. In: Schréder, Bernd (Hg.): Religions-
unterricht — wohin? Modelle seiner Organisation
und didaktischen Struktur, Neukirchen-Vluyn 2014,
141-154,152.

9 Vgl. Sejdini, Zekirija/Kraml, Martina/Scharer, Matt-
hias: Mensch werden. Grundlagen einer interreligi-
osen Religionspadagogik und -didaktik aus musli-
misch-christlicher Perspektive (Studien zur Interre-
ligidsen Religionspadagogik), Stuttgart 2017, 51-53
und 66-70.
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ziehungsdimensionen gestért werden und
scheitern kénnen (Gen 1,26 und 2,4a-3,24;
vgl. Sure 2,28-35). Allein aus dieser anthropo-
logischen Begriindung muss ,Beziehung' als
Leitbegriff der Religionspadagogik' ,im Mittel-
punkt der Reflektion und Praxis religiésen Lehrens
und Lernens und religioser Bildung bzw. Selbstbil-
dung stehen"". In diesem Sinne er6ffnet facher-
kooperierendes Interreligidoses Begegnungs-
lernen einen Beziehungsraum, in welchem
Schiiler/- innen unterschiedlicher religidser und
weltanschaulicher Orientierungen in der Schu-
le mit- und voneinander lernen.

Damit das Potenzial der Begegnungen von
Schiilerinnen und Schiilern fir interreligioses
Lernen genutzt werden kann, bedarf es differen-
zierter Schritte einer religionspadagogisch fun-
dierten, wohlreflektierten Didaktik,'? die jedoch
nicht als erweiterte Didaktik aus der konfessio-
nellen Kooperation entwickelt werden kann, da

10 Vgl. den gleichnamigen Titel von Boschki, Reinhold:
,Beziehung” als Leitbegriff der Religionspadagogik.
Grundlegung einer dialogisch-kreativen Religions-
didaktik, Ostfildern 2003.

11 Ebd., 407; kursiv im Original.

12 Prominente aktuelle Beispiele der religidosen Dis-
kriminierung, wie z.B. die eines judischen Schiilers
durch Mitschiiler einer Berliner Schule, die sich dem
Projekt ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Coura-
ge” angeschlossen hatte, widerlegen die sog. Kon-
takthypothese, dass Begegnungen in der Schule per
se zu Kompetenzen des Perspektivenwechsels und
zu mehr Respekt und Toleranz fiihren wirden; vgl.
F.A.Z. vom 3. April 2017, Nr. 79, 4. Zu ahnlichen Er-
gebnissen ist Barbara Asbrand fur den Hamburger
,Religionsunterricht fir alle’ aufgrund ihrer empiri-
schen Untersuchungen im multireligiosen Unter-
richt an dortigen Grundschulen gekommen; vgl.
Asbrand, Barbara: Zusammen leben und lernen
im Religionsunterricht. Eine empirische Studie zur
grundschulpadagogischen Konzeption eines inter-
religidsen Religionsunterrichts im Klassenverband
der Grundschule. Frankfurt a. M. 2000, 240 u. a.

13 Vgl. jedoch Schambeck, Mirjam: Der Religionsunter-
richt als Lernort religioser Differenz in einer plural
gewordenen Gesellschaft. In: RpB 74/2016, 93-104,
99.

Lprinzipielle Differenzen”'* sie scheiden. Denn
allein die Organisationsform des Lehrerwech-
sels im konfessionell-kooperativen Religions-
unterricht’™ kann sowohl aus epistemischen'®
als auch verfassungsrechtlichen Griinden kaum
interreligids erweitert werden."” Zudem werden
mit einem solchen ,Religionsunterricht fir alle’
die Schuler/-innen des Ethik- bzw. Philosophie-
unterrichts nicht erreicht.

Die konzeptionellen Mdglichkeiten, die sich
flir ein interreligioses Begegnungslernen zwi-
schen Schiilerinnen und Schiilern in der staat-
lichen Schule bieten, liegen in einem ,Lernbe-
reich in Form einer Fachergruppe [...], in dem
die Facher Evangelische Religion, Katholische
Religion, Ethik (bzw. Philosophie oder Werte
und Normen) und - je nach den regionalen Ge-
gebenheiten - auch Orthodoxer, Jiidischer und
gegebenenfalls Islamischer Religionsunterricht
in eine bestimmte, geregelte Beziehung zu-
einander treten. Die geltende rechtliche Stel-
lung und Zuordnung der Facher in der Facher-
gruppe bleibt davon unberiihrt."'®

14 Vgl. Pemsel-Maier, Sabine: Differente Unterschiede.
Zum Unterschied zwischen konfessionell-koopera-
tivem und interreligidsem Lernen. In: RpB 76/2017,
63-72, 69.

15 Vgl. z.B. fur Baden-Wirttemberg: www.irp-frei-
burg.de/html/konfessionelle_kooperation745.html
(Stand: 13.04.2018).

16 Vgl. Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz2016
[Anm. 5], 30.

17 Das Rechtsgutachten fiir den Hamburger Religions-
unterricht, der seit 2012 einen solchen Lehrkraftwech-
sel vorsieht, benennt daftir bestimmte Voraussetzun-
gen, vgl. WiBmann, Hinnerk: Verfassungsrechtliches
Orientierungsgutachten zur Weiterentwicklung des
,Religionsunterrichts fir alle” vom 20.7.2017.

18 Evangelische Kirche in Deutschland: Religiése Bildung
in der Schule. Beschluss zum Religionsunterricht der
9. Synode der EKD (23.-25. Mai 1997, Friedrichroda)
1997. Zur Genese und Geschichte der Kooperieren-
den Fachergruppe, die bereits 1969 unter Anregung
von Karl Ernst Nipkow in die religionspadagogische
Debatte eingebracht wurde, vgl. Boehme, Katja: Fa-
chergruppe Religionsunterricht in interreligitser Ko-
operation. In: Schréder 2014 [Anm. 8], 31-44.
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2. Zu Konzept und Didaktik des
fdcherkooperierenden Inter-
religiésen Begegnungslernens

Das bereits in mehreren Schulprojekten erprob-
te und an der PH Heidelberg als fakultatives
Angebot der Lehrerbildung implementierte
Konzept des facherkooperierenden Interreligi-
0sen Begegnungslernens sieht in einer ersten
Phase vor, dass die Schiler/-innen sich in ih-
rem jeweiligen Religions- oder Ethikunterricht
ein gemeinsam festgelegtes Thema eine Un-
terrichtseinheit lang aus der Perspektive ihres
Faches erarbeiten.” Je nachdem, welche dieser
Facher an der Schule angeboten oder auch re-
gional schullbergreifend erreichbar sind, koén-
nen der Katholische, Evangelische, ggf. auch
der Jidische oder Islamische oder ein anderer
bekenntnisorientierter Religionsunterricht ein-
schlieBlich des Ethik- bzw. Philosophieunter-
richts eine Fachergruppe bilden, in die auch - je
nach gewdhltem Thema - weitere Schulfacher
zur Kooperation eingeladen werden kdnnen.
Facherkooperierendes Begegnungslernen un-
ter der Leitung des Religionsunterrichts oder
seines Alternativ- bzw. Ersatzfaches setzt aber
keinesfalls voraus, dass diese oder gar jedes
dieser Facher an einer Schule vorhanden sein
mussen. Die gesellschaftsrelevanten Kompe-
tenzen der Perspektiveniibernahme und Ambi-
guitdtstoleranz lassen sich beispielsweise auch
in der Kooperation des Religionsunterrichts
mit dem Biologieunterricht (z.B. zu Evolution -
Schopfung) anbahnen.

Die interreligiose Begegnung findet im An-
schluss an die Unterrichtseinheit an einem in-
terreligiosen Projekttag statt, an welchem die
Schiler/-innendasvonihnen erarbeiteteThema

19 Zwei der Schulprojekte vgl. https://www.you
tube.com/watch?v=sZXeTaqfWLw (Stand: 10.3.2015;
7. Klassenstufe) und: https://www.youtube.com/
watch?v=6V42wyftOmk (Stand: 10.7.2013; 5. und 6.
Klassenstufe).
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aus der Perspektive ihres Faches prasentieren
(Phase 2) und sich dariiber vertiefend austau-
schen (Phase 3). Wie die bisher durchgefiihrten
Schulprojekte zeigen,? hat die Praxiserfahrung
gelehrt, dass Schiler/-innen den Austausch
miteinander umso effektiver gestalten, je mehr
diese beiden Begegnungsphasen didaktisch zu
einer Phase miteinander verschrankt werden.
Daher hat sich als Methode Stationenarbeit in
fachergemischten Kleingruppen bewahrt, die
Schiiler/-innen unterschiedlicher religidser und
weltanschaulicher Orientierungen an verschie-
denen, von ihren Lerngruppen jeweils vorbe-
reiteten Stationen arbeiten ldsst. Das kann - je-
weils entwicklungspsychologisch angemessen
- mithilfe kreativer, spielerischer und anschau-
licher Methoden geschehen.?'

Die erprobten Schulprojekte haben zudem
gezeigt, dass die Nachhaltigkeit des Konzepts
besonders von den anschlieBenden Reflexi-
onsmdglichkeiten (als 4. und letzte Phase) ab-
hangt. Daher empfiehlt es sich, sowohl noch
auf dem Begegnungstag die faichergemischten
Kleingruppen altersgemaB dazu anzuregen,
Uber ihre Zusammenarbeit zu reflektieren, als
auch, wieder im getrennten Unterricht, die
Teilnehmer/-innen sowohl individuell als auch
gemeinschaftlich dazu anzuhalten, sich die
Inhalte und die AuBerungsformen der Begeg-

20 Vgl. Boehme, Katja: Warum es zum Interreligiosen
Begegnungslernen keine Alternative gibt. Eine ko-
operierende Fachergruppe bietet die Basis fiir den
interreligiosen Dialog in der Schule. In: KatBl 142
(2017) 178-182.

21 Anregungen dazu sowie beispielhafte Unterrichts-
module und -materialien sind publiziert in: Boehme,
Katja/Benizri, Susanne/Kalac, Canan u.a.: Abraham
unter dem Segen Gottes. Unterrichtsentwirfe zum
Interreligiosen Begegnungslernen fir die Klassen-
stufen 5/6. In: IRP Freiburg (Hg.): begegnen - lernen
- interreligios. | & M Sek |, Freiburg i.Br. 2015, 36-51;
Boehme, Katja/Elsaesser, Nicolas (Hg.): ,Wer ist der
Mensch?” Unterrichtsbausteine zum Interreligiosen
Begegnungslernen fiir die Klassenstufen 7/8. In: No-
tizblock 62 (2017) 24-41.
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nung bewusst zu machen. Die Schulprojekte
aus dem Raum Heidelberg/Mannheim in der
Sekundarstufe | haben gezeigt, dass selbst bei
einer nur einmaligen Durchfiihrung dieser Pha-
sen pro Schuljahr die Schiler/-innen von einem
solchen Begegnungslernen solchermafen pro-
fitieren, dass sie im nachsten Schuljahr bereits
signifikant auf mehr Mitschiler/-innen anderer
Unterrichtsgruppen zugehen.?

Diese praktischen Erfahrungen lieBen zudem
klar erkennen, dass die Qualitat eines Interre-
ligidsen Begegnungslernens von prazisen di-
daktischen und methodischen Entscheidungen
bestimmt wird. So ist es fiir das Vertrauensver-
héltnis der Schiler/-innen untereinander, das
die Guite des Austauschs zwischen Schiilerinnen
und Schilern maBgeblich entscheidet, unerlass-
lich, den themenzentrierten Austausch durch
Sozialspiele vorzubereiten und aufzulockern, die
entsprechend altersspezifisch zu gestalten sind.
Ebenso wdre bei der Organisation darauf zu ach-
ten, dass fiir Kooperationsprojekte im Folgejahr
moglichst die gleichen Schilergruppen fiir die
interreligiose Begegnung zur Verfligung ste-
hen. Auch ist ein gewinnbringender Austausch
der Schiiler/-innen untereinander nur zu errei-
chen, wenn diesen zuvor eine weitestgehend
selbststdndige Aneignung der Unterrichtsinhal-
te (und bestenfalls eine Mitbestimmung dieser)
ermoglicht wird. Die Lehrkraft hat die Aufgabe,
die Schiler/-innen bei der Erarbeitung zu unter-
stitzen und durch Riickfragen die Vertiefung des
gestellten Themas zu ermdglichen.

In allen Schulstufen bis in die Hochschul-
didaktik ist es insbesondere um der Einlibung
in eine den Inhalten entsprechende Sprach-
fahigkeit didaktisch sinnvoll, die gegenseitige
Prasentation und den Austausch Uber Inhalte
anhand konkreter Medien zu realisieren. Inter-
religidses Lernen an Bildern, Texten, Artefakten

22 Die Veroffentlichung der Evaluationsergebnisse der
von der DFG geforderten Projekte steht noch aus.

oder Erzdhlungen muss nicht als Alternative
zum facherkooperierenden Begegnungslernen
gelten. Werden beide didaktischen Zugdnge
miteinander verschrankt, ergibt sich am Lern-
ort Schule ein mehrdimensionales und dadurch
nachhaltiges didaktisches Modell der Aneig-
nung interreligioser Kompetenzen.

3. Fdcherkooperierendes
Interreligioses Begegnungslernen
in der Lehrer/-innenausbildung

Dieses fiir die Schule entwickelte Modell des
facherkooperierenden Interreligidsen Begeg-
nungslernens bietet das Institut fir Philosophie
und Theologie der PH Heidelberg seit 2011
fakultativ im Rahmen eines Zertifikatsstudien-
gangs in der Religions- und Ethiklehrer/-innen-
ausbildung an.”® Dabei kooperieren Lehrende
und Studierende der drei Facher des Instituts fur
Philosophie und Theologie der PH Heidelberg
mit der Hochschule fuir Jidische Studien, Heidel-
berg, und dem Institut fiir Islamische Theologie
der PH Karlsruhe.? Lehrende der Alevitischen
Religionslehre der PH Weingarten und des Zent-
rums fir Islamische Theologie, Tiibingen, haben
sich dieser Kooperation mit ihren Studierenden
bereits des Ofteren angeschlossen.

23 Fur die Weiterbildung von Lehrkréften wird in der
Reihe der ,Religionspadagogischen Gesprache zwi-
schen Juden, Christen und Muslimen” seit 2008
jahrlich eine Fortbildungstagung unter der Leitung
von Prof. Dr. Harry Harun Behr, Prof. Dr. Daniel Kroch-
malnik, Prof. Bernd Schroder und der Vf. angeboten,
die 2019 am RPI Frankfurt stattfinden wird.

24 Mein Dank gilt v.a. Hochschulrabbiner Sauol Fri-
berg, Prof. Dr. Dr. Daniel Krochmalnik, HfJS, Heidel-
berg, JProf. Dr. Imran Schréter und Amina Boumaaiz
M.A. (Institut fuir Islamische Theologie / Religions-
padagogik, PH Karlsruhe) sowie den Kolleginnen
und Kollegen an der PH Heidelberg, Prof. Dr. Heidrun
Dierk, Prof. Dr. Martin Hailer und AOR Dr. Hans-Bern-
hard Petermann.

25 Unter der Leitung von Ismael Kaplan, PD Dr. Hiiseyin
Aguicenoglu (Alevitische Religionslehre) und JProf.
Dr. Fahimah Ulfat (ZIT, Tibingen).
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Lehramtsstudierende der unterschiedlichen
Facher der Theologie oder der Philosophie
erhalten so die Mdglichkeit, facherkooperie-
rendes Interreligioses Begegnungslernen aus
der Teilnehmerperspektive zu erfahren, wie sie
es spater in der gleichen Organisationsform in
ihrer jeweiligen Schulart umsetzen kdnnen.
Das Konzept respektiert die jeweilige Herme-
neutik, Systematik und Didaktik der teilneh-
menden Facher, ergdnzt das Theologie- bzw.
Philosophiestudium um themenzentrierte re-
ligionskundliche Kenntnisse,* ermdglicht es,
verschiedene Binnen- und Aul3enperspektiven
einzunehmen und fihrt die angehenden Lehr-
krafte sowohl zu einer Selbstvergewisserung
der eigenen (religiosen oder sdkularen) Iden-
titat?” als auch zur Revision des autochthonen
und allochthonen Selbst- und Fremdbildes.?®

26 Vgl. die aus der Kooperation erwachsenen Beitréa-
ge in: Boehme, Katja (Hg.): Wer ist der Mensch?” An-
thropologie im interreligiésen Lernen und Lehren
(Religionspadagogische Gesprache zwischen Ju-
den, Christen und Muslimen 4), Berlin 2013; Dies.
(Hg.): Hoffnung tiber den Tod hinaus? Eschatologie
im interreligiosen Lernen und Lehren. Impulse aus
der Hochschuldidaktik, Heidelberg 2015.

27 Vgl. Dies. /Brodhdcker, Sarah: ,Das Beste war, dass
wir ins Gesprach gekommen sind ...". Zu den Ergeb-
nissen einer Evaluation der Kooperierenden Facher-
gruppe in der Lehrerausbildung. In: Boehme 2013
[Anm. 26], 255-275; Boehme, Katja/Brodhdcker,
Sarah: ,Im Gesprach ist es mir nochmal deutlich ge-
worden, was wichtig fur die Sichtweise meiner Reli-
gion st ..." Interreligioses Begegnungslernen in der
Lehrerausbildung. Konzept und Evaluationsergeb-
nisse. In: Boehme 2015 [Anm. 26], 133-150.

28 Im 2017 durchgefiihrten und evaluierten Hochschul-
projekt mit 109 Studierenden der Judischen Religi-
onslehre (Hochschule fir Jidische Studien, Heidel-
berg), der Katholischen Theologie, Evangelischen
Theologie und Philosophie/Ethik (PH Heidelberg)
und Islamischen Theologie (der PH Karlsruhe und des
Zentrums fur Islamische Theologie, Tibingen) konnte
z.B. eine statistisch signifikante Abnahme von Vorur-
teilen in allen teilnehmenden Studierendengruppen
nachgewiesen werden. Diese und weitere Evaluati-
onsergebnisse werden derzeit von Christian Ratzke
in einer vom Avicenna-Studienwerk geférderten Dis-
sertation an der PH Heidelberg ausgewertet.
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Da das facherkooperierende Interreligiose Be-
gegnungslernen innerhalb des curricularen
Studienangebots realisiert wird, benétigt es
Uberdies kein zusatzliches Lehrdeputat der
Dozenten. Uber shnliche Ergebnisse berichten
Hochschulprojekte des interreligiosen Begeg-
nungslernens an der Kirchlichen Pddagogischen
Hochschule Wien /Krems.? #

4. Zum Gewinn eines fcicher-
kooperierenden Interreligiésen
Begegnungslernens

Ein durch die Kooperation der genannten Fa-

cher realisiertes Interreligioses Begegnungsler-

nen erbringt folgende Vorteile:
Auf der gesellschaftspolitischen Ebene wird
mit diesem Konzept das fiir ein friedliches
Zusammenleben gesellschaftsrelevante Ziel,
bereits im Mikrokosmos der Gesellschaft, der
Schule, verschiedene Grundiiberzeugungen
und Weltsichten, Religionen und Bekennt-
nisse, Glaube und Atheismus reflektiert und
systematisch miteinander ins Gesprach zu
bringen, eingeldst.
Auf lerntheoretischer Ebene kdnnen die Ste-
fan Altmeyer zufolge flr die religiose Bil-
dung zukilnftig dringend auszubauende
Wahrnehmungs- und Sprachfahigkeit sowie
ein ,Auskunft geben lernen” und ,Verstehen
lernen”® im eigenen Fachunterricht einge-

29 Vgl. Krobath, Thomas/Ritzer, Georg (Hg.): Ausbil-
dung von Religionslehrerinnen. Konfessionell - ko-
operativ — interreligios — pluralitatsfahig (Schrif-
ten der Kirchlichen Padagogischen Hochschule
Wien/Krems 9), Wien — Berlin 2014. Ebenso beach-
tenswert: Baur, Katja/Oesselmann, Dirk (Hg.): Religi-
ose Diversitat und Pluralitditskompetenz. Eine Her-
ausforderung fir das Lernen, Lehren und Forschen
an Hochschulen und Bildungseinrichtungen (Inter-
religioses Lernen an Hochschulen 5), Berlin 2017.

30 Vgl. Altmeyer, Stefan: Fremdsprache Religion?
Sprachempirische Studien im Kontext religioser Bil-
dung (Praktische Theologie heute 114), Stuttgart
2011, 217f,, kursiv im Original.
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Ubt und in den Begegnungsphasen prak-
tisch angewandt und vertieft werden.
Asymmetrien (etwa der jeweiligen Gruppen-
groBe oder innerreligioser Bekenntnisdiffe-
renzierungen) werden als alteritdtstheore-
tische Lernchancen fiir einen respektvollen
Umgang miteinander genutzt.?' Weil sich die
Kooperation auf ein begrenztes Unterrichts-
thema bezieht, kdnnen auch nicht religios
sozialisierte Schiler/-innen den gleichen
Wissensstand wie ihre religios beheimateten
Mitschiler/-innen erreichen.

Dies eingedenk kann auf der konfessions- und
religionstheologischen Ebene auch Okume-
nisches und interreligiéses Lernen mitein-
ander verschrankt werden, ohne dass beide
ineinander aufgehen. Im Interreligiosen Be-
gegnungslernen um einer vermeintlichen
Vergleichbarkeit von Religionen oder einer
Konsensdkumene willen ,anstelle von zwei
unterschiedlich ausgerichteten konfessions-
spezifischen Beitrdgen [...] eine gemeinsa-
me christliche Stimme [zu fordern], die die
konfessionelle Binnendifferenzierung unter
dem gemeinsamen christlichen Dach inte-
griert”®, nivelliert Differenzhermeneutik und
geht implizit von einer Homogenitat (sowohl
der konfessionellen als auch der christlichen
,Stimme’ aus), wo eine differenzierende Dif-
ferenzkompetenz*®* angebahnt werden kénn-
te, die sowohl die sdkularen Perspektiven als
auch die Formen individueller Religiositat der
Teilnehmer/-innen bericksichtigt.

31

32
33

Griimme, Bernhard: Vom Anderen eroffnete Erfah-
rung. Zur Neubestimmung des Erfahrungsbegriffs
in der Religionsdidaktik (Religionspadagogik in plu-
raler Gesellschaft), Freiburg i.Br. - Basel - Wien u.a.
2007.

Pemsel-Maier 2017 [Anm. 14], 71.

Vgl. Klie, Thomas/Korsch, Dietrich/Wagner-Rau, Ulri-
ke (Hg.): Differenz-Kompetenz. Religiose Bildung in
der Zeit, Leipzig 2012.

Auf der didaktischen Ebene werden Schi-
ler/-innen nicht dazu funktionalisiert, in ei-
nem ,role-taking’ ihre Religion bzw. Konfessi-
on als sogenannte Expertinnen oder Experten
zu vertreten. Auch sprechen sie nicht Gber
,das’ Judentum, ,das’ Christentum, ,den’ Islam,
die es in dieser Abstraktion ohnehin nicht
gibt, sondern miteinander und zeigen sich
dabei als Individuen, die sich mehr oder we-
niger in Nahe oder Distanz zu ihren Bekennt-
nissen befinden. Dass sie ein begrenztes
Unterrichtsthema aus der Perspektive ihres
bekenntnisorientierten oder philosophischen
Faches prasentieren, erlaubt ihnen zugleich,
sich individuell zu Inhalten ihrer (religidsen)
Traditionen zu positionieren und sich unter-
einander als heterogene Gesprachspartner
mit individueller Religiositat wahrzunehmen.
Unterschiedliche ,Perspektiven’ werden
auf der konflikthermeneutischen Ebene in
diesem Konzept weder vorschnell harmo-
nisiert noch verdrangt. Vielmehr bietet
die zeitlich und rdumlich begrenzte Be-
gegnungsdidaktik Lernchancen im Sinne
der ,critical incidents’** welche didaktisch
begleitet sowie vor- und nachbereitet wer-
den. So kénnen Schiler/-innen ihre Schule
als einen geschiitzten Lernort erfahren, an
welchem sie an Konflikten Losungsstrategi-
en im religids und weltanschaulich plura-
len Mikrokosmos der Schule erproben und
einlben kénnen.

Neben konkreten Dialogregeln, die leicht
schulstufenspezifisch aus den Prinzipien der
Kommunikation der TZI abgeleitet®** und den
Schiilerinnen und Schiilern zur Verfiigung
gestellt werden kénnen, lernen Heranwach-
sende durch dieses Modell die verfassungs-
und schulrechtliche Ebene praxisnah kennen,

34 Vgl. Willems, Joachim: Interreligiose Kompetenz.

Theoretische Grundlagen - Konzeptualisierungen -
Unterrichtsmethoden, Wiesbaden 2011, 225.

35 Vgl. Sejdini/Kraml/Scharer 2017 [Anm. 9], 85-96.
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den Raum der positiven Religionsfreiheit
und der negativen Religionsfreiheit zu un-
terscheiden. Wéahrend ihnen im bekenntnis-
orientierten Religionsunterricht ermdoglicht
wird, die Wahrheitsfrage zu stellen und zu
diskutieren, sollte ihnen in den Begegnungs-
phasen hingegen bewusst gemacht werden,
dass sie in den Raumen der staatlichen Schule
religiose Themen zwar aus der Perspektive ih-
res Unterrichtsfaches prasentieren, aber keine
Absolutheitsanspriiche stellen diirfen.>®

Auf der entwicklungspsychologischen Ebene
bahnt ein facherkooperierendes Interreligidses
Begegnungslernen die Entfaltung der Fahig-
keit zum Perspektivenwechsel bereits ab der
ersten Grundschulklasse an und ermdglicht
Heranwachsenden altersgemaf, zwischen Bin-
nen- und AuBenperspektive zu wechseln und
ihre Selbst- und Fremdbilder sowie ihre eigene
(religiose) Identitét zu reflektieren.

Auf der organisatorischen Ebene kann das
Konzept flexibel auf die jeweiligen Facheran-
gebote an einer Schule angewendet werden
und erreicht auf schulkonzeptioneller Ebene
somit alle Schiiler/-innen einer Schule, wo-
mit facherkooperierendes Interreligitses Be-
gegnungslernen einen wesentlichen Beitrag
zum Schulprofil einer pluralitatsfahigen und
religionssensiblen Schule leistet.

36 Weil Klaus von Stosch diese Unterscheidung zwi-
schen diesen beiden Orten interreligidsen Lernens
nicht vornimmt, geht er irrtirmlicherweise davon
aus, dass dieses Konzept im konfessionellen RU auf
die Wahrheitsfrage verzichte wolle. Vgl. Stosch, Klaus
von: Komparative Theologie und Religionspadago-
gik. Versuch einer Replik und Bestandsaufnahme
aus komparativ fundamentaltheologischer Sicht.
In: Burrichter, Rita/Langenhorst, Georg/Stosch, Klaus
von (Hg.): Komparative Theologie. Herausforderung
fur die Religionspadagogik. Perspektiven zukunfts-
fahigen interreligiosen Lernens, Paderborn 2015,
279-301, 288.
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5. Fdcherkooperierendes Inter-
religioses Begegnungslernen
als zukunftsweisendes Modell

Aus diesen genannten Griinden ware es nicht
nur winschenswert, sondern bildungspoli-
tisch von hoher Relevanz, Konzepte des facher-
kooperierenden Interreligidsen Begegnungs-
lernens sowohl in der Schule als auch in der
Lehrer/-innenausbildung zu implementieren,
damit Heranwachsende sowohl (inter-)reli-
giose Kenntnisse als auch die fiir ein friedliches
Zusammenleben unverzichtbaren Dialogkom-
petenzen in einer religids wie weltanschaulich
pluralen Gesellschaft gewinnen.

Ein solches Bildungskonzept® ist zwar un-
mittelbar in den vorhandenen Rahmenbedin-
gungen der Schule umsetzbar, aber nachhal-
tig und flaichendeckend weder durch einzelne
Leuchtturmprojekte noch durch das Engage-
ment einzelner Lehrkrdfte oder Lehrerausbil-
dungsstatten, sondern nur durch den gemein-
samen Einsatz der Religionsgemeinschaften und
der bildungspolitischen Entscheidungstrdger zu
erreichen. Politisch sollte dies zur Folge haben,
dass sich das Engagement der Lander auf die fla-
chendeckende Einrichtung des Ethikunterrichts
ab der ersten Klasse erstreckt und das plurale
Facherangebot religidser und philosophischer
Bildung unabhangig von der GréBenverteilung
der Lerngruppen gefordert wird. In diesem Sin-
ne gibt das GruBwort des Ministerprasidenten
Baden-Wirttembergs, Winfried Kretschmann,
Anlass zur Hoffnung, das er anldsslich der Verlei-
hung seiner Schirmherrschaft tiber die Projekte
des facherkooperierenden Interreligiosen Be-
gegnungslernens 2013 verfasste:

.Mit Lehrerfortbildungen, Projekttagen fiir Stu-
dierende und spezifischen fdcherverbindenden
Lehrveranstaltungen sollen zukiinftig Lehrerinnen

37 Die Grundlagen dieses Bildungskonzepts werden in
Kirze von der Vf. in einer von der DFG geforderten
Publikation verdffentlicht.

Boehme - RpB 79 / 2018, 15-23



und Lehrer der verschiedenen Konfessionen und
der Ethik den Schiilerinnen und Schiilern nicht nur
verstdrkt Sachkenntnisse (iber die verschiedenen
Religionen vermitteln, sondern mithilfe des inter-
religiésen Austauschs auch ein direktes Lernen mit
und von Mitgliedern anderer Religionen beférdern.
Grundsdtzliche Themen wie ,Menschsein’ oder
,Umgang mit heiligen Schriften’ kénnen so nicht

nur aus der eigenen religiosen Perspektive, sondern
auch aus einem je anderen Blickwinkel erfasst wer-
den. Das fiihrt zu einer reflektierten Perspektive der
eigenen und der anderen Auffassung. Als langjéh-
riger Lehrer bin ich liberzeugt, dass dieses Projekt
beispielhaft aufzeigt, wie Menschen verschiedener
Herkunft und religiéser Prdgung friedlich mitein-
ander leben und voneinander lernen kénnen.®

Dr. Katja Boehme

Professorin fiir Katholische Theologie/
Religionspddagogik, Pddagogische
Hochschule Heidelberg,

Keplerstr. 87, 69120 Heidelberg

38 Kretschmann, Winfried: GruBBwort. In: Boehme 2013
[Anm. 26], 7f.
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