re Forschungen sicher gewesen, denn nicht selten hatte
der Rezensent mehr (iber Probleme und Chancen ein-
zelner Projekte aus der Sicht der Religionslehrpersonen
erfahren. Beispielsweise wechselt der Interviewpartner
das Thema oder Religionslehrer H erzahlt von Schulent-
wicklungsprojekten an einer Schule in kirchlicher Trager-
schaft, an der er friher tatig war. Wahrend im ersten Fall
keine Informationen mehr einzuholen sind, muss beim
zweiten davon ausgegangen werden, dass Religion in
Schulentwicklungsprojekten an Schulen in kirchlicher
Tragerschaft einen wesentlich anderen Stellenwert ein-
nimmt als an staatlichen Schulen. Zwar sind Ad-hoc-Fra-
gen und Nachfragen wahrend des Interviews moglich,
aber diese passend einzubringen scheint nicht trivial zu
sein.

Jenseits anzumerkender Aspekte ist festzuhalten: In
dieser Studie wird ein Thema theoretisch geordnet und
empirisch erforscht, das in einer pluralen Gesellschaft
immer wichtiger zu werden scheint und das sicher wei-
ter erforscht werden sollte. Diese Arbeit bietet dafiir eine
gute Grundlage.

Manfred Riegger

Lindner, Konstantin: Wertebildung im Religionsun-

terricht. Grundlagen, Herausforderungen und Per-
spektiven, Paderborn (Schéningh) 2017 (Religionspd-
dagogik in pluraler Gesellschaft; Bd. 21) [326 S., ISBN
978-3-506-78554-1]

Die vorliegende Habilitationsschrift von Konstantin
Lindner hat sich zum Ziel gesteckt, eine religionspada-
gogisch fundierte und religionsdidaktisch zugespitzte
Wertebildungstheorie zu entfalten. Dabei nutzt der
Autor die Denkfigur ,Werte. Werte? Werte!” (vgl. 11) als
durchgehendes Gliederungsprinzip und Fragerichtung.
Positiv fallt gleich zu Beginn auf, dass Lindner Wertebil-
dung in den Kontext der aktuellen Wertepluralitat stellt
und letztere deutlich als Herausforderung fir heutige
Kinder und Jugendliche markiert. Doch erachtet der
Verfasser Werte als eine bedeutende Option zur Plu-
ralitatsbearbeitung, ,um Komplexitdt und Pluralitat zu
systematisieren, zu reduzieren sowie einer (selbst)ver-

antworteten Entscheidung zuzufiihren” (28) und betont
stets die Mindigkeit als Bildungsziel. Dabei entfaltet er
Wertepluralitdt zunédchst v.a. in Bezug auf Individuali-
sierung, Enttraditionalisierung und Medialisierung und
zwar jeweils als Changieren zwischen Freiheit bzw. Au-
tonomie und Zwang.

Die gesellschaftlich haufig wiederholte und beklagte
These vom Werteverfall ordnet Lindner unaufgeregt in
die Ublichen soziologischen Befunde ein, ohne die ver-
schwindende Dominanz wertesetzender Institutionen
wie beispielsweise der Kirchen zu verschweigen.

Didaktisch geschickt nutzt der Autor im Verlauf des
Bandes eine ,mitwachsende” Grafik, um seine Werte-
bildungstheorie und insbesondere deren Komponen-
ten wie Zusammenhdnge aufeinander aufbauend zu
visualisieren. Zunachst entfaltet er das Spannungsfeld
Wertebildung - stets gerahmt durch die werteplurale
Gesellschaft — und zeigt auf, wie Jugendliche als Subjek-
te ihres eigenen Bildungsprozesses mit dem Werteplural
interagieren und welche Faktoren ihre Entwicklungs-
und Selbstkonstruktionsprozesse beeinflussen. Sehr
einleuchtend werden bei den entwicklungspsycholo-
gischen Schlaglichtern nicht nur wie Gblich die struk-
turgenetischen Entwicklungstheorien von Piaget und
Kohlberg samt ihrer Kritik rezipiert, sondern auch die
affektive Entwicklung des moralischen Gefiihls thema-
tisiert ebenso wie die motivationale Entwicklung, die
dementsprechend auch wesentliche Konstituenten der
Wertebildungstheorie sind.

Um im Sinne des Ziels den Spagat zwischen den
wertebildenden Potenzialen aber auch Grenzen des Re-
ligionsunterrichts an 6ffentlichen Schulen argumentativ
zu entfalten, wéhlt Lindner philosophische Verortungen,
soziologische Konnotationen sowie theologische Ver-
gewisserungen, da diese drei Erkenntnisfelder den reli-
gionspadagogischen Diskurs zur Wertebildung pragen.
Mittels eines Analyseinstrumentariums, das allerdings
nicht naher dargestellt wird, analysiert Lindner die ma-
teriale Wertethik Schelers, die Diskursethik Habermas’
sowie Joas' Wertphilosophie. Als Fazit zieht er aus den
philosophischen Theorien folgende religionspadagogi-
schen Perspektiven: Wertebildung ist subjektorientiert,
nicht eindimensional kognitiv ausgerichtet, sondern
berticksichtigt stets auch affektive sowie praktische As-
pekte, die Kommunikation Gber Werte erfordert eine
sprachliche Befdhigung, die demnach auch Aufgabe
des Religionsunterrichts an offentlichen Schulen sein
muss. Schlief3lich nennt er noch die Bedeutung von Be-
wertungsprozessen und das Potenzial von Religionen,
Werte in einen Sinnzusammenhang einzuordnen sowie
die personale Dimension als pragende Konstante. An-
gesichts der hier erkannten Bedeutung von Personen
und Beziehungen fiir die Wertebildung von Jugend-
lichen verwundert es, dass zuvor in Bezug auf Schule
ausschlieBlich die Mitschiler/-innen, nicht jedoch Lehr-
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krafte als bedeutend fiir die Wertebildung Jugendlicher
mitbedacht wurden.

Dariiber hinaus problematisiert Lindner kurz den
Begriff der Wertevermittlung, ohne ihn bzw. den er-
ziehenden Moment von Wertebildung jedoch ganz
zu verwerfen, stattdessen sei dieser bei den Grenzen
von Wertebildung in Religionsunterricht und Schule zu
bedenken. Im Anschluss an die philosophischen Theo-
rien werden kurz mit Rokeach, Inglehart, Klages und
Schwartz die wichtigsten soziologischen Wertetheorien
konsultiert. Als religionspadagogische Perspektiven bi-
lanziert Lindner hierbei: Es kommt auf das Zusammen-
spiel von Werten an, die Wertebildung ist nicht nur von
subjektiven Praferenzen abhdngig, sondern gleichzeitig
von kulturellen, gesellschaftlichen und - nicht zu unter-
schatzen - von 6konomischen Einfliissen. Die Werte-
typen der soziologischen Theorien nutzt Lindner inter-
essanterweise als Planungsraster, um die Pluralitdt von
Werten zu gewahrleisten. Im Religionsunterricht kommt
es demnach darauf an, Reflexivitat und Diskursivitat ein-
zutiben, um sich Gber Werte auszutauschen.

Bei den sich anschlieBenden theologischen Verge-
wisserungen Uberzeugt, dass Lindner sowohl katholi-
sche wie evangelische Positionen referiert und von An-
fang an deutlich macht, ,dass es auf einer inhaltlichen
Ebene die spezifisch christlichen Werte nicht gibt” (130).
Diese Argumentationsfigur gegen deduzierbare christli-
che Werte zieht sich durch den gesamten Abschnitt und
so ist sehr zu begrliBen, dass Lindner klarstellt, dass die
Vermittlung christlicher Werte nicht Zielperspektive
religionspadagogischen Agierens sein kann” (145). Den-
noch bekennt er im Anschluss, dass die Intention seiner
Studie darin besteht, die institutionellen Grenzen des
Religionsunterrichts hinsichtlich der Wertebildung fun-
diert zu weiten.

Wegweisend kann Lindners Habilitationsschrift da-
hingehend gelten, dass nun auch katholischerseits dem
Kompositum Wertebildung der Vorzug vor den zahlrei-
chen - teils inzwischen historischen — Alternativen wie
Moralerziehung, Werteerziehung, ethisches Lernen usw.
gegeben wird. Zundchst verwundert es zwar, dass diese
Begrifflichkeiten nicht bereits zu Beginn geklart werden,
doch der Logik des Bandes folgend wird in Kapitel 4 im
Ruckblick auf die Theorien und Verortungen schlissig
begriindet, warum stets von Wertebildung die Rede ist.
Dies gipfelt in der These, dass Bildung und Werte durch
ein interdependentes Verhaltnis verwoben sind.

Stichhaltig argumentiert Lindner in Bezug auf den
Schulkontext immer wieder gegen eine reine Werte-
vermittlung - auch gegen politisch-gesellschaftliche
Forderungen, und fiihrt dabei u.a. Subjektorientierung,
Freiheit und Miindigkeit gegen eine Werteindokrination
ins Feld. Hier ergdben sich sicherlich auch Anknuipfungs-
punkte an die aktuelle Konzeption einer offentlichen
Religionspadagogik, die jedoch leider unterbleiben.
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Hinsichtlich der religionsdidaktischen Zielperspektiven
beschreibt Lindner ehrlicherweise auch die Grenzen
des Religionsunterrichts bzw. generell schulischen Un-
terrichts, exemplarisch etwa beim Kompetenzbereich
Handeln.

Inhaltlich markiert Lindner das Proprium von Wer-
tebildung im christlichen RU in folgenden drei Pers-
pektiven: Werte im Horizont der Gottesfrage, damit
verknupfte spezifische Referenzzusammenhdnge und
religiose Konturierungen des Verantwortungsaspekts.
Es folgt eine Verhéltnisbestimmung von Wertebildung
und religidser Bildung anhand der drei idealtypischen
Modelle: Gleichsetzung, Abgrenzung und Verflechtung.
Das Proprium des RU liegt furr Lindner in der transzen-
denzbezogenen Dimension von Werten im Horizont des
Gottesglaubens. Dabei vergisst er jedoch nie, den Ange-
botscharakter zu unterstreichen.

Am Ende werden die Aspekte seiner religionsdidak-
tisch zugespitzten Wertebildungstheorie auf die Pro-
fessionsforschung bezogen und ein komplexer Kom-
petenzkatalog fiir Religionslehrkréfte entworfen sowie
einige weitere Forschungsdesiderate benannt. Einzig
fehlt eine umfassendere Berlicksichtigung der (neuen)
Medien als zunehmend wichtigem Einflussfaktor auf
die Wertebildung - zumal zu Beginn die Wertepluralitat
auch bezuglich der Medialisierung der Lebenswelten
entfaltet wurde.

Insgesamt betrachtet liegt damit eine duBerst fun-
dierte und tatsachlich religionspadagogisch profilierte
Theorie von Wertebildung vor, die sich gerade ange-
sichts ihrer produktiven Beriicksichtigung des gesell-
schaftlichen Werteplurals als zukunftsweisend erweisen
durfte, weshalb dem Band eine breite Rezeption zu wiin-
schen ist.

Kathrin S. Kiirzinger
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