ebenfalls sehr ausfiihrlich ausfallt. Manchmal wiinscht
man sich gerade bei dieser Filmreihe eine stringentere
Analyse, dennoch erféhrt man viele interessante De-
tails bezlglich christlich-religidser Elemente, z.B. zu
den Themen Heilung und Vergebung’, ,das Bose’, , Tod’
oder ,Opfer’ (vgl. 314). Immer wieder wird allerdings
darauf abgehoben, dass es sich beim Protagonisten
um keine christusgleiche Figur handelt - eigentlich
ein voraussetzbares Faktum -, da Harry immer ganz
Mensch bleibt, der unvollkommen und teilweise auch
unbeherrscht in ihn Uberfordernden Situationen
agiert. Deutlich widerspricht F. am Ende manchen
Kritikerinnen und Kritikern, die die Filmreihe in eine
satanische Ecke stellen wollen, indem er hervorhebt,
dass die Szenen nicht wértlich, sondern symbolisch
verstanden werden sollten.

Im letzten Kapitel werden praktisch-theologische
Konsequenzen gezogen. Es wird deutlich, dass Fanta-
sy-Filme durchaus viele Chancen fiir religiose Bildungs-
arbeit bieten - so kann der Einsatz religioser Elemente
die religiose Sprachfahigkeit von Jugendlichen férdern
und eine Sensibilisierung fur transzendente Erfahrun-
gen verstarkt werden. Auflerdem konnen ethische
Entscheidungen der Protagonistinnen und Protagonis-
ten fir Diskussionen sorgen. Allerdings hebt F. hervor,
dass Fantasy-Filme bei religiésen Bildungsprozessen
auch mit Vorsicht zu genief3en sind. So existieren darin
Tendenzen der Schwarz-Wei3-Malerei, die man jedoch
durch griindliche Analysen aufbrechen kann. Ebenso
sei zu bedenken, dass diese Filme eben nicht vorran-
gig christliche Motive, sondern synkretistische Vermi-
schungen sowie unpersonliche Gottesvorstellungen
prasentieren, die es zundchst einmal aufzuschlisseln
gilt, um mit ihnen zu arbeiten. Doch hier wiederum
kann laut F. die Chance genutzt werden, an dieser Stel-
le Medienkompetenzen in Schule und Kirche zu fordern
und gemeinsam Uber diese Aspekte ins Gesprach zu
kommen.

Am Ende der Untersuchung sind noch zwei kurze
Fallstudien angehdngt, in der neun Jugendliche und
acht Erwachsene den ersten ,Narnia“-Film anschauten
und dazu jeweils drei Fragen beziglich christlich-reli-
gioser Elemente beantworten mussten. Auch wenn es
sich hierbei um keine groe empirische Erhebung han-
delt, werden dennoch Einblicke in das Sehverhalten
von - eher religios vorgepragten - Jugendlichen und
Erwachsenen deutlich.

AbschlieBend lasst sich konstatieren, dass es
interessant gewesen ware, ein breiteres Spektrum
aktueller Fantasy-Filme zu analysieren. So stellen sich
z.B. Superheldenfilme des Marvel-Universums als sehr
erfolgreich dar und sprechen gerade junge Ménner
an. Lassen auch sie sich fir religiose Bildungsprozesse
fruchtbar machen? Dartiber hinaus bleibt unklar, wie
man die vorgestellten Filme konkret in verschiedenen

128

Kontexten verwenden kénnte. Abgesehen von den
,Narnia“-Filmen ist es oftmals schwierig, nur einen Teil
der Filmreihen anzusehen, da sie aufeinander aufbau-
en. Aber hat man geniigend Zeit firr die Behandlung
aller Filmteile? In jedem Fall gibt F. hier einen ersten
spannenden Einblick in das so populdre Genre Fanta-
sy-Film, das sonst in der Religionspadagogik nicht viel
Beachtung findet.

Christina Heidler

Sprache. Kommunikation.
Religionsunterricht

Gegenwartige Herausorderu
relgioser Sprachbildung und Kommuniation
Gter Religion m Religonsuntericht

Schulte, Andrea (Hg.): Sprache. Kommunikation. Re-
ligionsunterricht. Gegenwdrtige Herausforderungen
religidser Sprachbildung und Kommunikation iiber
Religion im Religionsunterricht (Studien zur Religio-
sen Bildung; Bd. 15), Leipzig (Evangelische Verlagsan-
stalt) 2018 [207 S., ISBN 978-3-374-05378-0]

Der vorliegende Band ,Sprache. Kommunikation. Reli-
gionsunterricht” ist das Produkt einer interdisziplindren
Tagung, die unter gleichnamigem Titel im Januar 2017 in
Erfurt stattfand und sich als Auftaktveranstaltung zur Er-
offnung der 2016 an der Universitat Erfurt gegriindeten
Forschungsstelle ,Sprache. Kommunikation. Religions-
unterricht” verstand. Das Ziel der Tagung wie auch des
Sammelbandes besteht darin, die ,Bedeutung der Spra-
che im Kontext religioser Bildungsprozesse herauszuar-
beiten” (7). In einer Zeit, in der der Religionsunterricht
fir viele Kinder und Jugendliche der einzige Ort ist, an
dem sie mit religiéser Sprache in Beriihrung kommen, ist
dieses Anliegen geradezu lberfillig.

Das vorliegende Werk bietet eine intensive, interdis-
ziplindr ausgerichtete Auseinandersetzung mit dem Ver-
héltnis von Sprache, Theologie und Religionsunterricht.
Das zeigt bereits die wegweisende Hinflihrung, inner-
halb derer die Herausgeberin, die Erfurter Religionspa-
dagogin Andrea Schulte, einen Uberblick tber zentrale
Inhalte der einzelnen Beitrage gibt. Dem schlief3t sich
eine Anndherung des Wiener systematischen Theologen
Christian Danz an: Dieser pladiert fur ein Verstandnis
von Religion als Kommunikation und leitet hieraus ins-
gesamt drei Anforderungen fiir Religionslehrer/-innen
ab: Erstens konnten sie traditionelle christlich-religio-
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se Sprachformen bei Schiilerinnen und Schiilern nicht
mehr voraussetzen; zweitens verflissigten sich religio-
se Sprachformen und drittens sei die religiose Sprache
Lanfallig fir Fundamentalisten aller Art” (33). Um diesen
Anforderungen gewachsen zu sein, fordert er ein fun-
diertes theologisches Studium fiir angehende Religions-
lehrende.

Die darauffolgenden insgesamt zehn Beitrage des
Bandes gliedern sich in vier Themenbereiche: Unter dem
Titel ,Das treffende Wort finden - Religionspadagogi-
sche Herausforderungen zwischen Sprachschulung und
Ubersetzung” versammeln sich im ersten Themenbe-
reich Beitrage, die sich allesamt mit Fragen der Verstan-
digung und Ubersetzung beschiftigen.

Johannes von Lipke erortert die Problematik der

Ubersetzung des biblischen Wortes in heute gespro-

chene Sprachen. Fiir gelungen hélt er eine Bibeltber-

setzung dann, wenn der biblische Text zu einem Ort
werde, ,an und in dem Menschen heute Gott selbst

begegnen” (48).

Manfred L. Pirner pladiert vor dem Hintergrund der

Offentlichen Theologie fiir einen Religionsunterricht,

der einerseits in die religiose Sprache einfiihrt und

andererseits die religidse Sprache in die Sprachwelt
der Schiiler/-innen Uibersetzt.

David Kébisch bezieht den Ansatz der Translation

Studies auf die Religionspadagogik: Da die Begeg-

nung mit Menschen anderer Nationen, Religionen

und Konfessionen in der Regel iiber das Medium

Sprache laufe, misse die Religionspadagogik fir

Ubersetzungsprozesse — im engeren wie im (bertra-

genen Sinn - sensibel sein. Die Untersuchung von

Ubersetzungsprozessen in der Religionspadagogik

umfasse dabei drei Bereiche: die Analyse vorhande-

ner Ubersetzungen, das Untersuchen der Funktion
von Ubersetzungen in verschiedenen Kontexten so-
wie die Beschaftigung mit den Ubersetzungsprozes-
sen selbst.
Wie fasst man verstandlich in Worte, was das eigene Ver-
stehen Ubersteigt? Mit dieser Frage beschaftigen sich
Georg Langenhorst und Eberhard Tiefensee im Rahmen
des zweiten Themenbereichs mit dem Titel ,Sprachfahig
werden zu wollen ohne sprachfahig werden zu kdnnen?
- Die religionspadagogische Dialektik des religiosen
Spracherwerbs”.

Bei der Suche nach einer Sprache, die den Glauben

bewahrt und zugleich fiir heute lebende Menschen

verstandlich ist, begibt sich Georg Langenhorst auf
das Feld der Dichtung, da diese - so seine Begriin-
dung - die eigentliche Form religitser Rede sei. Mit

Gedichten von Christian Lehnert, SAID und Silja Wal-

ter stellt er Texte von Autorinnen und Autoren vor, die

um eine angemessene Sprache fiir die Rede von Gott
ringen und somit die Chance bieten, in die eigene Lo-
gik religioser Poesie einzufiihren.

Eberhard Tiefensee erldutert zundchst den dialekti-
schen Dreischritt der Rede lber Gott - via analogiae,
via negationis, via eminentiae - und weitet sodann
den Blick auf weitere sprachliche Ausdrucksmog-
lichkeiten. Er stellt heraus, dass in der Rede von Gott
insbesondere auch die personale und performative
Sprache berticksichtigt werden missten — immer in
dem Bewusstsein, dass jede Sprachform letztlich un-
zureichend bleibe.
Innerhalb des Themenfeldes ,Neue Wege gehen - Un-
terrichtssprache und Kommunikation tber Religion im
Unterricht” steht schlieBlich die konkrete Unterrichtspra-
xis im Zentrum:
Manfred Luders stellt aus der Perspektive der Schul-
padagogik die Methode der indirekten Instruktion
vor, die - so seine These - eine selbststandige und
kognitiv anspruchsvolle Auseinandersetzung mit
religiosen Fragen und Themen biete und damit eine
Alternative zum haufig beobachteten fragend-ent-
wickelnden Unterricht sei. Merkmale der indirekten
Instruktion seien die Prasentation einer anspruchs-
vollen Aufgabe und typische Strategien der Ge-
sprachsfiihrung wie das Einbringen von Beispielen
und Gegenbeispielen, das Einholen von Schiilerer-
fahrungen oder auch die Bewertung und Diskussion
von Schiilerantworten und -ergebnissen.
Andrea Schulte und Dorina Henschel setzen sich
auseinander mit der Frage, wie ein sprachsensibler
Religionsunterricht konzipiert werden kann, und le-
gen dabei den Fokus auf die Lehrersprache. Ausge-
hend von einer empirischen Studie zur sprachlichen
Reflexion von Religionsstudierenden und -lehrenden
fordert Henschel eine starkere Schulung der Sprach-
und Ausdrucksfahigkeit sowohl im Studium als auch
in der Lehrerfortbildung.
Innerhalb des vierten Themenbereichs werden unter
der Uberschrift ,Chancen und Grenzen religionspada-
gogisch orientierter Sprachbildung in der Gegenwart”
schlieBlich Ansdtze vorgestellt, wie Sprachbildung im
Religionsunterricht aussehen konnte und sollte.
Unter Rickgriff auf Wittgensteins Begriff des Sprach-
spiels arbeitet Hans-Peter Gro3hans heraus, dass es
Aufgabe von Theologie und Religionsunterricht ist,
nicht nur traditionelle Sprach- und Bildwelten zu ver-
mitteln, sondern auch und in erster Linie eine neue
Sprache zu finden, um den Glauben lebendig zu hal-
ten und seinen Gegenwartsbezug zu verdeutlichen.
Das Schlusswort hat schlieflich Stefan Altmeyer, der
die religiose Sprache mit einer Fremdsprache ver-
gleicht, die mihsam erlernt werden muss. Er skiz-
ziert insgesamt vier Lernwege, mittels derer Kinder
und Jugendliche an religidse Sprache herangefiihrt
werden sollten: durch den Gebrauch religidser Spra-
che sollten sie diese auf personliche Bedeutsamkeit
prifen (1), sie sollten Uber religiose Fragestellungen
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kommunizieren (2), religitse Standpunkte benennen

und beurteilen (3) und traditionelle Formen religioser

Sprache verstehen (4).

Spannend wadre es, die ausgespannten Fdden am Ende
noch einmal zusammenzufiihren und Bilanz zu ziehen.
Ein wesentliches Ergebnis: Die Beitrdger/-innen sind sich
einig dartiber, dass (zukiinftige) Religionslehrende fiir re-
ligidse Sprache sensibilisiert werden sollen, damit diese
wiederum befahigt werden, die Sprachkompetenz von
Schilerinnen und Schiilern zu férdern. An diese Erkennt-
nis knupfen sich weiterfiihrende Aufgaben an. Zu diesen
gehdren zum einen die Entwicklung von Konzepten
fur eine systematische Schulung religioser Sprachkom-
petenz im Religionsunterricht — in unterschiedlichen
Schul-und Altersstufen. Zum anderen braucht es sowohl
im Theologiestudium als auch in der Lehrerfortbildung
Konzepte zur Sensibilisierung fir religiose Sprache und
Kommunikation.

Zahlreiche Ansatze hierfiir werden innerhalb dieses
Aufsatzbandes bereits geboten; auf Folgestudien und
praktische Perspektiven darf man gespannt sein!

Eva Willebrand

Mirjam Zimmermann
Jana Mikota
(Hrsg)

Doppelinterpretationen —
Religion in der Kinder-
und Jugendliteratur

Zimmermann, Mirjam/Mikota, Jana (Hg.): Doppel-
interpretationen — Religion in der Kinder- und Ju-
gendliteratur, Baltmannsweiler (Schneider Verlag
Hohengehren) 2018 [228 S., ISBN 978-3-8340-1820-5]

,Doppelinterpretationen” nennen die Religionspada-
gogin Mirjam Zimmermann und die Literaturwissen-
schaftlerin Jana Mikota ihren aus einer (Vor-)Lesungs-
reihe’ im Wintersemester 2016/17 an der Universitat
Siegen hervorgegangenen interdisziplindren Sammel-
band: nicht, weil er religionspadagogische und litera-
turwissenschaftliche, sondern weil er innen- und au-
Benperspektivische Zugange zu Werken der aktuellen

1 Mitschnitte der Autoren(vor)lesungen sind online verfligbar:
http://www.uni-siegen.de/phil/evantheo/mitarbeiter/zim
mermann_mirjam/rv_ridkjl.html?lang=de (Stand: 04.06.2018).
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Kinder- und Jugendliteratur versammelt. Ein Buch der
Lyrikerin Hilde Domin mit dem Titel: ,Doppelinterpre-
tationen. Das zeitgendssische deutsche Gedicht zwi-
schen Autor und Leser” stand bei der Namensgebung
Pate. Seitdem ist viel geschehen, auch literaturwis-
senschaftlich - bis hin zur Todeserklarung’ des Autors
durch Roland Barthes 1968. In literaturdidaktischen
Zusammenhdngen, aber auch dartiber hinaus, ist die
Frage nach der Autorin bzw. dem Autor eines Textes
nicht verstummt: Gerade lernende Lesende wollen wis-
sen, mit wem sie es zu tun haben, wem sie ein Werk,
ein Gedicht, ein Blhnenstiick verdanken, an wen sie
interpretierende Gedanken jedweder Art adressieren
kénnen. Lernende - und nicht nur sie - sind an Uber-
zeugungen interessiert, so Georg Langenhorst (vgl. 27).
Und zu Uberzeugungen gehéren nun einmal diejeni-
gen, die sie vertreten.

Es ist insofern folgerichtig und dennoch ausfiihr-
lich begriindungspflichtig, in Doppelinterpretationen
Autoren- und Interpretensichten einander gegeniber-
zustellen. Die Herausgeberinnen widmen sich dieser
Begriindungspflicht denn auch ausfihrlich, erldutern
einleitend (9-32) Genese und Grundidee und kldren
den so klarungsbedirftigen Titel: nicht nur den Begriff
der,Doppelinterpretationen’, sondern auch die der,Re-
ligion’ und der Kinder- und Jugendliteratur’ Das sind
Pflichtaufgaben ebenso wie ein kurzer Forschungsbe-
richt, die ohne Uberraschungen, fiir Einsteiger in das
ebenso religionsdidaktisch wie literaturwissenschaft-
lich immer noch ein wenig apokryphe Forschungsfeld
aber informativ und lehrreich geldst werden. Bei der
Spurensuche nach dem Religidsen legen die Heraus-
geberinnen einen ,weiten Religionsbegriff” (18) zu-
grunde, der sowohl auf substanzialistische als auch auf
funktionalistische Definitionsstrategien von Religion
zurlickgreift, um einerseits nach religiosen Themen
und Fragehorizonten, andererseits nach Funktionen
von Religion auf der Text- und Rezipientenebene zu su-
chen (16). Beide Suchstrategien werden erganzt um die
,Requisitenfunktion” (18): ,Festtage, Kirchengebdude,
Rituale kommen im Text vor, ohne bedeutungstragend
zu sein” (18).

Es folgen elf Interpretationstandems: jeweils die
Innensicht einer Autorin oder eines Autors von Kinder-
und Jugendliteratur und eine theologische oder litera-
turwissenschaftliche AuBensicht. Kirsten Boie hebt aus
ihrem umfangreichen, auch religids relevanten CEuvre
interreligios interessante Texte hervor: den historischen
Jugendroman ,Alhambra” von 2007, den Friedhofskrimi
,Der Junge, der Gedanken lesen konnte” von 2012 sowie
die in Swasiland spielende Reihe um ,Thabo. Detektiv &
Gentleman”. Jana Mikota greift in ihrer AuBensicht diese
perspektivische Vorgabe auf und erweitert sie um zusatz-
liche Texte. Monika Feths religiose Spurensuche in ihren
eigenen Texten wird auBenperspektivisch von Georg
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