Parabeln (Ruben Zimmermann: 207-213) oder einer se-
miotischen Bibeldidaktik (Bernhard Dressler: 438-444) —
lassen die Anschaffung und gezielte Lektiire des Werkes
empfehlen.

Wenig relevant scheint dabei, welche der beiden
Auflagen man zurate zieht. Neben der Neuaufnahme
einiger Artikel, von denen einige sehr speziell (insb. Da-
vid Kabisch: 92-99; Gottfried Adam: 593-597) oder gar
kryptisch (Herbert Stettberger: 476-482) sind, wurden
im Zuge der vorliegenden ,Uberarbeitung” (VII) fast
durchgéngig jene ,Leseempfehlungen” erweitert, die
allen Beitragen angefiigt sind. Von wenigen Ausnahmen
abgesehen (insb. Marion Keuchen: 639-643) sind nen-
nenswerte Veranderungen innerhalb bisheriger Artikel,
welche deren inhaltliche Substanz beriihren, jedoch mit
der Lupe zu suchen, wobei Ungeschicklichkeiten wie die
Vokalisierung des Tetragramms oder die unsagliche Vo-
kabel ,Schopfungsbericht” (251, 288, 689 und 751) un-
korrigiert blieben.

Ausgespannt zwischen einer Giberwunden geglaub-
ten Anwendungshermeneutik und einer die unerschopf-
liche Inspiration der Bibel und ihrer je neuen Leser/-innen
wertschatzenden Didaktik kreativer Auseinandersetzung
ermoglicht das Handbuch wechselvolle Leseerfahrun-
gen, die erniichtern und anregen. Dass in der Uberfiille
der Lemmata basalste Vollziige biblischen Lernens wie
das Unterrichtsgesprach oder die strukturale Textanalyse
zu vermissen sind, erstaunt allerdings.

Burkard Porzelt
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Lothar Kuld

Orientieru
Religionspiday

Kohlhammer

Kuld, Lothar: Gott und das Leben. Orientierungswis-
sen Religionspddagogik, Stuttgart (Kohlhammer)
2018 [202 S., ISBN 978-3-17-032498-5]

Die 6kumenisch ausgerichtete Reihe ,Theologie elemen-
tar” will Studierende der Theologie und Religionspéada-
gogik sowie Lehrkréfte aller Schularten grundlegend in
zentrale Themen einfiihren. Im Mittelpunkt steht jeweils
Gott als,Hauptwort der Theologie" Die Einzelbande ver-
binden theologische Inhalte und aktuelle Fragestellun-
gen mit knappen methodischen Hinweisen zur Unter-
richtsgestaltung.

,Gott und das Leben” legt im Titel zundchst (bio-)
ethische Fragestellungen nahe, doch das Buch wird ,Ori-
entierungswissen Religionspadagogik” vermitteln - in
vier Kapiteln: (1) Gott und Religion, worin v.a. die Ent-
stehung und Genese des neuzeitlichen Religionsbegriffs
dargestellt wird (12-38); (2) Religion und Lernen: Religi-
ose Bildung und Erziehung mit Schwerpunkt religiose
Identitat, dem Zusammenhang von Religion und Bildung
sowie dem Ansatz ,Religion zeigen’ (39-82); (3) Gott im
Leben von Kindern mit Einblick in Entwicklungspsycho-
logie und Kindheitsforschung (83-130) sowie (4) Gott im
Leben Jugendlicher (131-184). Die Vorgaben der Reihe
beinhalten konkrete Uberlegungen fiir den Religionsun-
terricht in Primar- und Sekundarstufe - diese sind in einer
religionspadagogischen Theorie- und Grundlagenreflexi-
on allerdings eher schwer einzufangen.

Wozu gibt es Religion, wie kann man sie verstehen,
und welcher Religionsbegriff wird vertreten? Der Verf.
erlautert einleitend vorrangig den funktionalen Religi-
onsbegriff, der sich seit dem 17. Jh. als Toleranzbegriff
entwickelt hat, entlang einer Linie Schleiermacher - Lub-
be-Luhmann: ,Der neuzeitliche Begriff der Religion
verhalt sich der Wahrheitsfrage gegeniber abstinent
und weist den Wahrheitsanspruch eines Bekenntnisses
der Privatsphdre zu, wo er entschieden werden mag. Er
verhalt sich Glaubensfragen und Glaubensinhalten ge-
geniiber neutral” (14). Die angekiindigten substanziel-
len und diskursiven Religionsbegriffe (12) werden nicht
gleichermal3en eingeholt, obgleich sie fiir Theologie
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und Religionspadagogik von Bedeutung sind. Die Kon-
junktur des funktionalen Religionsbegriffes sollte nicht
dartiber hinwegtauschen, dass das Kontingenzproblem
als Ausgangsbegriindung gegenwadrtig abnimmt (23),
sich padagogische Fragen hingegen auch hinsichtlich
der Substanz von Religion und Glaube vermehrt stellen.

Doch folgt der Verf. religionssoziologischen Perspek-
tiven (Casanova, Taylor) sowie den Herangehensweisen
an Religion durch evangelische Gewahrsmanner (Schlei-
ermacher, Barth, Bonhoeffer), ohne recht deutlich zu
machen, worin dieser Gesamtzusammenhang flr ein
,Orientierungswissen Religionspadagogik” notwendig,
und welcher Religions- oder Theologie-Begriff dafiir
fruchtbar wird. Wie sich spater herausstellt, schldgt das
Herz des Verf. fur die diskursiven Wege der Kinder- und
Jugendtheologie.

Auch das 2. Kapitel ,Religitse Bildung und Erzie-
hung” stellt einige offene Fragen an den Anfang, um das
Feld abzustecken, zunachst mit Aussicht auf die Begriffe
,Religion, Religiositat, Spiritualitdt und Glauben” (39),
die religionspadagogisch unterbestimmt sind, jedoch
im Folgenden nicht expliziert werden. Erneut setzt der
Verf. historisch an (Rousseau, Lessing, Schleiermacher),
womit sich ein duBerst spannender Kurzabriss durch die
Vor- und Friihgeschichten der Religionspadagogik off-
net. Die Vorliebe fiir religionshistorische Positionen als
Auffindungs- und Begriindungszusammenhang aktuel-
ler Debatten und Aporien der Religionspadagogik sind
im Zusammenhang einer wissenschaftlichen (Selbst-)
Vergewisserung des Faches instruktiv und mit groBtem
Gewinn zu lesen. Obgleich die Diskurse des 19. Jhs.
starker von protestantischen Positionen bestimmt sind,
ware auch eine eingehendere katholische Perspektive
interessant, da Probleme auch aus dieser Konfessionsge-
schichte heraus erwachsen.

Die Definitionsoffenheit des Religionsbegriffs setzt
sich fort. Das hindert den Verf. jedoch nicht daran, reli-
giose Identitat zu thematisieren, die zwar entwicklungs-
psychologisch (in Abgrenzung der ,alten’ religionspad-
agogischen Erikson-Rezeption) andiskutiert, jedoch re-
ligionssoziologisch und funktional als Zugehorigkeitsbe-
griff (miss-)verstanden wird: ,Das religiose Milieu stiftet
die religiose Identitat” (49). Wesentliche und weiter-
fuhrende Ansdtze zum Verstandnis religioser Identitat
haben schon frith Stenger (Kompetenz und Identitat,
1988), viel spéter Englert (Anthropologische Vorausset-
zungen religidsen Lernens, 2008) und Faber (Identitat
und christliche Lebenspraxis, 2012) vorgelegt. Die Diffe-
renzierung in personale und kollektive Identitat (55) ver-
weist zwar auf die Identitatskonstruktionsperspektive
von Keupp, rezipiert diese aber letztlich ungenau. Nar-
rative Identitat, die gerade aufgrund der narrationshal-
tigen Grundstruktur der Religionen fiir Selbstverortung
und Selbstdeutung in religidsen Bildungsprozessen rele-
vant ist, wird nicht thematisiert.

Mit ,Religion zeigen” eréffnet der Verf. einen kreativen
Ansatz, der im zentralen, biindelnden Kapitel 2.4, Die Re-
ligion der Religionsdidaktik” noch vertieft wird; Erstmals
wendet er die kritische Anmerkung Englerts an, dass die
religionsdidaktische Grundstruktur von ,Bezeugen” zum
,Beobachten” gegangen sei - sie wird im Folgenden
mehrfach aufgegriffen, ohne dass die Haltung des Beob-
achtens jedoch durchbrochen wird.

In Kapitel 3,Gott im Leben von Kindern” bewegt sich
der Verf. sehr frei und aufschlussreich im Thema und
greift auch auf eigene Forschungsarbeit zuriick. Kindheit
wird nicht schulbezogen, sondern mit breiter Betrach-
tung der biophysischen, psychischen und religiosen
Entwicklung gezeigt und hinterfragt. Die Bedeutung der
Familie fur religiose Bildung kommt im konzisen Referat
wesentlicher Studien (Biesinger, Szagun, Hanisch) zum
Tragen. Der Ausblick in die Kindertheologie (124-130)
beschliet ein hervorragendes Kapitel.

Kapitel 4,Gott im Leben Jugendlicher” charakterisiert
die Jugendzeit als ,Arbeit an der religiosen Semiotik”
(131). Im Referat von Jugendstudien und Generationen-
Konzeptionen, Weltbildern, Selbstverstandnis und Wer-
teorientierungen wird rasch deutlich, dass Religion und
Religiositat bei Jugendlichen in Deutschland so schwach
ausgepragt sind, dass sie nicht als relevantes Distinktions-
merkmal angewandt werden kdnnen, wie Gberhaupt ein
praktischer Ansatzpunkt der Religionspadagogik offen
bleibt. ,Deutungen des eigenen Lebens haben eine das
Selbstbild der Jugendlichen stabilisierende Funktion. [...]
Deutungspréferenzen, die in der Familie ihren Ort haben,
kann man nicht einfach aufgeben, ohne die Familienso-
lidaritat zu verletzen! (145) Religionspadagogik komme
hier an eine Grenze und stehe immer vor der Aufgabe, die
Selbstsichten der Jugendlichen gleichwertig und respek-
tierend, aber eben nicht transformierend zu behandeln.
Worin liegt angesichts dieser Aporie dann eine auf Ent-
wicklung gerichtete padagogische Zielperspektive?

Der Verf. benennt als Problem, dass viele Einzelun-
tersuchungen zu verschiedenen Aspekten der Gottesbil-
der, Religion/Religiositdt und Werteorientierungen von
Jugendlichen zu referieren sind (145). Dies ist einerseits
interessant, andererseits fallt es schwer, einem roten Fa-
den zu folgen, auch angesichts divergierender Flughéhe
der herangezogenen Positionen. Sichtbar wird darin ein
Grundproblem der Religionspddagogik, die empirisch
wenig aufeinander aufbauend, sondern kumulierend
forscht. Und die fiinfte Beschreibung einer Befragungs-
population (der Verf. schaut vorrangig quantitativ) hilft
nicht, wenn die Ergebnisse schwer einander zuzuordnen
sind und der FlieBtext selten von Schaubildern oder
Uberblicken unterbrochen wird.

Zudem werden religionspadagogisch wesentliche
Aspekte, wie alles ,Jesuanische’, ,Ethische” und ,Hand-
lungsbezogene” konsequent ausgeklammert, wodurch
die im Buch funktional definierte Religion tatsdchlich
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zunehmend blutleer wird - ganz, wie es schon die Kin-
der in Kapitel 3 vorausgesehen haben (105). Das ent-
scheidend-unterscheidende christliche Gotteskonzept
ist christologisch, doch Jesus, der Christus, bleibt in der
Frage nach der Personalitét Gottes unsichtbar, wie bspw.
im zitierten theologischen Gespréch (178-180) eklatant
ersichtlich wird.

So gelingend Gender (4.4) und Milieu (4.5) als eige-
ne Themen aufgegriffen werden, waren Ausblicke in die
religionspadagogisch aktuellen Felder Bildungsgerech-
tigkeit, Pluralitdt der Lebenswelt, Inklusion und Digita-
lisierung hilfreich - ebenso wie derzeit dominierende
jugendreligiose Stromungen. Doch die Hauptspur der
forschenden Religionspadagogik ist und bleibt, auch aus-
bildungsbedingt, der konfessionelle Religionsunterricht
sowie die Ausrichtung auf Kinder und Jugendliche als
Hauptzielgruppe religionspadagogischer Uberlegungen
—wodurch sich das Feld empfindlich einschrankt. Der Titel
,Gott und das Leben” ruft nach einer Ausweitung auf eine
Religionspadagogik der Lebensalter. Bei allem Vorbehalt
sollte ein religionspadagogisches Orientierungswissen
die Frage nach der Moglichkeit des Glaubenlernens so-
wie der Gotteserfahrung in der Welt von heute (und ihrer
Begleitung) nicht auBBen vorlassen. Weil3 die Religionspa-
dagogik dartiber wirklich nichts, oder darf man dartiber
nicht reden?

Viera Pirker
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Norher Dcen, v Res (1)
Glaubensreflexion —
Berufsorientierung —

theologische Habitusbilds

Brieden, Norbert/Reis, Oliver (Hg.): Glaubensrefle-
xion — Berufsorientierung — theologische Habitusbil-
dung. Der Einstieg ins Theologiestudium als hoch-
schuldidaktische Herausforderung, Berlin—Miinster
(LIT) 2018 [304 S., ISBN 978-3-643-14040-1]

Wissenschaft — Berufsfeld — Person sind die drei grund-
legenden Prinzipien universitarer Professionalisierung.
Der vorliegende Sammelband wendet diese Prinzipien
auf die theologische Professionalisierungsdiskussion
an mit den theologisch-dquivalenten Begriffen ,Glau-
bensreflexion - Berufsorientierung - theologische Habi-
tusbildung”. Der von den Religionspadagogen Norbert
Brieden und Oliver Reis herausgegebene Band konzen-
triert sich dabei auf die Studieneingangsphase und dort
besonders auf den theologischen Grundkurs. Wenn es
gelingt, die Einstiegsphase in das Theologiestudium im
Wechselspiel der drei Prinzipien angemessen zu konzi-
pieren, ist eine qualitative theologische Professionalisie-
rung gegeben. Der Sammelband geht dieses Problem
aus unterschiedlichen Perspektiven an und ist dazu in
zwei groBere Teile gegliedert:

Nach einer Einleitung der beiden Herausgeber (7-
12) folgt ein analytischer Teil A (,Analysen zur gegen-
wartigen Studieneingangsphase im Theologiestudium®,
13-176), an den sich ein projektbezogener Teil B (,Inno-
vative Ansatze zur Reform der Studieneingangsphase”,
177-301) anschlieft.

Der analytische Teil A ist gegliedert in die drei Ab-
schnitte ,aus Studierendensicht, aus curricularer Sicht
sowie aus hochschul- und theologiedidaktischer Sicht”
mit jeweils zwei Beitrdgen: Aus Studierendensicht stellt
Norbert Brieden seine triangulative empirische Studie
zu Studienmotivationen und -erwartungen von Studien-
anféangerinnen und -anfangern vor. Die Stichprobe der
quantitativen Studie bezieht sich auf mehrere deutsch-
sprachige Standorte (N=557); die Studienmotive umfas-
sen die Kategorien Berufsorientierung, Glaubensvermitt-
lung, theologisches Interesse, Moglichkeiten des Faches,
eigener Glaube, Erfahrung als Schiiler/-in, Ergdnzungsstu-
dien sowie Studienplatz. Hinzu treten die Erwartungen,
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