herige Entwicklung der Kinder- bzw. Jugendtheologie
umreiflt und so den Lesenden auch mit dem zweiten
Band einen guten Einstieg in die Jugendtheologie mit
ihrem Anliegen und ihren Fragestellungen ermdglicht.
Dieser Einblick ist auch fiir Wissenschaftler/-innen an-
derer Disziplinen gut moglich, da die Einleitung mit ih-
rem sparsam verwendeten Fachvokabular auch anderen
Textwissenschaftlerinnen und Textwissenschaftlern (z.B.
Germanistik, Geschichte) zuganglich ist.

Der Band stellt dar, dass ungeachtet vielféltiger me-
thodischer Innovationen fiir den Religionsunterricht Ju-
gendtheologie vor allem die intendierte reflexiv-religiose
Kommunikation (d.h. Kommunikation in einem weiten
Sinn) braucht. Als ganzheitliche Methoden beschreibt
der Band ,Erméglichungsrdume” z.B. durch Impro-Tanz
als Zugang zur Bibel fiir Jugendliche (leider nur ange-
deutet bei Butt und nicht empirisch belegt), durch einen
visuellen Zugang (Fricke: Graphic Novel) und durch God-
ly Play.

Erfreulich hervorzuheben ist, dass der Band dem
Blick einer inklusiven Religionspadagogik gerecht wird,
indem geografische Unterschiede (z.B. Schweiz, Flan-
dern, Ruhrgebiet, Baden-Wirttemberg), unterschied-
liche religidse Sozialisationsbedingungen (z.B. kein
durchgéngiger RU-Besuch in der Schullaufbahn, katho-
lische Schule, Konfirmationsklassen), der Kontext von
Interreligiositat und verschiedenen Weltanschauungen
(Konfessionslosigkeit, Islam, Protestantismus, Katholi-
zismus) und auch schulformspezifische Herausforderun-
gen (z.B. Realschule, integrierte Gesamtschule) in den
einzelnen Beitrdgen vorkommen. Wiinschenswert ware
eine explizite Blickweitung auf Jugendliche mit Lernbe-
hinderungen oder Verhaltensauffalligkeiten in zukunfti-
gen bibeldidaktischen Pilotprojekten unter jugendtheo-
logischen Pramissen.

Um dem Jahrbuch einen gréeren Kreis von Leserin-
nen und Lesern als die an Hochschulen tatigen und an
Kinder- und Jugendtheologie interessierten Religions-
padagoginnen und -padagogen zu er6ffnen, ware ein
Bibelstellenregister im Buch hilfreich, mit dessen Hilfe
Lehrkrafte im Studium, Referendariat und in der Schule
leichter erkennen kénnten, welche Bibelstellen in einzel-
nen Aufsdtzen diskutiert werden. Durch ein fehlendes
Register werden die meist lehrplanrelevanten Bibeltex-
te fur Praktiker/-innen nur schwer auffindbar sein und
somit wird das Potenzial der Analysen fiir die konkrete
Praxis nicht ausgeschopft. Letzteres ist ein Manko, das
nicht den Herausgebenden des Bandes anzulasten ist,
sondern ein Grundproblem des,garstigen Grabens’ zwi-
schen religionsdidaktischer Forschung und schulischer
Praxis.

Marion Keuchen

Hans Mend!

Newnsfaga

Mend|, Hans: Religionsdidaktik kompakt. Fiir Stu-
dium, Priifung und Beruf. Uberarbeitete und er-
weiterte 6. Auflage, Miinchen (Kosel) 2018 [319 S,
ISBN 9783466371693]

Die Religionsdidaktik von Hans Mendl versteht sich in
erster Linie als Lehrwerk fiir den universitaren Gebrauch.
Es richtet sich an Lehramtsstudierende, die einen umfas-
senden Einblick in die Religionsdidaktik und die Grund-
lagen des Religionsunterrichts erhalten sollen.

Bei dem vorliegenden Band handelt es sich um eine
Neuauflage des gleichnamigen, 2011 erschienenen Wer-
kes. Auf den ersten Blick gibt es nur wenige Unterschie-
de zur Erstpublikation. Es gibt sechs Kapitel zu Rahmen-
bedingungen, Konzepten, Inhaltsbereichen, Prinzipien,
Planung des RU sowie auB3erunterrichtlichen Lernorten.
Den Abschluss bildet eine ausfiihrliche Literaturliste, un-
terteilt in religionspadagogische Handbticher, grundle-
gende Dokumente und Sekundarliteratur.

Auch der Aufbau der einzelnen Kapitel ist unveran-
dert. Jedes Kapitel startet mit einer kurzen Einfiihrung
in das Thema des Kapitels. Die einzelnen Unterkapitel
zeigen die verschiedenen Auspragungen und Facetten
des Themas auf. Besonders hilfreich sind dabei die zahl-
reichen tabellarischen Ubersichten, Schaubilder und die
Kurzzusammenfassungen in Form von Aufzéhlungen in
den Infokésten. Diese helfen insbesondere Studierenden,
Modelle, Thesen und Zusammenhange besser zu lernen
und zu erinnern, ohne ihre Komplexitdt preiszugeben.

Jedes Unterkapitel endet mit Literaturhinweisen zur
selbststandigen Vertiefung. Gerade mit Blick auf anste-
hende Studien- bzw. Hausarbeiten oder Abschlussar-
beiten wie die Bachelor- oder Masterthesis, sind diese
Lekturevorschlage sehr hilfreich.

Auf der nachsten Seite erfolgt dann jeweils eine
Zusammenfassung des Kapitels in Stichworten sowie
mehrere Priifungsaufgaben, die sich durchaus auch als
Selbsttest eignen, um zu priifen, ob der jeweilige Stoff
verstanden wurde.

Das erste Kapitel thematisiert die Rahmenbedin-
gungen religionsdidaktischer Reflexion. Konkret geht es
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dabei einerseits um Geschichte, Aufgaben und Rahmen-
bedingen des Religionsunterrichts und die veranderte
Schiilerschaft mit ihrer Lebenswelt andererseits. Neben
religionspadagogischen Perspektiven flieen hier ent-
sprechend auch historische, juristische, psychologische
und soziologische Erkenntnisse in die jeweiligen Kapitel
ein. Bis auf die Ergdnzung um die Digitalisierung, die je-
doch nur marginal behandelt wird, entspricht dieses Ka-
pitel im Wesentlichen dem Vorgéngerband, was seiner
Aktualitat jedoch keinen Abbruch tut.

Das zweite Kapitel tragt den Titel ,Religionsdidak-
tische Konzepte und Ziele”. Hier stellt Mendl die Veran-
derung des Religionsunterrichts im Laufe der letzten
150 Jahre dar und zeichnet die Entwicklung vom ka-
techetischen Uber den korrelativen zum kompetenzo-
rientierten Religionsunterricht nach. Dabei spricht er
gegenwartig von einem Religionsunterricht in Pluralitat.
Allerdings wird an dieser Stelle der Pluralitdtsgedanke
nicht weiter entfaltet. Es werden nicht — wie vielleicht zu
erwarten - die verschiedenen Heterogenitatsfaktoren
thematisiert, sondern die Identitdtsbildung im Ange-
sicht der Pluralitdt in den Fokus geriickt.

Im dritten Kapitel werden die Inhaltsbereiche des
Religionsunterrichts behandelt. Wahrend Bibeldidaktik,
Kirchengeschichtsdidaktik, Ethisches Lernen, Biografi-
sches Lernen und Interreligidses Lernen bereits etab-
lierte religionsdidaktische Ansdtze sind, die Mendl in
den jeweiligen Inhaltsbereichen vorstellt, missen Glau-
benslehre, Gottesfrage, Glaubenspraxis und Weltver-
antwortung konkret didaktisch erschlossen werden. So
knupft Mendl bei der Glaubenslehre an das Elementari-
sierungsmodell an und riickt bei der Gottesfrage die re-
ligiose Entwicklung der Kinder und Jugendlichen in den
Fokus. Die beiden neuen Unterkapitel Glaubenspraxis
und Weltverantwortung behandelt er tber Rituale und
Kirchenraumpadagogik bzw. politisches Lernen. Auch
das digitale Lernen knupft er beim Thema Weltverant-
wortung an. Leider werden zu diesem Thema lediglich
verschiedene Schlagworter angeschnitten, die Studie-
renden keine konkrete didaktische Perspektive eroffnen.

Das vierte Kapitel stellt die verschiedenen religions-
didaktischen Prinzipien vor. Neu in diesem Band sind das
Asthetische Lernen, die Kinder- und Jugendtheologie
sowie das Unterkapitel ,Inklusion lernen”. Wahrend sich
die Themen Asthetisches Lernen und Kindertheologie
problemlos in das Konzept des Kapitels einfligen, ist das
Unterkapitel Inklusion lernen an dieser Stelle problema-
tisch platziert. Zwar wird die inhaltliche Ausgestaltung in
Anbetracht der notwendigen Kiirze dem Thema durch-
aus gerecht - es werden politische Hintergriinde, Leitge-
danken von Inklusion, Merkmale fiir den Inklusiven Re-
ligionsunterricht sowie inhaltliche Anknilipfungspunkte
zur christlichen Anthropologie hergestellt - allerdings
suggeriert die Positionierung im Buch Inklusion als ein
didaktisches Modell, das alternativ zur Kindertheolo-
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gie oder dem performativen Lernen eingesetzt werden
kann. Inklusiver Religionsunterricht ist jedoch eher auf
Ebene des Religionsunterrichts in pluraler Gesellschaft
anzusiedeln und sollte im Kontext der erteilten Formen
von Religionsunterricht bzw. im Kontext verschiedener
Heterogenitdtsdimensionen, die Einfluss auf den Religi-
onsunterricht nehmen, thematisiert werden.

4Planung und Durchfiihrung von Religionsunter-
richt” lautet der Titel des fiinften Kapitels. Nachdem im
ersten Unterkapitel das Elementarisierungsmodell als
Planungshilfe vorgestellt wird, werden Sozialformen,
Unterrichtsverfahren und Medien thematisiert. Den Ab-
schluss bilden die Evaluation und die Lehrperson. Veran-
derungen in diesem Kapitel sind nur marginal. Es wurde
lediglich darauf reagiert, dass die Lehrpléane mittlerweile
kompetenzorientiert verfasst sind und somit keinen
Widerspruch mehr bilden zum kompetenzorientierten
Unterricht.

Das letzte Kapitel widmet sich auBerunterrichtlichen
Lernorten und somit nicht leistungsorientierten Lernrau-
men. Thematisiert werden die Schulpastoral, Gemeinde
und Familie sowie die Offentlichkeit und Popularkultur.
Das Unterkapitel zur Schulpastoral wurde um den As-
pekt der besonderen Lehrer/-innenkompetenz erwei-
tert. Diese orientiert sich an den vier Handlungsfeldern
der Schulpastoral. Bezogen auf die Popularkultur wurde
der Einfluss von Social Media erganzend thematisiert.

Insgesamt handelt es sich bei dem vorliegenden Band
um ein hilfreiches Lehr- und Nachschlagewerk fiir den stu-
dentischen und beruflichen Gebrauch. Die kleinschrittige
Gliederung erleichtert die Orientierung im Band ebenso
wie der klar strukturierte Aufbau der Kapitel und Unter-
kapitel. Die Titel sind aussagekraftig, sodass man sich
schnell zurechtfindet. Die einzelnen Kapitel des Bandes
sind so verfasst, dass sie nicht zwingend aufeinander auf-
bauen und problemlos unabhangig voneinander gelesen
werden koénnen. Die grafische Aufbereitung der Themen
durch Tabellen, Infokasten, Schaubilder etc. unterstutzt
das Verstandnis der Inhalte und erleichtert den Zugang
zur Thematik. Fiir Lehrende eignen sie sich ebenfalls zur
Veranschaulichung und Erlduterung der einzelnen Inhal-
te.

Die Uberarbeitungen der Neuauflage betreffen vor
allem Kapitel vier. Hier wurden mit dem Asthetischen
Lernen, der Kinder- und Jugendtheologie und dem The-
ma Inklusion so wichtige Themen eingefiigt, dass an
dieser Stelle die Neuauflage dringend zu empfehlen ist.
Kapitel drei wurde um zwei Unterkapitel erganzt, die fir
die Aktualisierung des Religionsunterrichts von Bedeu-
tung sind. In den Ubrigen Kapiteln kann jedoch getrost
mit der Ausgabe von 2011 gearbeitet werden, da hier die
Neuerungen nicht so gravierend ausfallen.

Britta Baumert
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