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GUNTER STACHEL

PROTOKOLLIEREN, AUFZEICHNEN UND ANALYSIEREN VON UNTERRICHT

1. Unterricht beobachten und dokumentieren
1.1 Die Unterrichtshospitation

Unterrichtshospitation war die wesentliche Ausbildungsmethode
der alten "Lehrerseminare". An den - hiufig von den Dozenten
des Lehrerseminars betreuten - {fbungsschulen wird Unterricht
gehalten, der fiir die Studierenden vorbildlich ist., Sie be-
kommen Gelegenheit, in eigenen Versuchen ihr Vorbild nachzu-
ahmen.

Dieses eher vorwissenschaftliche Vorgehen wichst zusammen mit
der psychologischen Erforschung des Lernprozesses. Bereits
J.F. Herbart trdgt in seiner "Allgemeinen P&dagogik" im 1.
Kapitel des 2. Buchs ein Konzept des geordneten Verlaufs an
Lernprozessen vor. Wahrnehmungen der Schiiler, die eventuell
durch den Lehrer vermittelt werden, miissen durch "Vertiefung"
Yzur Klarheit und Lauterkeit" gelanqen1. Der folgende analy-
tische Unterricht hat es mit dem Besonderen und dem Allgemei-
nen zu tun. Er gelangt zu einer "Assoziation der Primissen".
Die in der Vertiefung erfaften Vorstellungen werden mitein-
ander verbunden. Die an "Vertiefung" anschliefiende "Besinnung"
entdeckt die Ordnung der Vorstellungen (System) und schrei-
tet schlieflich, das ganze System durchlaufend und neue Glie-
der desselben produzierend, sowie die Konseguenz in ihrer
Anwendung liberwachend, zur "Methode" weiter.

In den Lehrerbildungsanstalten werden den Lernenden bei der
Unterrichtshospitation Beobachtungsaufgaben gestellt, die
sich zumeist an die im Seminarunterricht (bzw. in Vorlesungen
und tbungen) gemachten Eingaben des Lehrenden orientieren.
Das Vorgehen mag in der Vergangenheit eher intuitiv gesteuert
gewesen sein, war aber dennoch nicht wirkungslos. Es hatte
unter anderem folgende Nachteile:

1. Die Beobachtung erfolgte nicht objektiv. So wurde die Ge-
fahr der Beeinflussung durch Vorurteile nicht behoben.

1 Zit, nach G. Geifler, Kleine pidagogische Texte, Bd. XVIII,
Weinheim 91970, 25,
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2. Es erfolgte keine Trennung der Tatsachenfeststellung und
Tatsachenbeurteilung, sondern es wurde unter der Benennung
von im Unterricht beobachteten Tatsachen alsbald positiwv
oder negativ bewertet,

3. Im Sinne des vorher Ausgefiihrten war die Beobachtung zu-
meist lehrerzentriert.

Ein solches Vorgehen liefl fiir Erziehungswissenschaftler, die
aufgrund von psychologischer Vorbildung gelernt haben, wis-—
senschaftlich-empirische Methoden anzuwenden, die Notwendig-
keit erscheinen, unterrichtliche Tatsachen wissenschaftlich
zu erheben, wie das in anderen Tatsachenwissenschaften auch
geschieht.

1.2 Pddagogische Tatsachenforschung

S0 wurden in Jena an der dort wvorhandenen, der Universitdt an-
geschlossenen Hbungsschule durch Peter Petersen und Elsa Kdh-
ler "Becobachtungen samt Analyse" durchgefﬁhrt.2

Kohler hat aus ihrer psychologischen Ausbildung die Methode
mitgebracht, eines oder mehrere Kinder beobachten und deren
Verhalten protokollieren zu lassen. "Protokollieren ist die
ergiebigste Art des Hospitierens". Andererseits kommt der Psy-
chologe (Elsa Kthler) nicht weiter ohne den Pidagogen (Peter
Petersen). Beide wollen eine eigenstdndige Erziehungswissen-
schaft durch Pddagogische Tatsachenforschung f&rdern. Ande-
rerseits ist eine selbst&ndige Erziehungswissenschaft die
Voraussetzung fiir die Entwicklung einer Pidagogischen Tatsa-
chenforschung. Petersen hat die Sache bereits seit 1924 ent-
faltet. Den Begriff gebraucht er seit 1928.°

Petersen kommt aus der Schule von Wilhelm Wundt, der um die
Jahrhundertwende in Leipzig Psychologie lehrte. Ein anderer
Wundt-Schiiler, n&mlich Ernst Meumann, hat in Ziirich einen
Lehrstuhl fiir Philosophie, Psychologie und Piddagogik inne,
Seine Lehrtdtigkeit wird in einer Publikation von 1914 frucht-
bar: "Abrif der experimentellen Padagogik“.4 Meumann sucht

2 P, und E, Petersen, Die piddagogische Tatsachenforschung,
Paderborn 1965, 57.

3 Ebd., 129.

4 Vgl. auch Ernst Meumann, Vorlesungen zur Einfiihrung in die

experimentelle Pddagogik und ihre psychologischen Grundlagen,
Leipzig 21911 (3 Binde).
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die Kausalzusammenhdnge der "Erziehung des jugendlichen Men-
schen" zu erheben. Hierflir will er zun#chst den "empirischen
Unterbau" liefern, In der 1848 gegriindeten Jenaer Universi-
tdtsschule wurde stets die Methode der direkten Beobachtung
praktiziert. Unter Beobachten wird verstanden: die "geplante,
sinnvoll gelenkte Wahrnehmungsanalyse". (Hierunter k&nnte
sich ein Zirkel von "Analysieren und Festhalten" verbergen,
der kritisch zu veranschlagen wédre.)

Elsa Kb8hler bringt 1931 von Wien die Methode des exakten Pro-
tokollierens mit:

1. Einzelbeobachtungen von Schiilern filhren zur "Einzelaufnahme".

2. Durch Lehrerbeobachtungen entsteht die "Lehreraufnahme".
"Zweck der Lehreraufnahme ist, Haltung, Reden und Tun des
Lehrers in Beziehung zu seiner Umwelt so genau wiederzuge-
ben, daB der Pddagogischen Tatsachenforschung dadurch wich-

tige Grundlagen gegeben werden kénnen.“4

3. Schliefilich gelangt K8hler zu einer "Cesamtaufnahme": "Zweck
der Gesamtaufnahme ist, einen Unterricht in seiner Ganzheit
darzustellen, Es wird also gleich starker Wert gelegt auf
Lehrer- und Kindesduferungen, auf das Tun des Lehrers und
der Kinder. Alles was geschieht..., mul m8glichst genau auf-
genommen werden."

Diese Art der Aufnahme hdngt von einer mdglichst genauen Pro-
tokollierung ab. Ihr Vorteil besteht in der sofortigen Ver-
wendbarkeit der protokollierten Daten in einem feststellenden,
analysierenden und beurteilenden Gesprdch, das sich an die
Hospitation/Protokollierung anschlieft,

Die von Petersen und Kbhler entwickelte "P&dagogische Tatsachen-
forschung" wird durch deren Schiiler Friedrich Winnefeld in
Halle fortgesetzt, Dort entfaltet er die Theorie von "Pidago-

» Der Feldbegriff
verweist darauf, daR Winnefeld gestaltpsychologisch beeinfluft
ist.

gischem Kontakt und pddagogischem Feld".

4 Ebd.,; -180.

5 Friedrich Winnefeld, Pddagogischer Kontakt und pidagogisches
Feld, Miinchen/Basel 1971,
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Die bei der "Pidagogischen Tatsachenforschung" verwendete Me-
thode der Auswertung von Protokollen wird von den Forschern
selbst als "phinomenologisch" verstandenﬁz Gemeint ist 1, die
Interpretation bleibt nachpriifbar; 2. es werden klare Begrif-
fe gébraucht, die an reichen Beispielen belegt werden; 3, die
Begriffe werden gegeneinander durch "Grenzbeispiele" abge-
grenzt, - Daran anschlielend wird das Material "logisch" be-
arbeltetT: 1. Die Arbeit erfolgt nach einem Einteilungsprin-
zip; 2. sie gewinnt ihre Aussagen induktiv aus dem Material
der Protokolle; 3. sie strebt eine vollstdndige Ordnung an,
indem sie danach trachtet, jedes (protokollierte) "Erscheinungs-

bild" einzuordnen.

1.3 Dokumentation von Unterricht unter Mitberlicksichtigung

von "Unterrichtsforschung"

Nach dem Krieg wurde in Westdeutschland die eigene pddagogi-
sche Vergangenheit gering geschitzt. Man wandte seinen Blick
den neo-behavioristischen amerikanischen Arbeiten 2zu. Diesen
kommt es auf die Entwicklung einer Lerntheorie und auf die
durch sie ermbglichte gezielte Verhaltenssteuerung an. Es
wird mit quantifizierbaren Daten gearbeitet.8 Vorgehen und Be-
deutung dieser Art von "Unterrichtsforschung" und deutsche
Auswirkungen sind ausreichend bekannt. An dieser Stelle wurde
Wwert darauf gelegt, die eigene Arbeit auf "Pddagogische Tat-
sachenforschung" riickzubeziehen, ohne da” der Cewinn negiert
werden sollte, den die neo-behavioristisch inspirierte "Unter-
richtsforSchnng" gebracht hat.

Im Wintersemester 1973/74 wurden durch mich und meine Mitar-
beiter am "Seminar fiir Religionspiddagogik" in Mainz hundert
Stunden Religionsunterricht in angemessener rdumlicher Ver-
teilung iiber das Gebiet der Bundesrepublik Deutschland und

unter mdglichst gleichmifiger Berticksichtigung der Schulstu-

6 Petersen (s.o. Anm, 2), 368.
p N o DSONAC - T

8 vgl. z.B. Handbuch der Unterrichtsforschung I-III, deutsche
Bearbeitung des amerikanischen Originals (N.L. Gage, Hand-
book of Research on Teaching) durch K. Ingenkamp und E. Parey,
Weinheim 1970/71.
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fen mitgeschnitten. Die letzten Stunden konnten auch audio-
visuell dokumentiert werden. Eine Beriicksichtigung sonstiger
Lehrer- und Schiilervariablen war nicht mSglich. Die Registrie-
rung von Unterricht erfolgt zuverldssig, wenn ein zuverlds-
siges Tonbandgerdt so aufgestellt wird, daR es die verbalen
Zuferungen von Lehrer und Schiiler vollstdndig oder fast voll-
stidndig konserviert. Kurzfristige Gewdhrung von Mitteln fiir
ein bereits festgelegtes Freisemester liefen nur Zeit filir eine
vorliufige Kategorisierung der durch die jeweils anwesenden
zwel Beobachter zu notierenden nonverbalen Verhaltensweisen
des Lehrers und der Schiiler, z.B. die Mimik, Gestik und Moto-
rik des Lehrers, die Tafelanschriften, Anzahlen der Schiiler-
meldungen bei Fragen oder Impulsen des Lehrers, Interesse/Des-
interesse der Schiiler (dokumentiert durch Zuwendung/Abwendung
von und zum Lehrer; Privatgesprdche, die an einer Stelle be-
ginnen, wo ein unterrichtlicher Anlal nicht erkennbar ist;
Beschidftigung von Schillern mit unterrichtsfremden Materialien).

In den USA werden bestimmte Variable in reprédsentativer Aus-
wahl beobachtet.9
usw. - Die Mainzer Dokumentation hat einen etwas anderen Aus-

Diese Variablen werden operationalisiert

gangspunkt. Unterricht ist fiir uns ein vorwiegend verbales
Geschehen. Ein derartiges Geschehen 1&°t sich audiell (und
soweit die technischen M&glichkeiten gegeben sind) auch audio-
visuell registrieren. Durch die Anfertigung von Verbalproto-
kollen wird der Unterricht zum Text. Der Text eines Verbal-
protokells ist dann eine reliable Grundlage fiir Analyse, wenn
sich Auslassungen/VerhSrungen in bestimmten Grenzen halten,
ndmlich (nach unserer Auffassung) unter 5 % bleiben. Die Re-
liabilit3t sichern wir dadurch, daB wir von verschiedenen Mit-
arbeitern die B&nder mehrfach abh®&ren lassen. Die Bdnder wer-
den zur Fremdkontrolle durch interessierte Forscher aufbe-
wahrt.

Zwei Probleme traten bei unserer Dokumentation auf:
1. Wiinschenswert wire es, Unterricht so zu dokumentieren, daB

9 Uber die "kontrollierte Unterrichtsbeobachtung in der Un-
terrichtsforschung der USA" referiert Gerhard Pause in: Bei-
trdge zur empirischen Unterrichtsforschung, hg. v. Leo Roth,
Hannover 1962, 21974, 52-68,
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ein reprdsentativer Querschnitt des Religionsunterrichts in

unserem Land erfaft wiirde. - Dieses Problem scheint uns un-

l&sbar.

a) Die finanziellen Mittel fiir eine solche Untersuchung sind
nicht zu beschaffen;

b) die Freiheit von Lehrern und Schiilern (zus&tzlich die An-
weisung bestimmter Kultusministerien) machen es unm&glich,
zustimmungsunabhéingig eine Klasse zu betreten und einem
Unterricht beizuwohnen.

2. Bei einer neuerlichen Dokumentation von Unterricht 1483t

sich ein Fortschritt dadurch erzielen, daB die nonverbale Be-

boachtung zuverl&ssiger und gliltiger erfolgt.

a) Geschulte Beobachter k®nnten nach festgelegten Kategorien
beobachten. Damit ihre Beobachtung zuverldssiger wird, mif-
te ihnen allerdings eingeridumt werden, da? einer von ihnen
in die Klasse hineinbeobachtet, also vorn Platz nimmt. Je-
doch ist auch in diesem Fall mit einer grundsdtzlichen Un-
abgeschlossenheit der Beobachtungskategorien zu rechnen.
Gerade das "liberraschende" Verhalten ist h&ufig von beson-
derer Relevanz.

b) Die nonverbale Becbachtung kann durch eine oder mehrere Ka-
meras Ubernommen werden. Auch hier gibt es Validitdtsproble-
me, weil der die Kamera Filhrende oder derjenige, der am
Mischpult sitzt, didaktisch relevante Entscheidungen zu
treffen hat, auf die sich nicht durch standardisierte An-
weisungen vorbereiten l3dft. Den Versuch, durch didaktisch
angemessene Kamerafilhrung zu grdlerer Validitdt zu gelan-
gen, unternehmen wir gerade in der Form, daf wir die tech-
nischen Mdglichkeiten und didaktischen Erfordernisse zur
Konvergenz zu bringen suchen und unser Ergebnis schriftlich
festhalten.

AbschlieBend ist festzuhalten, daB die Mainzer Religionspdda-
gogische Tatsachenforschung sich fiir den Unterricht als gan-
zen interessiert, nicht nur fiir quantifizierbare Variable.

Der Religionsunterricht im besonderen hat Ebenen, deren Vgriab-
le entweder iliberhaupt nicht oder nicht ausreichend operatio-
nalisierbar sind.- Ferner ist zu bedenken, daB unsere Hospita-
tionen, Dokumentationen und Registrationen von Unterricht im
pienst der Lehre (Ausbildung) und Fortbildung vorgenommen wer-
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den. An zweiter Stelle interessiert uns eine Entfaltung der
religionspddagogischen Theorie und deren laufende Verbesse-
rung auf der Basis von empirisch nicht falsifizierten Hypo-
thesen. Diese Hypothesen gewinnen wir durch die "Analyse von

Unterricht".

2, BAnalyse von Unterricht (Unterrichts-Protokollen)
2.1 Die Interaktionsanalyse

Die Interaktionsanalyse haben wir in der deutschen Peligions-
pddagogik als ein guantifizierendes Verfahren als erste an-
gewendet. Hieriliber hat Hans Schuh publiziert.1o Das Verfahren
darf als bekannt vorausgesetzt werden. Die Kategorien von
Flanders wurden von Schuh erweitert und verfeinert, weil die-
ser an schriftlichem Material, ndmlich an Verbalprotokollen
arbeitete. In der Unterrichtshospitation arbeiten wir wieder-
um mit vereinfachten Kategorien, wobei nur eine gewisse Dif-
ferenzierung der Kategorien von Flanders beibehalten wird.
Vor allem scheint es uns unangemessen, Fragen unter der Zif-
fer 4 zu registrieren, ohne zu bedenken, daf Fragen oder Im-
pulse des Lehrers eng oder weit gestellt werden kdnnen, also
zu einem eher schiilerorientierten oder lehrerzentrierten Un-
terricht AnlafB werden kdnnen. Die Anfertigung einer Matrix
aufgrund der Notizen im Zeit-Verlauf wdhrend des Unterrichts
erfordert einige Zeit. Wir haben deshalb den Universitdts-
computer durch einen bei uns arbeitenden Theologen/Mathemati-
ker mit einem Programm zur Auswertung von Interaktionsdaten
ausgeriistet und lassen uns die verschiedenen Additionen und
Indizes vom Computer errechnen, wie auch die Matrizen und
S3ulendiagramme durch den Computer ausdrucken. Da der Computer
seine Vermutungen ilber den Interaktions-Stil des Lehrers als-
bald ausdruckt (wobei er die Wahl unter 85 Sdtzen trifft),
werden uns bzw. dem Lehrer, der mit uns arbeitet, alsbald
Vermutungen an die Hand gegeben, die sich in Verbindung mit

10 Vgl. Hans Schuh, Der Beitrag der Interaktionsanalyse, 21-
35 und Zwei Interaktionsmuster, 36-48 in: G. Stachel (Hg.),
Die Religionsstunde - beobachtet und analysiert, Ziirich 1976;
ders., Interaktionsanalyse. Eine empirische Untersuchung zur
Praxis des Religionsunterrichts, SPT 17, Ziirich 1978.
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den sonstigen relevanten Ebenen des Unterrichts kontrollieren

und wiirdigen lassen.

Es ist von uns schon hiufiger festgehalten worden, daf Inter-
aktionsanalyse fiir den Unterricht als ganzen validitdt in dem
MaRe besitzt, wie sie in Interdependenz zu den Inhalten, Zie-
len und Lehrverfahren gewlirdigt wird.

Bei der gquantifizierenden Interaktionsanalyse wird Non-Verba-
les nicht registriert. Wir haben deshalb in Ergédnzung zur
Interaktionsanalyse nach Flanders/Schuh Methoden der non-ver-
balen Interaktionsanalyse entwickelt. Durch eine Verschliisse-
lung ist es uns méglich, die non-verbale Interaktion, soweit
es sich um die Beteiligung der Schiiler am Unterricht handelt,
vollstdndig zu erfassen. Leichter zu handhaben und auf der
Stelle auszuwerten ist ein Interaktionsdiagramm, das dadurch
entsteht, dab eine Skizze des Klassenzimmers angefertigt
wird, die einzelnen Sitzplitze der Schiiler mit Nummern ver-—
sehen und nicht besetzte Plétze durchgestrichen werden und

im Verlauf des Unterrichts Beitr#ge der Schiiler durch striche
in dem betreffenden Kistchen festgehalten werden. Die Inter-
aktion zwischen Schiiler und Schiiler wird durch Pfeile, mehrfa-
che Interaktion zwischen den gleichen Schiilern durch zusdtz-
liche Pfeile markiert. Das Schaubild I bietet ein Interak-
tionsdiagramm eines extrem gesteuerten Unterrichts, bei dem
jedoch die Schiiler ein besonders hohes Ma8 an Aktivitdt und
Anteilnahme zeigten. Jedoch kommt es nur in einer sehr gerin-
gen Zahl von Féllen zu einer Interaktion zwischen Schiiler

und Schiiler. - Der Lehrer kann anhand eines solchen Diagramms
sofort die hochbeteiligten Schiiler ausdifferenzieren und er-
kennt auf einen Blick, daf nur die Schiiler auf den Pldtzen

2, 3 und 14 sich am Unterricht verbal iiberhaupt nicht betei-
ligt haben. Auch gibt es in der Klasse kaum "weife Zonen",
ndmlich solche Sitzbereiche, mit denen der Lehrer keinen
Blick- bzw. Arbeitskontakt h#lt. Das ganze spricht fiir ein
héchst lebendiges Engagement des Lehrers bei, wie die verbale
Interaktionsanalyse ausweist, strenger Lehrerzentrierung des
Unterrichts. - Diagramm 2 belegt die Interaktions-Situation
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einer Klasse, deren Klassengesprdch vom Lehrer ein Thema
gestellt bekommen hat, das einen Teil der Klasse (etwa zwei
Fiinftel) zu einem "Gesprich ohne Lehrer" motiviert. Solche
Interaktion hat ihre Grenze dort, wo etwas "gelernt" werden
muB. Ferner ist zu bedenken, daf {iber die Hdlfte der Schiiler
nicht beteiligt ist, aufer zuhdrend.

2.2 Inhaltsanalyse

2.2.1 Empirisch quantifizierende Verfahren

Verfahren der content-analysis, nidmlich die quantifizierende
Erfassung auf der Basis von Lexemen, von syntaktischen Merk-
malen und von Semantik auf Lexembasis wurde von uns erprobt.
Es zeigt sich, daB eine bestimmte Auswahl von Lexemen eine
pbestimmte Theologie identifizieren 1i°t. Es kommt ferner zum
vorschein, daf in bestimmten Stunden die Wortwahl der Schiiler
von der des Lehrers abweicht. Es l#Pt sich nachweisen, daB
mangelndes kognitives Lernen h#ufig mit einer diffusen Syn-
tax und wuchernden Pronominal-Konstruktionen einhergeht. Die-
se scheinen eine emotional bedingte mangelnde Prdzision zu
belegen. Dennoch stehen bei der content-analysis Aufwand und
Ergebnis in einem MiBverhdltnis. Die normalen content-analy-
tischen Verfahren sind auch deshalb ungeeignet, weil wir es
mit einem "Text" zu tun haben, der in zwei Texthdlften (Leh-
rer und Schiiler) zerf#llt. Ferner ist im Unterricht selten
eine einheitliche und fast nie eine einzige Thematik gegeben.

2.2.2 Die Beschreibung von Inhaltsverldufen

Wir bevorzugen deshalb das Verfahren der Inhaltsverlaufs-
Beschreibung.11 Die Protokollblitter (DIN A 4) werden in der
Hilfte geteilt. Auf die linke Seite notiert man (bei Benut-
zung eines Verbalprotokolls) sdmtliche relevanten Aussagen
des Lehrers, auf der rechten Seite (zeitlich versetzt durch
Untereinanderschreiben) simtliche relevanten Schiilerduferun-
gen. Derartiges bezeichnen wir als "Peinverlauf" und bendti-
gen in der Regel fiir eine 45-Minuten-Stunde 15 DIN A 4 sei-
ten. Ubereinstimmung bzw. Differenz von Lehreraussagen und
Schiilerduferungen k&nnen als erstes Effizienz=Kriterium ge-

11 Vgl. W. Simon, in: Die Religionsstunde (s.o. Anm. 10) ,
45-58.
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nommen werden. Fiir die Protokollierung bei der Unterrichts-
hospitation empfiehlt es sich,einen Verlauf mittlerer Genauig;
keit anzufertigen . Unsere Studenten kommen nach einigem
Training je nach Schriftgrbfe zu fiinf bis acht Seiten, die

sie im Verlauf einer Unterrichtsstunde mit verkiirzten Lehrer-
und Schiileriulerungen fiillen. Bei mehreren Protokollanten ist
ein Uhrenvergleich vor der Hospitation unerl&flich. Die Uhr-
zeit ist mindestens alle fiinf Minuten einzutragen. Die Beob-
achter versuchen es nach Mdglichkeit zu vermeiden, methodisch-
interaktionelles Geschehen mitzuprotokollieren. Die Schwierig-
keit ihrer Aufgabe liegt darin, daf sie so zu kiirzen haben,
daB die wesentlichen Inhalte der Stunde prédgnant erfaft wer-
den. - Vom Lehrer eingesetzte Medien werden ilibrigens in der
Mitte zwischen beiden Spalten protokolliert.

Dieses Verfahren gibt die M&glichkeit, in einer kurzen Pause
nach dem hospitierten Unterricht einen sogenannten "Grobver-
lauf" von etwa zwei Seiten Umfang anzufertigen. Dieser Grob-
verlauf belegt die thematischen Einzelteile der Stunde, die
h#ufig durch charakteristische Kuferungen miteinander ver-
kniipft bzw. gegeneinander abgewogen werden. In den meisten
Fidllen tritt auch ein Methodenwechsel ein, den man anschliefend
in einer weiteren Spalte daneben verbuchen kann. Der Grob-
verlauf wird durch eine Dezimalklassifikation {libersichtlich
gemacht. Ihm werden tlberschriften fiir die kleineren Einhei-
ten und Uberschriften fiir die GroRgliederung des Unterrichts
beigegeben, Es zeigt sich nun, welche Hauptthemen, welche
Nebenthemen und welche Abschweifungen in dem protokollierten
unterricht begegneten. Auch ergibt sich eine grobe Ubersicht
{iber das Verhiltnis von Lehrerthematik und Schillerthematik.
Eine erste tberpriifung der inhaltlichen Richtigkeit, gemes-
sen an dem theologischen Konzept, das aufgrund von Experten-
Erfahrung erhoben wird, wird so mdglich. Schlieflich lassen
sich zu den nebeneinander notierten wesentlichen Inhalten

und Methoden einer Stunde in einer weiteren Spalte "Funktions-

Ziele" zuweisen.12

12 Unter Funktions-Zielen verstehen wir prozefbezogene Zie-
le. Unterricht ist keine statische Gegebenheit. Er ist ein
ProzeB, der h#ufig unerwartet und manchmal Uberraschend ver-
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2.2.3 Thematische Analyse

Alex Stock hat auf der Basis der Textlinguistik seine "thema-
tische Analyse" mehrfach vorgestellt.13 Die thematische Ana-
lyse ist zu schwierig, um vom normalen Protokollanten bei der
unterrichtshospitation und ihrer Nachbesprechung durchgefiihrt
zu werden. Hier wird in der Regel ein Verbalprotokoil voraus=-
gesetzt.

Experten kdnnen jedoch aufgrund einer auf Life-Protokollierung
durchgefiihrten thematischen Analyse des Unterrichts alsbald
Indikatoren fiir Ineffizienz namhaft machen, falls solche be-
gegnen. So wurden in einer von Experten besuchten Unterrichts-
stunde iiber das Exodus-Ereignis von der Lehrerin nacheinander
thematisiert:

Das Exodus-Geschehen nach dem Text des Buches Exodus (der den
Schiilern offenbar in einer vorhergehenden Stunde vorgestellt
worden war), ein Text von Dorothee S6lle iiber den Exodus,
verstanden als ein sozio-politisches Ereignis und ein Gesprdch
mit den Schiilerinnen iiber deren Exodus-Vorstellungen. Dabei
kam zum Vorschein, daf® sich die 15-jdhrigen Midchen wilinschen,
abends langer ausgehen zu diirfen. Die Vermutung, die drei
verschiedenen Unterrichtsthemen seien nicht ohne weiteres
kompatibel, gab zu einer Analyse der ganzen Stunde Anlaf, in
der sdmtliche protokollierten Details des Unterrichts auf-
gingen.

Dennoch verdient in der normalen Hospitations- bzw. Protokol-
lierungs-Praxis die Inhaltsverlaufsbeschreibung den Vorzug.
Fiir eine objektive Analyse der Inhaltsverl&ufe haben wir

eine Kategorientafel erstellt. Ihr Umfang ist zu grof, als

dal sie hier abgedruckt werden k&nnte, Sp&dtere Publikation ist
vorgesehen.

l4uft. Jeder einzelne Abschnitt von Unterricht ist filir den
folgenden Abschnitt funktional: Er erm8glicht das Gelingen
oder erschwert das Gelingen des folgenden Abschnitts. Aus
der Stimmigkeit von Funktions-Zielen ergibt sich, ob die
Vermutung gerechtfertigt ist, der gesamte Unterricht (iiber
mehrere Stunden hin kontrolliert) filihre zu einem kognitiven
und affektiven Lerngewinn.

13 Am einfachsten ist dies geschehen in: Die Religionsstun-
de (s.o. Anm. 10), Thematische Unterrichtsanalyse, 59-63,
und in: A. Stock, Der Umgang mit theologischen Texten, Zii-
rich 1974,
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3. Das schwer bestimmbare und erforschbare Feld der Methoden
3.1 In der Tradition Herbarts bis zur Arbeitsschule

Wie schon oben dargestellt hat Herbart von einem psychologisch-=
logischen Ansatz her Vertiefung und Besinnung als wesentliche
Momente von Unterricht entdeckt. Aus diesem seinem Ansatz wur-
den illegitimerweise die sogenannten Formalstufen (auch die
"Miinchner Methode") abgeleitet.

Der Arbeitsunterricht gelangt zu einer anderen Methoden-Glie-

derung. Er sieht den Unterricht als etwas an, das die Schiiler

vor Aufgaben (Projekte) oder Probleme stellt, Es bietet sich

an

a) die Aufgabe bzw. das Problem zu entdecken und genau zu be-
nennen;

b) einen L&sunigsweg oder mehrere Losungswege vorzuschlagen;

c) einen L&sungsweqg einzuschlagen;

d) die gefundene L&sung zu erproben und zu lbertragen.

Methodenbeschreibung und Methodenanalyse sieht sich der Logik
der kognitiven Entwicklunc der Schiiler konfrontiert'(J. Pia-
get). Sie findet sich auch vor die Aufgabe gestellt, die Prd-
sentationsformen des "Unterrichts-Stoffs", die Lehrformen

und Arbeitsweisen und die Organisationsformen von Unterricht
zu protokollieren und zu analys:‘l.eren.14

3.2 Methodenanalvse als Aufdecken der ProzelRstruktur des Un-
terrichts

Unterricht ist ein Zeitverlauf. Es handelt sich um einen Lehr-/
Lernproze? in Richtung auf bestimmte Ziele. Die Ziele werden
sichtbar (auch wenn sie dem Lehrer unbewuBt sein sollten), in=
dem die inhaltliche Gliederung in ihrem zeitlichen Ablauf
gewiirdigt wird. Es kommen zum Vorschein: Lernschritte mit je
eigenen Funktionszielen. Auf vorher schon Erreichtem wird
weitergebaut, Motivation zur Mitarbeit muf hergestellt bzw.
erneuert werden. Gr&Bere Unterrichtseinheiten und einzelne
Unterrichtsstunden bediirfen einer logisch-psychologischen Glie-

14 Auf diesem Gebiet ist insbesondere Eugen Paul publizistisch
hervorgetreten: Handbuch der Religionspddagogik, II, Giiters-
loh/Ziirich 1974, 145-172; E. Bochinger/E. Paul, Einfiihrung

in die Peligionsp#idagogik, Minchen/Mainz 1979.
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derung. Die verschiedenen Arten von Unterrichtsthemen verlan-
gen nach sachgeméfen Prdsentationsformen. In den Sozialfor-
men gibt es eine angemessene Entwicklung vom Klassenunterricht
iiber Einzelarbeit und Partnerarbeit zur Gruppenarbeit, deren
Ergebnisse wiederum in Klassenunterricht zusammengetragen wer-
den. Die Lehrformen des Lehrers und die Arbeitsformen der
Schiiler sollen sachangemessen wechseln. Dieser Wechsel soll
den Unterricht reizvoll gestalten und die Motivation der Schii-
ler aufrechterhalten. Schematische Artikulation (Gliederung)
ist in der Regel nicht zu empfehlen. Dennoch ist auf eine an-
gemessena Cliederung zu achten. Besondere Bedeutung hat die
Kontrolle, ob Lernergebnisse eingetreten sind. Solche Lerner-
gebnisse sind zu sichern und ihr Transfer muf gelibt werden.

Eine Kategorisierung zu beobachtender methodischer Elemente
kann wegen ihrer Ausfiihrlichkeit hier nicht abgedruckt wer-
den. Auch dies bleibt einer spiteren Publikation vorbehalten.
Fiir unsere Hospitationen verwenden wir einen Methoden-Proto-
kollierungs-Bogen, der nebenstehend abgedruckt wird. Der
Sinn der Kiirzel ergibt sich aus dem vorhergehenden Text.

Zielsetzungen von Unterricht kbnnen einerseits vom Lehrer
vor seinem Unterricht erfragt und am Ende einer Unterrichts-
einheit kontrolliert werden. Der nachtriglichen Kontrolle
(Post-Test) sollte eine Vorkontrolle (Pre-Test) vorausgehen.
Andererseits kommen funktionale Ziele zum Vorschein, wenn
man einen Inhalts-Grobverlauf und die in den einzelnen Ab-
schnitten einer Unterrichtsstunde (Unterrichtseinheit) ver-
wendeten Methoden nebeneinander geschrieben hat. Die Ent-
deckung und Ausformulierung solcher funktionalen Ziele
(deren Erreichen erst den folgenden Lernschritt mSglich macht)
scheint uns wichtiger und lehrreicher als die mangelhaften
Operationalisierungsversuche bei der Formulierung von Lern-
zielen als Produkte des Lernprozesses.15 Besser wire es,
sich der freilich anstrengenden Aufgabe zu unterziehen, die

15 Die in den sogenannten Unterrichtsmodellen und Zielfel-
derpléinen genannten Zielsetzungen sind entweder mangelhaft
operationalisiert oder stiitzen sich auf das einen relativ
flachen Behaviorismus kaum {ibersteigende Buch von Robert F.
Mager {iber die Lernziele: Lernziele und Programmierter Un-—
terricht, Weinheim 1970.
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Taxonomien von Lernzielen auf der kognitiven und der affekti-

: 16
ven Ebene zur Kenntnis zu nehmen.

Fiir die Zukunft haben wir uns die Aufgabe gestellt, Methoden
unter zwei weiteren Gesichtspunkten zu beobachten, zu proto-
kollieren und zu analysieren:

a) Es scheint uns wichtig, festzustellen, ob im Unterricht
schulspezifisch oder kulturspezifische Methoden angewandt
werden. Die Anwendung von kulturspezifischen Methoden
scheint den Vorzug zu verdienen. Eine Gesprdchsfiihrung,
wie sie dem Gespréch einer Freizeitgruppe gemdB ist, scheint
uns richtiger als das Frage-Antwort-Gefdlle typischen Un-
terrichts.

b) Unterricht sollte auch daraufhin kontrolliert werden, wie
in ihm gesprochen wird. Unterrichtssprache ist nach den
beiden Kriterien der Sachgemdfheit und der Auffassungsge-
mdfheit zu wiirdigen. Unterrichtssprache soll die Isomorphie
von zu erlernender Sache und lernendem Subjekt herstellen.
Niitzlich, zugleich aber auch schwierig widre eine Verwen-
dung der Kategorien der Sprechakt-Theorie. Auf niedrige-
rem Niveau 13Bt sich feststellen, ob der Lehrer elabo-
riert redet oder sich einer fiir seine Schiiler verst&ndli-
chen Umgangssprache bedient, ob er Fachsprache vorsichtig
einfilhrt und erkldrt, ob er sich in angemessener Weise
bei bestimmten Unterrichtsinhalten des Dialekts bedient
oder nur in der Hochsprache unterrichtet und dhnliches.

Im Ubrigen ist die besondere Schwierigkeit von Methoden-
protokollierung und -analyse darin zu sehen, daf weder eine
vollstdndige Beschreibung, noch eine adidquate Unterteilung,
noch eine operationale Kategorisierung aller méglichen Un-
terrichts-Methoden denkbar ist. Die Methodik des Unter-
richts wird sich nicht zu einer befriedigenden Teildiszi-
plin der Didaktik entfalten lassen. Methoden sind nicht
voll kontrollierbar und analysierbar.

16 Die tlbersetzung der von einer amerikanischen Forscher-
gruppe erarbeiteten Taxonomien (Lern-Hierarchien) wurde im
Beltz-Verlag vorgelegt. B.S. Bloom, Taxonomie von Lernzielen
im kognitiven Bereich, Beltz Studienbuch, Weinheim 1972;

D.R. Krathwohl u.a., Taxonomie von Lernzielen im affektiven
Bereich, Beltz Studienbuch, Weinheim 1975. Meine erste Be-
schidftigung mit den Taxonomien habe ich versucht in: Curricu-
lum und Religionsunterricht, Ziirich 1971, 11-75: Religionsun-
terricht - kognitiv und/cder affektiv?
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4. Vereinfachung der Analyseverfahren zu ihrer praktischen
Verwendung

Unter dieser Aufgabenstellung wird in Mainz derzeit ein DFG-
Forschungsprojekt abgewickelt, das in seiner ersten Phase
1981 abgeschlossen sein wird. Zu diesem Zeitpunkt sollte
auch ein publikationsfdhiges Manuskript vorliegen, das al-
len Interessierten ermdglicht, Unterricht selbstdndig zu ana-
lysieren.

Prof. Dr. Glinter Stachel
Carl-Orff-Str.12
6500 Mainz 32



