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JOZEF BULCKENS

GRUNDLEGENDE STRUKTURIERENDE GLAUBENSEINSICHTEN UND HEUTIGE
RELIGIONSBUCHER

1970 erschien ein ausfiihrliches richtungsweisendes Doku-—

ment fiir den Religionsunterricht in Flandern, dessen Titel
auf deutsch "Katechese fiir die hBhere Schule" heifen kann.1
1975 folgte dann eine kurze "Erliuterung" zum zitierten
Dokument.2 Sie wollte nach ungefdhr vierjidhriger Arbeit

mit den neuen experimentellen Lehrpl&nen fiir den Religions-—
unterricht einige wichtige Optionen des Basisdokuments von
1970 eingehender erklédren und vor unrichtigen Interpreta-
tionen bewahren. Einer der vier Aspekte, fiir den die "Er-
l14uterung" besondere Aufmerksamkeit erbat, befaBte sich

mit der exemplarischen Arbeitsweise und den strukturschaffen-
den Erkenntnissen hinsichtlich des Religionsunterrichts, Der
Begriff "strukturierende Einsichten oder Erkenntnisse" kam
schon im "Basisdokument" unter Nummer 265 vor und wurde mit
sogenannten "kleinen Synthesen" in Zusammenhang gebracht.

Die "Erliuterung" aber ging weit ausfiihrlicher darauf ein.
Die Schiiler sollen nicht in einer Uberfiille unzusammenhingen-
der Dinge ertrinken; deshalb muS man ihnen Zusammenhang und
Hintergrund religibser Probleme zu BewuBtsein bringen., "Dazu
bedarf es strukturschaffender Erkenntnisse und klarer Sicht
auf die Strukturen" (Nr. 3.5). Das schlieBt sich einer der we-
sentlichsten Zielsetzungen der schulischen Oberstufe an, die
den Blick flir Zusammenhdnge Sffnen und das Ordnen von Gegebenhei-
ten lehren will. Zwar kommt das Wort "Synthese" in der "Erldute-
rung" noch vor, doch gebraucht man vorwiegend Begriffe wie

1 Vgl. Schoolcatechese in het secundair onderwijs (Kateche-
se in der htheren Schule), im Auftrag des (belgischen) Episko-
pats von der "Catechetische Commissie voor het Secundair
Onderwijs" verfaBt (Briissel, Interdiocesaan Centrum, 1970,

248 Seiten). - Aufgrund dieses Dokuments wurden 1971 experi-
mentelle Religionsunterrichts-Lehrplédne fiir die sechs Jahre
des "Secundair Onderwijs" zusammengestellt. Seit 1976 bemiiht
sich eine interdidzesane Kommission um definitivere Lehrpld-
ne. Jihrlich kam ein neuer Lehrplan zustande; 1980 der fiir
das vierte der sechs Jahre, Die Kommission hofft, bis Ende
1981 auch die Lehrpléne fiir die 16-18jdhrigen fertig zu haben,

2 Vgl, Toelichting bij de catechese in het secundair onder-
wijs (Erl#uterung zur Katechese auf der h&heren Schule) von
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"strukturierende” und "synthetisierende" Erkenntnisse beziig-
lich des Glaubens, Diese Begriffe haben unverkennbar einen
prozefmifigen, dynamischen und zukunftsorientierten Charakter.
Die "Erliuterung" weist darauf hin, daB "strukturierende" (oder
"gynthetisierende") Erkenntnisse immer relativ bleiben sollen,
das heiBt "offen fiir stindige Uberarbeitung aufgrund neuer
Erfahrungen und Denkstrukturen" (Nr. 3.11). Die strukturschaf-
fenden Erkenntnisse werden den Schiilern angeboten und in Zu-
sammenarbeit mit ihnen ausgebaut (Nr. 3,12)., Darum muf beim Ab-
schluB jeder Reihe von Unterrichtsstunden eine strukturierende
Zusammenfassung geliefert werden. Sie soll nicht allein Frage-
stellung enthalten, sondern auch essentielle Punkte aus der
Stoffbesprechung und Antwortelemente (Nr. 3.8).

Irre ich nicht, dann ist diese wichtige religionspddagogische
Option, namentlich die Hilfe bei der Aneignung strukturieren-
der und synthetisierender Erkenntnisse seitens der Schiiler, we-
der in Flandern, noch in den Niederlanden, noch in anderen Lén-
dern hinreichend zum Zuge gekommen, Meines Erachtens liegt

hier einer der Griinde flir die fortwidhrenden Klagen {iber reli-
giBse Unwissenheit und Unmilndigkeit vieler Schiiler.

Ich m8chte annehmen, daB dieses Manko nicht wenig mit dem di-
daktischen Konzept jener neuen Religionsbiicher zu tun hat, die
wihrend der siebziger Jahre in unserem und in anderen L&ndern
erschienen sind. Frilher waren Religionsbiicher undifferenziert,
das heiBt, sie wurden als ein Stiick fiir Schiiler und Lehrer pré-
sentiert. Sie erwiesen sich als sehr produktorientiert und auf
den Unterrichtenden bezogen (sie hatten etwas von der sogenann-
ten "Einpump-Krankheit" an sich). Die neuen Biicher sind eher
"Lehr- und Lernmaterial-Pakete" mit einem Teil fiir den Lernen-
den und einem erliuternden Teil fiir den Lehrenden., Sie rich-
ten sich nachdriicklich auf den Unterrichtsprozef aus und sind
auf die Schiiler bezogen. Die Religionsbiicher von frither widme-
ten Raum und Zeit in erster Linie der wesentlichen Funktion

der "Catechetische Commissie van het Secundair Onderwijs,
Brussel 1975, 24 Seiten,

Hierin werden vier Aspekte behandelt: a) die Fachgerechtheit
unserer Schulkatechese, b) der explizit-christliche und existen-
tielle Charakter, c) die exemplarische Arbeitsweise und struk-
turierende Erkenntnisse, d) das Klima von Freiheit und pdda-
gogischer Diskretion,
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von Glaubenserkenntnis und -synthese., In vielen neuen Lehx-

und Lernmaterial-Paketen dagegen hat der Leitfaden fiir den
Lehrer, die "partie du maitre", der "Lehrerkommentar", den Vor-
rang. Das Problem, das uns beschiftigt, und fiir das ich ein
paar L&sungselemente suchen und darbieten m&chte, lautet: Wie
lassen sich die inhaltlichen Glaubensgegebenheiten, die in

den Erliuterungen fiir den Unterrichtenden zuweilen sehr ausfiihr-
lich zu Wort kommen, besser in ihrer strukturierenden Dynamik
prdsentieren? Wie ist es zu erreichen, daB sie auch von den
Schiilern selbst angepaB8t und glaubens-kritisch integriert wer-
den? Und was setzt dies fiir die Zusammenstellung des Lehrerleit-
fadens wie fiir den Schiilerteil des Lehr- und Lernmaterial-Pakets

voraus? ,

Ich mdchte mich dazu in dreierlei Hinsicht &duBern. Zundchst
geht es mir darum zu verdeutlichen, was ich unter "strukturie-
renden Glaubenseinsichten oder -erkenntnissen" verstehe und
wie man sie dem Lernenden didaktisch beibringen kann. Danach
greife ich die Frage auf, wie und in welchem MaBe sich die neu-
en Religionsbuch-Serien oder -Methoden im allgemeinen de facto
gegenliber diesem Auftrag bewdhren. SchlieBlich will ich einige
Vorschlige zur Verbesserung der heutigen Religionsbiicher, na-
mentlich ihres Lehrerteils, unterbreiten, und zwar im Blick
darauf, daB dem Schiiler strukturierende Glaubenserkenntnisse
zuteil werden. Diese Vorschlédge werde ich mit einigen Beispie-
len illustrieren.

1. Strukturierende Glaubenserkenntnisse - inhaltliche und di-
daktische Aspekte

1.1 Die Struktur des Intellekts3

Auch wenn es sich dabei li#ngst nicht um den einzigen Auftrag
des Religionsunterrichts handelt, stellt sich die Entwicklung
der Intelligenz in Richtung auf die christliche Religion als
wichtige Aufgabe. Wie stark auch physisch und sozial mitbe-
stimmt, ist die Intelligenz als Aspekt der Persdnlichkeit dem

3 Dpiese Angaben habe ich zusammengefagt aufgrund des Buches
E. De Corte, Onderwijsdoelstellingen (Lernziele) , Leuven 1973,
133-145.
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didaktischen EinfluB offen, J. F. Guilford, der mit seiner
griindlichen Analyse der Intellektstruktur Pionierarbeit ge-
leistet hat, bietet der Didaktik sehr viele Anknilipfungspunkte.
Ihm zufolge lassen sich drei Standpunkte unterscheiden, von
denen aus die Aspekte der Intelligenz in Rangfolge zu bringen
sind,

a) Zunichst die fiinf intellektuellen Operations-Elemente:
Kenntnis, Gedichtnis, divergierende Produktion, konvergieren-
de Produktion und Auswertung4. Fiir die Problematik der Lern-
ziele im Unterricht wie fiir die Formulierung verschiedenarti-
ger Aufgabén und Fragen im konkreten Unterrichtsgeschehen ist
die Aufspaltung in hierarchisch geordnete intellektuelle Ope-
rationen auBerordentlich belangreich.

b) Sodann die vier "content categories", Hierbei handelt es
sich um Inhaltskategorien mit Bezug auf die Art des Materials,
womit man die Operationen ausfilhrt. Ich denke da an anschauli-
che Information in Form visueller oder auditiver Bilder, an
symbolische Information (beispielsweise Musiksymbole, Zahlen,
Buchstaben), an semantische Information, vor allem mit Hilfe
des Worts, und an Verhaltensinformation (zum Beispiel Emotio-
nen, Stimmungen, Mimik, Aktionen). Wer diese Unterschiedlich-
keit in Betracht zieht, wird ohne weiteres in seinen Religions-
stunden regelm#Big verschiedene Medien anwenden.

¢) SchlieBlich eine Reihe Produktkategorien, die intellektuelle
Produkte in steigendem Komplexitdtsma® als Resultat ausgefihr-
ter Operationen mit vorhandenem Material oder Information 1ie-
fern, Professor A. De Block von der Universitdt Gent umschreibt
die folgenden Ordnungsaspekte des Denkinhaltssz

-1.Fakten, vor allem essentielle Faktenkenntnis (beispielsweise
Jeremia, Johannes XXIII,, A.O. Romero, Jerusalem, wichtige Da-

4 E. De Corte, Professor an der Katholischen Universitét L&-
wen, hat die fiunf Kategorien von Guilford in sieben Kategorien
subtilisiert: in drei rezeptiv-reproduktive Operationen (Ap=
perzeption von Information, Erkennen von Information, Repro-
duktion von Information)- und vier produktive Operationen (in-
terpretative Produktion von Information, konvergierende Pro-
duktion, auswertende Produktion und divergierende Produktion) .

5 Vgl. A. De Block, Algemene didactiek (Allgemeine Didaktik),
Antwerpen 1975, 195-199; 218-219,
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ten), die handgreifliche Kenntnis von Informationsquellen, die
das Gedichtnis entlasten, und der Gebrauch eines Bibel-Worter-
buchs,

-2.Begriffe, insbesondere Schliisselbegriffe; sie stellen die
unterste Form einer Generalisierung dar (zum Beispiel Prophet,
Kathedrale, Glaube, Konzil),

-3.Relationen oder Zusammenh#nge zwischen Fakten und Begriffen;
ein Beispiel: materielle Armut war fiir Franziskus Vorausset-
zung fiir geistliche Armut.

-4 ,Strukturen oder Systeme, die Schliisselbegriffe und essentiel-

le Relationen mittels der zwischen ihnen lebenden Dynamik in
immer weiteren Zusammenhingen von Kenntnisordnung in sich auf-
nehmen - wie etwa eine evangeliumsbegriindete Sicht auf das Ver-
hdltnis von Kirche und Welt.

-5.A.De Block vermeldet auch die L&sungsmethoden, die einen
wichtigen Inhaltsaspekt besitzen, obwohl sie zuweilen eher dem
DenkprozeB angehren (beispielsweise die verschiedenen Metho-
den, einen biblischen Text zu lesen).

-6. SchlieBlich hat A.De Block zufolge jedes Fach seine eige-
nen inneren Einstellungen (Attitiliden), wie das Bedlirfnis nach
Experimentieren, genauer Einsicht, Schdnheit usw.

Was strukturierende (Glaubens-)Erkenntnisse sind, 148t sich mit-
tels der verschiedenen intellektuellen Operationen und der ver-
schiedenen Produktkategorien skizzieren,

1.2 Strukturierende Basisideen und Basiseinsichten oder
-erkenntnisse6

Eine Struktur ist ein Netzgeflecht, "eine Zusammenfiigung von
Relationen; sie charakterisiert die gegenseitige Abhdngigkeit
von Teilen bzw. Elementen aufgrund ihres Verhdltnisses zum
Ganzen, zur Totalit&t"7. Will man die Struktur eines begrenzten

6 Ich resiimierte diese Gegebenheiten nach dem Artikel von

J. Lowyck, Het helpen verwerven van basisideeen en structure-
rende inzichten (Hilfe zur Aneignung von Basisideen und struk-
turierenden Erkenntnissen) in: J. Bulckens (Hg.), Spanning
tussen ervaring en verwoording in de huidige schoolcatechese
(Spannung zwischen Erfahrung und Verbalisierung in der heuti-
gen Schulkatechese), Antwerpen 1979, 23-36. Vgl. auch J.A. van
Ven, Katechetische leerplanontwikkeling (Katechetische Lehr-
planentwicklung), Den Bosch 1973; F. Oser, Theologisch denken
lernen., Zum Aufbau kognitiver Strukturen im Religionsunterricht,
Olten 1975; G. Biemer/A. Biesinger, Theologie im Unterricht,
Miinchen 1976. Das Konzept strukturierender Glaubenserkenntnisse
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oder komplexen Themas von innen her begreifen, so muB8 man er-
kennen, wie die verschiedenen Elemente eines (religi®sen) The-
mas aufeinander einwirken und wie sie einander zu einem zusam-
menhdngenden neuen Ganzen ausbauen, Dadurch bekommt man bis

zu einem gewissen Grad kritisch und kreativ ein Stiick (religids)
durchlebte Wirklichkeit in den Griff.

Das Denken eines (christlichen) Menschen beginnt nicht mit
einer tabula rasa. Es situiert sich in einer verschiedenarti-
gen, objektivierten (christlichen) Kultur, die ein eigenes Be-
griffskader und eine eigene Art von Verantwortung geschaffen
hat, Im Kontakt mit diesem ilberlieferten objektiv-christlichen
Kulturgut, doch nicht weniger mit seiner pers&nlichen, aktuell
interpretierten Glaugenserfahrung soll der jlingere Mensch all-
mdhlich seine Sicht auf das christliche Leben entwickeln - mit
anderen Worten: er soll lernen, die Basisideen oder Kernelemen-
te der objektiven Kultur (key ideas, wie H, Taba und D.K. Whee-
ler es ausdriicken), die dem heutigen Stand der Theologie ent-
nommen sind, nicht zuletzt im Licht eigener Grunderfahrungen
und -einsichten und in Konfrontation damit in eigene Basiser-
kenntnisse zu verarbeiten.

Joost Lowyck, Pddagogik-Dozent an der Ldwener Universitdt, un-
terscheidet drei wesentliche Merkmale von Basisideen.

a) Basisideen bringen stets einen Standpunkt zum Ausdruck; sie
geben klare und dynamische Standpunktbestimmung hinsichtlich
eines gewissen Problems. Sie sind Kernideen, die sich von einer
bestimmten Wissenschaft herleiten, etwa der Theologie; in ge-
genseitiger Spannung bieten sie die Freiheit, ein Stilck Wirk-
lichkeit in zeitentsprechender Weise zu erkliren. Wertvolle
Kernideen verhelfen einem bestimmten Problem zur Struktur und
ermglichen damit eine verantwortbare L&sung. Folglich sind
Basisideen der Andeutung von Zusammenhdngen, Ursachen, Anlds-
sen, Gegens#dtzen, Gleichnissen, Hintergriinden, Voraussetzun-
gen, Folgen, Implikationen usw. zugetan.

Beispiele: Die Gottesvorstellung, etwa die Vorstellung des
Schépfergottes, entwickelt sich entsprechend der Evolution

ist eng verwandt mit dem Elementarisierungs-Konzept; vgl.
H. Stock (Hg.), Elementarisierung theologischer Inhalte und
Methoden, Teil I und II, Miinster, Comenius-Institut, 1975/77.

7 J. M, Broeckman, De strukturalistische aktiviteit als wijs-
gerige aktiviteit (Die strukturalistische Aktivitdt als philo-
sophische Aktivit#t), in: Structuralisme. Voor en tegen (Struk-
turalismus. Fir und Wider), Bilthoven 1974, 12.
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des Menschen- und Weltbildes; diese wiederum ist von stdndig
wechselnden Skonomischen, wissenschaftlichen, technologischen,
sozialen, politischen und ethischen Faktoren abhdngig.

Das Recht aller auf alle guten Gaben der Kultur beinhaltet die
Neuverteilung des kulturellen Besitzes, der Macht und Verant-
wortlichkeit auf kulturellem Gebiet, der kulturellen Wertung
und Wiirdigung (beispielsweiée die Fdrderung der Volkskultur).
Die Kirche ist Gottes-Dienst und somit Dienst am Menschen. Sie
ist Dienst fiir das Reich Gottes. Sie ist nicht das Reich Got-
tes, dessen Zeugin sie sein mus8. Ssie darf nicht mit unerlaub-
tem Triumphalismus an die Stelle Gottes treten.

b) Basisideen, die einer Wissenschaft (etwa der Theologie)
entstammen, haben nur dann sinnvolle Funktion, wenn sie den
realen Erfahrungen der Schiiler weitestgehend Rechnung tragen.
Es geht darum, daB die verwendeten Begriffe, Relationen und
Strukturen von den Schiilern mit einem Inhalt geflillt werden,
der ihnen einsichtig ist. Das kann jedoch nur dann geschehen,
wenn ihnen der Inhalt Erfahrungen schenkt. Die Relation zwi-
schen Basisideen und Lernerfahrungen muB im Lehr-Lern-ProzeB
immer wieder aufs neue geschaffen werden.

Beispiel: Siinde ist die gegen Gottes Plan sich widersetzende
Verfremdung, der sowchl im persdnlichen wie auch im gesell-
schaftlichen Bereich von einem dreifachen Drang in Menschen
und Gruppen Vorschub geleistet wird: Besitzdrang, Machtstre-
ben und Geltungstrieb. Die Verfremdung hat neben persSnlichen
auch strukturelle Ursachen.

c) Basisideen sind auf Grundziele angewiesen (und vice versa).
Denn Erziehung und Unterricht sind intentional ausgerichtet auf
die Erwerbung von wesentlichen Zielsetzungen, bezogen auf we-
sentliche Lehrinhalte.

Beispiel: Wichtige Zielsetzung: Die Weise beschreiben und mit
Beispielen illustrieren, wie der christliche Glaube die L&sung
sozialer Probleme beeinfluBt. Wichtige Basisideen: Der EinfluB
des christlichen Glaubens auf das t#gliche Leben ist direkt,
soweit der christliche Glaube die Werte-Erkenntnisse, die das

menschliche Verhalten mitbestimmen, unmittelbar zu beeinflus-
sen vermag.
Der christliche Glaube hat nur indirekten EinfluB auf die kon-
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kreten sittlichen Urteile, auf die Beurteilung des sittlichen

Werts einer konkreten Handlung. Daraus l&B8t sich erkldren,
daB Christen, die sich auf dasselbe Evangelium berufen, zu
unterschiedlichen, mitunter gegensédtzlichen Optionen und Ak-
tionen kommen k&nnen.

1.3 Die Aneignung von strukturierenden Basisideen

Basisideen sollten von den Schiilern zu Basiserkenntnissen oder
strukturschaffenden Erkenntnissen verarbeitet werden. Dies
setzt kritische Begegnung der Kernelemente aus der objektiven
Kultur (Basisideen) mit den Grunderfahrungen und —erkenntnissen
des Subjekts voraus.

Die Aneignung von strukturierenden Basiserkenntnissen schlieSft
J. Lowyck zufolge didaktisch drei Elemente ein.

a) Die (Glaubens-)Erkenntnisse sind von der zuvor erworbenen
Kenntnis abhdngig. Diesbeziiglich sind beispielsweise die acht
hierarchischen Lehrtypen von R.M. Gagné mit ihren internen
und externen Konditionen sowie das Kategoriensystem von Pro-
fessor E. De Corte von Nutzena.

Beispiel: Die Aneignung der Erkenntnis, daB "Franziskus in der
materiellen Armut die Voraussetzung fiir die geistliche Armut
sieht", ist nicht denkbar ohne das (zuvor erworbene) Wissen
um Armut, um materielle Armut, geistliche Armut, um Voraus-
setzung, um das Frankziskus-Leben, und ganz gewiB nicht ohne
Einsicht in den Zusammenhang zwischen den verschiedenen Aspek-
ten.

b) Erkenntnisse sind tiefgreifend und integriert. "Indem man
selbst eine gewisse Struktur in Realitdtsgegebenheiten ein-
trdgt, begreift man, wie bestimmte Elemente ineinandergreifen,
wie sich spezifische Zusammenhinge ergeben. Die duBerlichen,
objektiven Kulturgegebenheiten und die inneren Erfahrungen
werden (von den Schiilern) zu einem sinnvollen Ganzen verarbei-
tet“ga freilich nur dann, wenn sie einen auf sie orientierten

8 F.J. Kops/L.G.M. Spruit/P.F.M, Thoonsen, De onderwijsleer-
theorie van Gagné (Die Unterrichtslehre von Gagné&), in: Ver-
bum, 1973, Nr. 12, 366-375; idem: Het programmeringsmodel van
Gagné in de schoolkatechese (Das Programmierungsmodell Gagnés
in der Schulkatechese), in: Verbum, 1974, Nr. 1, 3-25.

9 J. Lowyck (s.o. Anm. 6), 34.
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Unterricht erhalten.

Beim ProzeB der Probleml®sung ergdnzen Denkmethoden (oder Heu-
ristiken) und Lehrinhalte oder Denkstoff (Begriffe, Relationen,
Strukturen, Techniken) einander. Prof. E. De Corte stellt fest,
daB es beider Handlungsstrukturen bedarf. Heuristiken sind so-
zusagen verniinftige Suchprozeduren. Sie ermdglichen ein plan-
miRiges Problem-Anpacken dadufch, daB sie das Problem Schritt
fiir Schritt zu Typen-Aufgaben hinfilhren oder transformieren, be-
ziiglich deren passende inhaltliche Kenntnis zur Verfilgung steht.
"pie lehrinhaltlichen Aspekte werden nur dann wirklich brauch-
bar, wenn man zugleich tiber die notwendigen Denkmethoden ver-
fiigt, mittels derer man entdecken kann, welche Begriffe oder
Techniken der L&sung eines gegebenen Problems n&herbringen'1o.
So liegt beispielsweise auf der Hand, daB die gewandte Anwen-
dung einiger Prinzipien strukturalistischen Lesens von Texten

und Bildern auBSerordentlich belangreich ist11. Hierbei widmet

man der Art, wie ein Text oder ein Kunstwerk aufgebaut ist

und seinen Sinn darstellt, genau so viel oder gar noch mehr
Interesse als der Frage danach, was der Text oder das Bild sa-
gen will. Mit einer derartigen Analyse macht sich der Leser den
Text zu eigen.

c) Erkenntnisse diirfen vorbereitet, jedoch nicht aufgezwungen
werden. Der Lehrer kann den Weg zur Erkenntnis ebnen, etwa in-
dem er Begriffe mit Inhalt fillt, Denkregeln anbietet und sich
auf reale Erfahrungen einspielt. Aber er ist nicht imstande,
Erkenntnisse zwingend zu vermitteln . Er mu3 den Wachstumsrhythmus
und die (Glaubens-)Erfahrungen der Schiiler ebenso respektieren
wie das unergriindliche Mysterium der Existenz Gottes.

1.4 Wie kommt man zu einer Reihe von Basisideen im Religions-
unterricht?

a) Verschiedene Abstraktionsniveaus von Basisideen

Der Niederschrift von Basisideen geht der eigentliche Unter-

10 Vgl. E. De Corte, Leren denken en cognitieve ontwikkeling
(Denken lernen und kognitive Entwicklung), in: Basisschool:
kansen tot denken (Grundschule: Gelegenheiten zum Denken) ,
C.0.V.-Broschilre, Sint-Niklaas 1977, 10-34, hier 15.

11 Ein sehr eindrucksvolles Werk iiber das strukturelle Lesen
von biblischen Texten im Religionsunterricht ist A. Fossion,
Lire les Ecritures. Théorie et Pratigque de la lecture structu-
rale, Briissel 19080.
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richts-Lern-Proze3 oder die Ausflihrungsphase voraus. Wihrend

des Lehr-Lern-Prozesses hofft der Religionslehrer, daB die Ba-
sisideen zu Basiserkenntnissen der Schiiler werden. Die Zusam-
menstellung einer Reihe Basisideen variiert entsprechend dem
Niveau der Programmierung.

Basisideen fiir ein Curriculum, dessen sich Lehrkridfte eines be-
stimmten Lehrjahres (z.B. im fiinften Jahr der hdheren Schule mit
dem Thema "Kirche und Welt", fiir 16=17jdhrige) bedienen wollen,
werden allgemeiner und abstrakter ausfallen als Basisideen fiir
ein bestimmtes Thema oder Teilstlick desselben Lehrplans (bei-
spielsweise "Kirche und Arbeit" im Rahmen eines Jahresplans be-
zliglich "Kirche und Welt"). Basisideen fiir eine oder mehrere Un-
terrichtsstunden, die Teil eines bestimmten Themas in einem

bestimmten Jahresplan ausmachen (z.B. "Strukturelle Ungerech-
tigkeit im heutigen Arbeitssystem" oder "Die Auffassung des
Amos hinsichtlich der Gerechtigkeit") lassen sich natiirlich viel
konkreter und operationeller verbalisieren,

Wer Basisideen fiir beispielsweise zwei oder drei Unterrichts-

stunden festlegt, hat den Vorteil, daB er sie unter Beriicksich-
tigung der konkreten Stoffe oder Impulse, die er gebrauchen
mbchte, zusammentragen kann. Gerade auch mittels der griindlichen
Analyse dieser konkreten Stoffe ist er imstande, den Kernlehr-
stoff dieser Stunden in die Form einiger Basisideen zu bringen
und genau zu formulieren. Der Autor einer Einheit mit einem be-
stimmten Thema (z.B. fiir 10 bis 12 Unterrichtsstunden) wird die
aligemeinen Basisideen abstrakter ausarbeiten; freilich soll
und wird er dabei auch den von ihm ausgewdhlten haupts#chlichen
konkreten Stoffen des Gesamtprojektes Rechnung tragen. Folg-
lich werden zwei Autoren eines Handbuchs, die das gleiche Thema
mit Hilfe verschiedener konkreter Impulse und Arbeitsweisen
entwickeln, in ihrer Reihe allgemeiner Basisideen teilweise
unterschiedliche Akzente setzen oder zuweilen andere Aspekte
behandeln.,

Diejenigen, die ein offizielles Curriculum (fiir ein bestimmtes

Land oder einen bestimmten Landesteil) erarbeiten, befassen sich
nicht unmittelbar mit konkreten Stoffen fiir die Behandlung von
Basisideen; allerdings k&nnen sie einiges an niitzlichen Lehr-
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erfahrungen suggerieren. Ihre Basisideen befinden sich

auch auf einem hSheren Abstraktionsniveau. Damit lassen sie
den Religionslehrern den nétigen Raum fiir eine variierte und
kreative Ausarbeitung des Curriculums.

b) Basisideen im Religionsunterricht - Resultat dreier einan-
der beeinflussender Faktoren

Gleich auf welchem Abstraktionsniveau man Basisideen nieder-
schreibt: es bleiben drei Aspekte gemeinsam filr die Zusammen-
stellung einer Reihe Basisideen bestimmend12.

Basisideen werden, wie schon erwdhnt, u.a. aus dem wissenschaft-
lichen Stand der Dinge hergeleitet, die sich auf das zu behan-
delnde Thema beziehen. Will man etwa Basisideen {iber die "heu-
tige Gottesproblematik" zusammenstellen, dann setzt dies aus-
reichende Kenntnis einiger aktueller wissenschaftlich-theologi-
scher Publikationen {lber diese Frage voraus (sehr hilfreich ist
hierbei u.a. das Buch von H. Kiing, 24 Thesen zur Gottesfrage,
1979). Insbesondere theologische Werke, die sich eingehend mit
zeitgendssischen Glaubenserfahrungen beschdftigen, sind empfeh-
lenswert.

Basisideen sollten auch auf die (religitsen) Erfahrungen, Be-
diirfnisse, N&te und Wiinsche der Schiiler eingehen - kurz gesagt:
sie sollten schiilerorientiert sein. SchlieBlich sollten Basis-
ideen auch dem gesellschaftlichen und kirchlichen Leben in all
seinen Ausformungen, zu denen die Jugendlichen erzogen werden
miissen, Aufmerksamkeit widmen.

Mit anderen Worten: die Person des Schillers (psychologisch wie
soziologisch), die Probleme der gegenwdrtigen Gesellschaft und
Kirche und die wissenschaftlich-theologische Information bilden
ein unscheidbares Ganzes von drei Faktoren, welche die Zusam-
menstellung von Basisideen bestimmen. Basisideen sollten fiir
den theologischen Stand der Dinge reprédsentativ sein und rele-
vant fir die heutige und kiinftige persdnliche und gesellschaft-
liche Situation der Schiilergruppe. Folglich miissen sie sich so-
wohl am Lehrinhalt (Theologie) als auch am Schiiler und an der
Gesellschaft (Kirche) orientieren13.

12 Vgl. D.D. Nodel, Inhoudelijke aspecten van het onderwijs
(Inhaltliche Aspekte des Unterrichts), in: "Pedagogisch Tijd-
schrift" (Pddagogische Zeitschrift) 1978, Nr. 2, 77-95.

13 Vgl. G. Biemer/A. Biesinger (s.o. Anm. 6), 11-33,
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Es ist darum kein Wunder, daf die Auswahl und Formulierung von
Basisideen im Religionsunterricht die aktive Zusammenarbeit
von Theoretikern und Praktikern, von theologisch Geschulten
und von religionsdidaktisch Erfahrenen erfordert14. Welche Ba-
sisideen man fiir ein bestimmtes Curriculum oder eine bestimmte
Unterrichtseinheit prdzise wihlt, héngt also betrdchtlich von
der konkreten Zusammensetzung der Arbeitsgruppe ab. So werden
beispielsweise Basisideen zum Thema "Soziale Gerechtigkeit"
sehr unterschiedlich sein k®énnen, je nachdem, ob sie einer kon-
servativen oder einer progressiven Arbeitsgruppe entstammen.

1.5 Terminologische Erlduterung
a) Basisideen als "Schliisselbegriffe"

Die englischsprachige Literatur bedient sich oft des Wortes
"schliisselidee oder Schliisselbegriff" (key idea) anstelle von
Basisidee. Derlei Ideen sind Schliissel zur Erhellung verschie-
dener Wirklichkeitsaspekte, oder sie verschaffen Zugang dazu,
ebenso zum Strukturieren tiefer Lebenserfahrungen, so daB man
mit dem Leben besser zurechtkommt. So sind beispielsweise die
Ideen "Transzendenz und Immanenz" und vor allem ihr dialekti-
sches Verhdltnis fiir das Verstdndnis der Gott-Mensch-Relation
wesentlich.

b) Basisideen als fundamentale und elementare Ideen

Das Wort Basisidee verweist auf den Begriff "fundamentale Idee"
oder Grundidee. In diesem Sinn unterstiitzen und fdrdern Basis-
ideen das von innen her kommende Verstehen eines Stiicks Wirk-
lichkeit und ordnen das Chaos dem Kosmos zu, in dem man sein
Zuhause finden kann. Den Orthodoxen z.B. bedeutet die Ikone
(z.B. der Mensch als Ikone Gottes) eine Basisidee; sie hilft
dem Verstehen und Erleben des "Gott-Mensch"-Verhdltnisses aus
orthodoxer Perspektive heraus.

Der Begriff "elementare Ideen" weist auf die Ur- oder Grund-
stoffe oder die Elemente hin, die der Wirklichkeit Form und

14 Die oben skizzierte Weise, Basisideen zustandezubringen,
liegt der sogenannten "theologischen Elementarisierung" nahe;
letztere bedeutet "kritische Riickfrage nach Legitimitdt und
Originalitit theologischer Rede vor dem Forum wissenschaftli-
cher Vernunft und im Blick auf zeitgendssische Grunderfahrungen;
experimenteller ProzeS im kooperativen Dialog" (Elementarisie-
rung theologischer Inhalte und Methoden - s.o. Anm. 6 -, 169).
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Struktur schenken. Wer mit diesen Elementen vertraut wird, der
hat im vollen Leben sein Zuhause, er lebt in seinem Element.

So ist es etwa mdglich, die Kirche heutzutage von innen her zu
verstehen und zu erleben, sofern man eine zeitgendssische Sicht
und Erfahrung ihrer Einheit, Heiligkeit, Apostolizit&t und
Katholizitdt und vor allem der inneren Dynamik zwischen den
vier Grundpfeilern des kirchlichen Lebens hat.

Verfiigt man hinsichtlich des Christentums {iber elementare oder
Basis- bzw. Schliisselerkenntnisse, dann findet man milhelos
Zugang zu schwierigeren Erkenntnissen. Basisideen stellen weni-
ger eine "reduzierte Sicht" als einen dynamischen und struktu-
rierenden Blick auf die Wirklichkeit dar; schlieflich &ffnen
sie die Tiir zum Verstdndnis komplexerer (religidser) Wirklich-
keiten; sie unterstiitzen und fundamentieren kompliziertere Er-
kenntnisse15.

2, Die Religionsbiicher und ihr Beitrag zur Aneignung von struk-
turierenden Glaubenseinsichten oder —erkenntnissen16

Ich méchte mich kurz damit befassen, wie das Religionsbuch fiir
den Schiiler und die Erl3uterung fiir den Lehrer in verschiedenen
Lehr- und Lernmaterial-Paketen verschiedener L&nder versuchen,
bei der Aneignung strukturierender Glaubenserkenntnisse Hilfe
zu bieten., Ich gehe vor allem auf ihre Struktur ein und melde
dabei jeweils kritische Bedenken an.

2.1 Der Teil fir den Schiiler

a) In manchen Ausgaben findet man i{iberwiegend abstrakte theolo-
gische Texte, zumeist Ausziige aus bekannten theologischen Wer-
ken (zum Beispiel die Serien "Alternativen" und "Theologisches
Forum”). In anderen Ausgaben haben konkrete Stoffe, die sich

Auf 8, 37 und 60 findet sich eine Umschreibung von "Elementari-
sierung theologischer Inhalte".

15 Vgl. Elementarisierung theclogischer Inhalte und Methoden
(ghoL Anm, 6)y, 13, 245 283

16 Vgl. einige Studien zum Religionsbuch: H. Schultze, Das Re-
ligionsbuch, in: Handbuch der Religionspddagogik II, 119-130;
G. Brockmann, Das Ende des traditionellen Religionsbuches?,
Frankfurt a.M. 1976; H. Hagstedt, Planungshilfe oder Planungs-
ersatz? Uberlegungen zum didaktischen Standort des Schulbuchs,
in: KatBl 102 (1977), 191-203; F. Weidmann, Das Religionsbuch,
in: F. Weidmann (Hg.), Didaktik des Religionsunterrichts, Do-
nauwdrth 1979, 168-179.
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auf das Glaubensleben beziehen, den Vorrang (Erzdhlungen, Zeug-
nisse, Gedichte, Lieder, Fotos); hier wdren etliche flémische
Einheiten zu nennen.

Bedenken: Wie k&nnen Schiiler die theologischen Ideen, die aus
theoretischen Texten anderer auf sie zukommen, mit eigener Er-
fahrung fiillen, um angepaBte strukturierende Glaubenserkennt-
nisse zu erreichen? Wie kdnnen Schiiler aus den konkreten Stoffen
verschiedene strukturierende Glaubenserkenntnisse abstrahieren?

b) Eine Reihe Ausgaben, vor allem fiir die Altersgruppe der 10=
15jdhrigen (einige fli#mische Einheiten, rp-Modelle, Unterrichts-
modelle Fach Religion) haben manchmal viel "weiBen Raum" oder
Schreibraum fiir partielle Aufgaben, die sich aus dem konkreten
Stoff ergeben - oder sie legen dem Textbuch ein Arbeitsheft

bei (etwa das Schiilerarbeitsheft bei "Zielfelder ru 5/6") -
oder sie verweisen auf ein Arbeitsheft, das man personlich zu-
sammenstellen soll.

Bedenken: Bietet man auch Schreibraum dafiir, da8 neben Antwor-
ten im Zusammenhang mit partiellen Aufgaben zusammenfassende
Ubersichten zum Zuge kommen k¥nnen? Kontrolliert man die Antwor-
ten, welche die Schiiler in ihrem Buch oder Arbeitsheft notie-
ren? Kilmmert man sich darum, daB die Schiiler ihre Antwort zu-
ndchst in ein Schreibheft bringen und sie erst in ihr Buch oder
Arbeitsheft tlbertragen, nachdem sie eine Besprechung im Klas-
senkreis durchlaufen und eventuell Verbesserungen oder Ergén-
zungen mitbekommen hat? Wire es nicht der Miihe wert, die Auf-
fassung und Bedeutung zu untersuchen, die sich in den - unter
Lehrerbegleitung - von den Schiilern beschriebenen Arbeitsheften
bekundet?

c) Manche Ausgaben bieten den Schiilern im Zusammenhang mit
einem bestimmten Thema eine Reihe verschiedenartiger Dokumente
ohne systematische und durchsichtige Reihenfolge (beispiels-
weise bei der fl&mischen Reihe "Onderschrift") an. Andere brin-
gen Dokumente in Texteinheiten unter, um die verschiedenen Lern-
phasen zu stimulieren (zum Beispiel Problemsituationen.\gegen-
sitzliche Stellungnahmen, christliche Kriterien, konkrete Ein-
iibung der christlichen Antwort - etwa der "Grundkurs Religiod).
Bedenken: Wo und wie verbalisieren die Schiiller ihre s&rukturie—
renden und synthetisierenden Glaubenserkenntnisse mit Hilfe
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freischwebender Texteinheiten (beispielsweise in einem Arbeits-
heft, das sie selbst zusammenbasteln miissen)? Wie erleben die
Schiiler den Ubergang, der von einer initialen offenen Haltung
beim Erforschen des Problems und der Unterschiede in mitunter
arg widerspriichlichen Stellungnahmen zur letztlich einspurigen
christlichen Sicht und Einiibung leiten soll? Ist es nicht not-
wendig, flir das Ende einer Themenbehandlung eine "aufschluBge-
bende Diskussion” zu planen? (Einige fl&mische Einheiten ver-
suchen das, zum Beispiel "Glauben", "Hat der Tod das letzte
Wort?").

d) Manche Ausgaben enthalten nicht nur Zielsetzungen (wie der
"Grundkurs Religion"), sondern auch Basisideen oder Regeln
(etwa neuere Katecheseprojekte fiir die Oberstufe, verbreitet
vom HBheren Katechetischen Institut Nimwegen).

Bedenken: Wenn fast alle theologischen (und andere) Grunder-
kenntnisse im Schiilerteil des Unterrichtsmaterials anzutreffen
sind, bleibt dann noch hinreichend Gelegenheit fiir den Selbst-
entdeckungsprozef der Lernenden? Liegen die meisten Aufgaben
in derlei Ausgaben nicht allzuleicht auf einem niederen intel-
lektuellen Niveau (beispielsweise "mit eigenen Worten zusammen-
fassen")?

e) Es gibt Ausgaben mit zwei verschiedenen Teilen fiir den Schii-
ler: mit einer Sammlung theoretischer Texte einerseits und ei-
nem Arbeitsbuch mit konkreteren Stoffen und Auftrédgen anderer-
seits (etwa bei der kanadischen Serie "Valeurs humaines").
Andere Verleger bieten sogar dreiteilige Unterrichtsstiicke an.
"zielfelder ru" umfaBt ein Religionsbuch (in dem sich unter an-
derem ein theologisches Stichwortlexikon befindet), daneben ein
Arbeitsheft und einen Katechismus ("GrundriBf des Glaubens").
Bedenken: Nimmt man an - wie das in"Zielfelder ru 5/6"der Fall
ist -, daB die Schiiler die verschiedenen Stichworte des theolo-
gischen Lexikons kennen und‘verstehen milssen, so erhebt sich
die Frage, ob solche Renntnis nicht zu statisch ist und ob sie
hinreichende strukturierende Glaubenserkenntnisse beinhaltet.
Fiigt man dem Religionsbuch und dem Schiilerarbeitsheft einen
der Ausgabe angepaBten Katechismus bei, der dem Lehrer und dem
Lernenden Ubersicht und Zusammenfassungen bietet (etwa bei
wZielfelder ru"),dann fragt es sich, ob die aus dem Lexikon und
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dem Arbeitsheft gewonnenen Glaubenserkenntnisse damit in Uber-
einstimmung zu bringen sind. Diese Frage bleibt auch dann be-
stehen, wenn es sich um dynamisch dargebotenen, ergdnzenden
Katechismustext oder um ein andersartiges "fundierendes Lehr-
puch" (G. Brockmann) handelt.

2.2 Erliuterung fiir den Unterrichtenden oder Lehrerkommentar

a) Im allgemeinen sind in den meisten Lehr- und Lernstoffpake-
ten die dem Lehrer zugedachten Teile griindlich ausgearbeitet,
oft auf der Linie der didaktischen Analyse, wie wir sie ken-
nen: Anfangssituation, Zielsetzungen, Inhalt, Methoden, Aus-

wertung.

b) In vielen Handbiichern fiir den Lehrer trifft man als Einlei-
tung allgemeine Lernziele und eine allgemeine Inhaltsangabe an.
Ich stelle fest, da8 die allgemeine artikelhafte Zusammenfas-
sung des theologischen Inhalts in einigen niederl&ndischspra-
chigen Projekten durch klarer gegliederte, systematische und
thesenartige theologische (und anderweitige) Kerngedanken er-—
setzt oder ergidnzt beziehungsweise ersetzt und zugleich er-
ginzt wird.

Unter Einfluf von Professor J.A. van der Ven, der die Lehrtheo-
rie von R.M. Gagné schon in den friihen siebziger Jahren ver-
heiBungsvoll fand, ordnete man eine Reihe Regeln, das heift
die konkretesten und kompaktesten (theologischen) Einheiten in
den Anfang des Lehrerteils und in eine Lehrhierarchie ein. Sie
bilden zusammen den theologischen Rahmen des schulkatecheti-
schen Projekts - so etwa in der Ausgabe "Fiireinander" und der
erwihnten Serie des HOheren Katechetischen Instituts Nimwegen.
gzumeist werden die Regeln auch in den Schiilerteil eingebracht.
Etliche flimische Einheiten bereicherten sich mit einer aus-
fiihrlichen Reihe Basisideen, denen sie entsprechende Zielset-
zungen anschlossen; diese geben den theologischen Kernlernstoff
des Religionsbuchs iibersichtlich und strukturiert wieder. Dabei
geht man von Arbeitsergebnissen einiger professoren der Lowener
Universitit aus. Diese Basisideen werden jedoch nicht in den
fiir den Schiller bestimmten Buchteil lbernommen.

In den Niederlanden bringt man die eingefligten theologischen
Regeln den Schiilern mit Hilfe des fiir sie geschriebenen Teils
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einlibend bei, und zwar nach der Unterrichtstheorie von Gagné,
Das vollzieht sich folgendermafen:

"-1.Der Lehrer beginnt damit, daB er formuliert, was der Schii-
ler nach AbschluB des Lernprozesses wissen muB.

-2.Er stellt Fragen, die dem Schiller helfen, Begriffe und Re-
geln ins Ged&chtnis zurickzurufen, die er zuvor einmal gelernt
hat.

=3.Er gibt dem Schiiler Anweisungen zur Zusammenfassung der Re-
geln, die eine Kette von Konzepten in richtiger Reihenfolge
darstellen soll.

-4 ,Er ersucht den Schiller, ein oder mehrere Regelbeispiele wie-
derzugeben.

-5.Eventuell fordert er den Schiiler dazu auf, die Regeln zu
formulieren“17.

Bedenken: Zweifellos bringt die Arbeitsweise der Regel-Integra-
tion die Schiller dem theologischen Denken niher. Und das ist
wichtig. Doch frage ich mich, ob der Lernprozef damit nicht zu
sehr von oben her gesteuert und geleitet wird, und ich bezweif-
le, daB der Schiiler dabei hinreichend kreativ zum Zuge kommt.
Perstnlich ziehe ich einen Schiilerteil vor, der offener und we-
niger gesteuert ist; in dem sich keine Regeln oder Basisideen
befinden. :

Daneben allerdings halte ich eine zielklare, griindliche Lehrer-
Hilfe in Form eines entsprechenden Leitfadens fir unentbehr-
lich, damit man den Schiilern hinsichtlich strukturierender
Glaubenserkenntnisse behilflich sein kann. Im Blick darauf
méchte ich anschliefend einige Vorschlige formulieren. Mit dem
Lowener Professor E. De Corte trete ich fiir einen am Schiiler
orientierten Unterricht ein, der seinerseits einem am Lehrer
orientierten Unterrichtswesen entwachsen mu318.

3. Einige Vorschlige zur Verbesserung der Erl¥uterung filr den
Lehrer zugunsten eines Unterrichts, der den Schiilern struktu-
rierende Glaubenserkenntnisse vermittelt

3.1 Basisideen flir eine Unterrichtseinheit

a) Es ist von groBem Vorteil, wenn die allgemeinen Basisideen,

17 2 Bid. Kops ud.a.  (s.o, Anm, 8), 3710

18 Vgl. E. De Corte, Naar een leerling-gericht onderwijs via
een leerkracht-gericht onderwijsbeleid (Ulber ein lehrer-
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welche die groBen theologischen Kraftlinien und Standpunkte
des Gesamtprojekts bilden, mit den dazugehdérigen allgemeinen
Lernzielen in der Einleitung des Lehrerteils stehen. Denn

dann weiB der mit dem Projekt befaBte Religionslehrer genau,
womit er es auf theologischer Ebene zu tun hat, Die Basisideen
bilden den eigentlichen Kernlehrstoff und gleichfalls den theo-
logischen Denkrahmen der ganzen Einheit.

Man sollte Basisideen, die auf das Niveau des Unterrichtenden
hin geschrieben sind, am besten nicht in der Form von Artikeln
darbieten. Denn es kdnnte sein, daB der Lehrer sie so zu wenig
in den Griff bekommt. Andererseits aber diirfen sie sich auch
nicht zu sehr gleichsam als Skelett und nicht zu mager prdsen-
tieren. Das sagt dem Lehrer zu wenig.

Am empfehlenswertesten ist es, die Basisideen in hierarchischer
Reihenfolge vorzutragen. Sie zeigen dann die logische Ordnung
des Inhalts der Unterrichtseinheit (die Lehrsequenz). Das muf
nicht heiBfen, daB sie damit auch die genaue Aufeinanderfolge
der Stiicke des Lehrprozesses (die Instruktionssequenz) angeben.
Sie stellen ja nicht den Ausgangspunkt, sondern den Endpunkt
eines schulkatechetischen Projekts dar. Allerdings stehen sie
am Anfang einer Einheit, doch nur zur Hilfe fiir den Lehrer.

Und mittels des Lehrprozesses kénnen sie dann zu Basiserkennt-
nissen der Schiller werden. Im iibrigen dient es der Sache, wenn
man manche Basisideen in Subbasisideen unterteilt. Das macht
die Grundstruktur des Lehr- und Lernstoffs erkennbarer.

b) Eine Lehreinheit kann aus einer oder mehreren Religions-
stunden-Einheiten einer gesamten Unterrichtseinheit bestehen.
Bel jeder Lehreinheit k&nnen einige allgemeine Basisideen,

die sich darin vorfinden, konkreter und ausfilhrlicher dargelegt
werden, besonders, wo man die konkreten stoffe oder die Impulse
aus dem Schillerteil in Betracht zieht.

3.2 Eine griindliche "strukturelle" Gliederung des Inhalts
der Impulse

Der Lehrerkommentar wird wertvoller, wenn er mit einer griindli-
chen "strukturellen" Analyse des Inhalts der konkreten Stoffe

orientiertes Unterrichtswesen zu einem schiilerorientierten Un-
terricht), in: Onze Alma Mater 197 =N 2 90— 100,
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des Schiilerteils versehen ist. Dabei liegt die primdre Auf-
gabe der Informationsrubrik zu den verschiedenen Stoffen mei-
nes Erachtens nicht in der Beantwortung gestellter Fragen

(wie in Rubriken "Zum Text", "Zur Fotografik", "Hinweise zur
Sache", "Inhaltliche Schwerpunkte", "Zum Bibeltext"), sondern
in der Darbietung einer angebrachten Entdeckungsweise, was
sich in einem bestimmten Text oder Foto zum Ausdruck bringen
will oder wie beide wirken, um Bedeutung zu produzieren (man
vergleiéhe das mit den bereits erwdhnten Heuristiken). Es ver-
steht sich von selbst, daB8 die Anwendung der strukturalisti-
schen Methoden hierfiir sehr niitzlich ist. So gesehen bedeutet
die inhaltsbeschreibende Rubrik einen Bildungsfaktor fiir den
Unterrichtenden. Sie kann sich als Modell dessen bewdhren, wie
der Lehrer ans Werk gehen muB, um die Schiiler zu erreichen.
Freilich setzt das voraus, dad diejenigen, die ein Projekt zu-
sammenstellen, sich selbst mit der Eigendynamik eines konkre-
ten Impulses auseinandersetzen. Derartige strukturelle Gliede-
rung problematisierender und informierender Gegebenheiten ver-
hilft iiberdies zu gezielten methodologischen Andeutungen und

Anregungen19.

3.3 Ein strukturiertes Tafelschema

Die Tafel bleibt ein sehr wichtiges Lehrmittel. Sie gibt die
Moglichkeit, sowohl den Lernstoff Schritt um Schritt und wvisu-
ell vor der gesamten Klassengruppe zu entfalten als auch den
Kernstoff festzulegen.

In erster Linie muB das Tafelschema dynamisch die inhaltliche
"Struktur" des Unterrichtsgegenstands wiedergeben. Die Struk-
tur hat schematiséhen Charakter. Sie braucht sich nicht in
einem Artikel vorzustellen. Freilich kann man zuweilen einige
Basisideen im Kern zusammenfassen. Am besten ist es, die Dy-
namik (beziehungsweise die Dialektik), die ein Schema enthdlt,
in Symbolen splirbar werden zu lassen: in Symbolen von Gegen-

19 Zurecht schreibt R, Vandenberghe: "Die Formulierung von
Zielsetzungen wdre wohl sehr sinnvoll und k&nnte besonders
gut funktionieren, wenn man den zugrundeliegenden Handlungs-
strukturen mehr Aufmerksamkeit widmete, und wir wiederholen:
auch was das Formulieren betrifft. Bei der Niederschrift wvon
Arbeitsweisen bekommt man tatsdchlich Anweisungen fiir das,
was man mit den Schiilern tut" - in: Voorbereiden van lessen
(Vorbereitung von Unterrichtsstunden), in: Nova et Vetera,
1979-1980, Nr. 1/2, 6.
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sitzen>»<€ , von gegenseitiger Relationz_? , von Zusammen=
hingen==9, von Unterschieden & usw. '

Mit Hilfe eines strukturierten Tafelschemas miiSten die Schi-
ler am Ende der Unterrichtsstunde in der Lage sein, selbstén-
dig eine Reihe von Basiserkenntnissen in Worte zu fassen. Da-
bei sollten sie zugleich die Symbole interpretieren, welche

die Struktur sichtbar zu machen versuchen. Manchmal ist es von
Nutzen, daB die Schiiler am Stundenende das Tafelschema in ihr
Arbeitsheft iibertragen. Meines Erachtens liefert der gegenwdr-
tige Lehrerkommentar, sofern er regelmdfig gediegene Tafelsche-
mata anbietet, einen belangreichen Beitrag zur Fortbildung des
Religionslehrers.

Ein Tafelschemaentwurf bedeutet filr den Lehrer eine nicht zu
unterschitzende Hilfe. Er erleichtert es ihm, wiahrend des Un-
terrichts selbst ein Tafelschema zusammenzubauen, das sich dem
konkreten Verlauf der Lehrstunde anpadt. Dabei soll die Mitwir-
kung der Schiiler freilich eine betrichtliche Rolle spielen.

3.4 Strukturierte Zusammenfassung der Religionsstunde im
Blick auf die Schiiler

Wo sich wichtige Punkte herausstellen und ganz gewiB beim Ab-
schluB einer Reihe von Unterrichtsstunden ist eine Zusammen-
fassung des Inhalts von Gelehrtem und Gelerntem auf dem Schiiler-
Niveau begriifenswert. Im Vergleich zu éen Tafelschemata sind die
Zusammenfassungen tiefer ausgearbeitet und lassen sich in die
Form eines Artikels bringen. Sie miissen die Struktur des Lehr-
bzw. Lernstoffs dynamisch demonstrieren. Dabei sollten die
Schiiler aktiv einbezogen werden. Sind derlei Zusammenfassungen
im Schillerteil des Unterrichtsmaterials vorhanden, so besteht
meines Erachtens die Gefahr, daf der gesamte Unterrichtsprozes
in ein wenig kreatives und kaum schiilergemdgfes Geschehen ab-
sinkt. Deshalb schlage ich fiir den Lehrerteil des Materials
regelmiBige Entwiirfe strukturierter Zusammenfassungen vor,
die sich ausdriicklich der Altersgruppe zuwenden, auf die das
Projekt zielt. Anhand dieser Entwiirfe und mit entsprechender
Rilcksichtnahme auf Fragen, Reaktionen und Erspﬂftes, das sich
den Schiilern wihrend des Unterrichtsprozesses nahelegte,
kann der Lehrer selbst eine Zusammenfassung schreiben, in der
‘er sein und der Schiiler Eigentliches erkennt. Am besten ver-
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vielfdltigt man die Zusammenfassungen nach AbschluB jeder wich-
tigen Lehrphase und am Ende des Projekts und teilt sie in der
Klasse aus. In der Zusammenfassung darf durchaus die abweichen-
de Meinung eines Teils der Klassengruppe zu Wort kommen. Und
man kann auch darin vermerken, daf ein bestimmter Problemas-
pekt weitere Diskussion und Bearbeitung fordert.

3.5 Ein theologisches Lexikon filir die Schiller

Es ist wiinschenswert, daB ein Expertenkreis ein theologisches
Schiilerlexikon produziert - eventuell sogar zwei: eines fiir die
10 bis 14jdhrigen und eines fiir die 15 bis 18j&hrigen. Das wire
zundchst einmal eine gewaltige Erleichterung fiir diejenigen,
die verschiedene Reihen Religionsblicher zusammenstellen. Und
dann schiife es Raum fiir grddere Aufmerksamkeit beziiglich struk-
turierender Glaubenserkenntnisse. Nebenbei bemerkt erfiillt der
neue Katechismus "GrundriB des Glaubens" auch eine wertvolle
lexikale Funktion.

4. Einige Beispiele von Basisideen

A, "Kirche und Arbeit". Basisideen filir ein Teilstiick eines Re-

ligionsunterrichtsjahresplans fiir 16-17j&hrige sahﬂlerzo

I. Der Mensch ist in betrdchtlichem Grade arbeitendes Wesen,

1. Der Begriff "Arbeit" bedarf der Ausweitung

a) Arbeit kann man als menschliche T&tigkeit bezeichnen, die
im Rahmen einer gesellschaftlich geregelten Befriedigung von
Bediirfnissen. verrichtet wird (R. Kwant, 32);

20 Fiir die Zusammenstellung der Basisideen {iber "Arbeit und
Glaube" haben wir u.a. die folgenden Bicher und Zeitschriften-
Nummern in Anspruch genommen: R. C. Kwant, Philosophie der Ar-
beit, Antwerpen 1964; II, Vaticanum, Pastorale Konstitution
Uber die Kirche in der Welt dieser Zeit (Gaudium et Spes);
Belgische Bisch&fe, Ein lebenskrdftiges Europa, Briissel 1976;
N. Lohfink, Denk an den Sabbat: Halte ihn heilig!, in: KatBl
102 (1977), 691-693; "De Vijgeboom", 1978, Nr. 16 (Spezialnum-
mer: "Arbeit - Fluch oder Segen?"); "Speling", 1979, Nr. 3
(Spezialnummer {iber die Arbeit); R. Van Kessel, Befreiung in
der Arbeit, Tilburg, "Konferenties Nederlandse Religieuzen"
(Konferenzen niederlindischer Ordensleute), 1979; Niederlindi-
sche Bischéfe, Der Mensch in der Arbeit, Fastenhirtenbrie

1980, in "Archief van de Kerken" (Archiv der Kirchen) 1980,

Nr. 8 - Abkiirzung: Niederl., Bisch.; R. Masure, Anders miteinan-
der Mensch sein, Antwerpen 1980; Concilium 16 (1980), Heft 1 (Spe-
zialnummer iilber Arbeit und Religion); L. Van Bladel, Christ-
licher Glaube und Gesellschaftskritik, Antwerpen 1980,
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ebenso kann man in der Arbeit menschliche Selbstversorgung

in gesellschaftlich geregeltem Arbeitsverband sehen (R. Kwant,
81).

b) Der Begriff Arbeit bedarf heutzutage der Ausweitung, und
zwar so, daB er sich auf jede Form sinnvollen Einsatzes in
der Gesellschaft und filr die Gesellschaft bezieht, auf aller-
lei Formen eigenen "Wohlstands" sowie des Wohlstands der an-
deren (Speling, 44).

c) Folglich ist von viel mehr als ausschlieBlich bezahlter Be-
rufsarbeit zu sprechen: beispielsweise von Erziehung, Haushalts-
wirken, sozialem Freiwilligendienst, Vereinigungsleben usw.
(speling, 44; Niederl. Bisch., Einleitung).

d) Wahrscheinlich werden wir uns in nichster Zukunft auf ein
anderes System vorbereiten miissen, worin Arbeit und Einkommen
voneinander geldst sein k®nnen (Niederl. Bisch., 1.5) und wor-
in kein Unterschied in der Wertung bezahlter und unbezahl-
ter Arbeit mehr besteht. Hierbeil 148t sich an ein Basisein-
kommen fiir alle, die nichtbezahlte Arbeit tun, denken (Spe-
ling, 67).

2. Die Bedeutung der Arbeit'ist vielfdltig

a) Die Arbeit ist sowohl Welt-Entwurf als auch Selbst-Entwurf
(R. Kwant, 70). Durch sein Schaffen beherrscht der Mensch sei-
ne Naturgebundenheit, vermenschlicht er die Natur um sich hexr
und verwirklicht er seinen Eigenwert (R. Kwant, 76, 83).

b) Arbeit stellt nicht nur einen 8konomischen Faktor, ein Ver-
dienstproblem oder ein beildufiges Stiick menschlicher Existenz
dar. Sie hat mit unserem ganzen Mensch-Sein, mit unserer tota-
len Lebensgemeinschaft (Gesellschaft) und unserer gesamten Zu-
kunft zu tun.- Bei der Arbeit dreht es sich um wesentliche
Werte wie Gesundheit, Schaffensfreude, Solidaritdt und Anerken-
nung der Menschen untereinander, Lastenverteilung, Ausbreitung
der Verantwortlichkeit wie auch um geistige Not.

3, Jeder hat Recht auf Arbeit

a) Jeder hat die Pflicht, zuverlissig zu wirken, aber zugleich
auch das Recht auf Arbeit. Es ist die Aufgabe der Gesellschaft,
ihren Gliedern ausreichende Arbeitsmdglichkeiten zu verschaf-
fen (Gaudium et Spes, 67).
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b) Die (Jugend-)Arbeitslosigkeit trifft man heutzutage vor al-
lem bei Leuten in niedrigen sozialen Positionen an, denen zu-
meist wenig oder keine Ausbildung zuteil geworden ist und unter
welchen Frauen und Midchen am gefihrdetsten sind (Speling, 39).
c) Die Folgen der Jugend-Arbeitslosigkeit lassen sich so zusam-
menfassen: das Eigenwertgefiihl wird untergraben und die indi-
viduelle Entfaltung gehemmt; soziale Kontakte gehen verloren
und die soziale Einbindung (Integration) vollzieht sich schwie-
riger oder idberhaupt nicht; es entsteht ein Gefithl von Schei-
tern durch eigene Schuld, von Nutzlosigkeit hinsichtlich Fa-
milie und Gesellschaft. Fatalismus und Desorientierung bilden
das letzte Stadium dieses negativen Prozesses (Speling, 40).

II. Es gibt viele Formen von Verfremdung (z.B. Siinde) aufgrund
persénlicher und struktureller Ursachen,

1.a) Kampf und Beratungsdiskussionen frilherer Generationen und
heutiger Arbeiter haben in unseren Gebieten zu ansehnlicher
Verbesserung der Arbeitsbedingungen, der Arbeitssituationen
und der Arbeitszufriedenheit gefiihrt (Niederl. Bisch. 1.1).

b) Auch vielerlei christlich-soziale Organisationen und Initia-
tiven haben sich in diesem Bereich groBe Verdienste erworben.

2.a) Gleichwohl begegnen wir noch vielen Lebens- und Arbeits-
situationen, welche die kulturellen Anstrengunéen der Menschen
behindern und das RKultur-Bediirfnis zerstdren. Dies gilt in
erster Linie fiir Bauern und Arbeiter (Gaudium et Spes, 60).

b) Daran tragen auch Christen Schuld.

3.a) Das kapitalistisch-Bkonomische System unserer Zeit orien-
tiert sich an einer bestimmten Freiheitsauffassung, die sich
in einem Kriftedreieck zum Ausdruck bringt, das eigenniitziger
Gesinnung entstammt und auf Gewinn und Macht basiert. Sein
Resultat ist Ungleichheit (Masure, 125).

b) Diese Ungleichheit nimmt auf Weltebene, insbesondere in der
Dritten Welt, erschreckende AusmaBe an,

4.a) Das Leid der Arbeit ist normalerweise ungleich verteilt,
bestimmt in Weltperspektive.

b) Die Uberfitille an Leid in der Welt hat neben persdnlichen
auch strukturelle Ursachen.

5, Freilich ist Arbeit nicht das Einzige, was unserem Leben
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sinn gibt. Und nicht immer ist Arbeit selbst sinnvoll...Sinn-
los wird sie, sobald sie unser Leben beherrscht und Werten
und Erfahrungen anderer Art keinen Raum mehr schenkt, z.B.
Feiern und Spiel, Liebe und Freundschaft, Stille und Einkehr
(Niederl. Bisch. 2.3).

6. Von christlichem Standpunkt aus bedeutet die Entfremdung
von Mensch und Volk in der Welt der Arbeit "Siinde" gegeniiber
Gott und den Menschen.

III. Die Schaffung einer menschenwiirdigen Arbeitswelt fordert
gemeinsamen Einsatz fir die Verinderung der Skonomischen Struk-
turen und zugleich der vorherrschenden Mentalitdt,

1. Die Welt der Arbeit besitzt eine berechtigte Autonomie, die
nach Meinung der Gldubigen gottgewollt ist.

a) Nicht zuletzt aus biblisch gegebenen Griinden sollte der
Christ die berechtigte Autonomie der Arbeitswelt loyal aner-
kennen und seinen Vorteil daraus ziehen (Gaudium et Spes;, 5559 "%
b) Diese Autonomie stimmt mit dem Willen des Schépfers lberein.
sie konkurriert nicht mit Géttes Allmacht, sondern ist ein Zei-
chen davon.

c) Hinsichtlich einer menschenwiirdigeren Arbeitswelt bedarf es
heute mehr als frilher offenen, ehrlichen und sachkundigen Mit-
einanderwirkens von Christen und Andersdenkenden, das sich auf
die Anerkennung der berechtigten Autonomie der Welt der Ar-
beit griindet.

2. Es dringen sich neue Bkonomische Strukturen zur Vermenschli-
chung der Arbeitswelt auf.

a) Der Aberglaube der Wohlstandsoptimisten, das sachlich Gute
filr einzelne werde auf die Dauer ganz von selbst dem mensch-
l1ich Guten fiir alle dienen, ist {iberholt (Niederl. Bisch. 3:3).
b) Das echte Solidaritdtsgefiihl unter allen Menschen fordert
ein alternatives Kr#ftedreieck, das aus der Verdnderung &kono-
mischer Strukturen sowie einem tiefgriindigen Mentalitdtswan-
del resultieren muf. An die Stelle von Eigennutz sollte Verant-
wortungsbewuBtsein treten, Gewinn und Macht sollten hinter Ge-
winnverteilung und Mitsprache verschwinden. Daraus erwidchst
Gleichwertigkeit aller Arbeitenden (Masure, 125-126) .

¢) Begriffe wie Entwicklung und Gleichschaltung oder fundamen-
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tal-revolutionsire Verinderung des Arbeitswesens deuten zwei
Denkweisen an, die einander wahrscheinlich ndtig haben, will
man zu einer richtigen Analyse unserer Gesellschaft kommen
und den rechten Weg finden (Niederl. Bisch. 3.2).

3. Einige konkrete Gedanken bebﬁglich der Arbeitswelt:

a) Heutzutage ist eine gerechtere Verteilung der Arbeitsmdg-
lichkeiten dringend notwendig. Recht auf Arbeit ist vornehm-
lich zu einer Angelegenheit von Solidaritlt eines jeden mit
allen und aller mit jedem geworden (Niederl. Bisch. 3.2).

b) Es sollte alles fiir die weitere Gleichstellung der Arbeits-
einkommen getan werden. Als praktische Faustregel kann dabei
gelten: "Soviel Gleichheit wie mdglich, soviel Ungleichheit
wie ndtig" (Masure, 114).

IV. Es gibt Gottesvorstellungen, die fiir den Ausbau einer
menschenwiirdigen Arbeitswelt wertvoll, aber auch solche, die
von Nachteil sein kdnnen,

1. Die Geschichte weiB von unabl&ssiger Wechselwirkung zwi-
schen Gotteserleben und Arbeitserleben (Niederl. Bisch. 2.1).

2. Harte Arbeit ist Menschenlos; Freizeit ist Vorrecht der
Gbtter - so stellte man es frilher oft dar.

Die Israeliten kehrten die Dinge um. Der Gott der Bibel ist
jemand, der arbeitet und zugleich ausruhend genieBt (Ex 20,11).
Nach dem Bild dieses Gottes ist der Mensch geschaffen: als
arbeitendes u n d als genieBendes Wesen.

3.a) Im Altertum (in der griechisch-rmischen Welt und im al-
ten Orient) bestand eine deutliche Verteilung wvon Arbeit und
Freizeit. Handarbeit war das Los von Sklaven und Frauen. Freie
Berufe und Entspannung waren den freien Minnern, den "h&heren"
Stidnden vorbehalten. Das hatten die Israeliten an eigenem Leib
erfahren, als sie in Agypten als Sklaven behandelt wurden

(Dtn 5,15), =

b) Das Sabbatgebot der Israeliten (Gen 2,3; Ex 20,8) bedeutete
auch eine gesellschaftlich-politische Revolution: fiir j e d e n
war Arbeit und Freizeit vorgesehen, und zwar in zeitlicher
Aufeinanderfolge (Ex 20,8-10; Dtn 5,14) (N. Lohfink).

4.a) Biblischer Auffassung zufolge ist der Mensch von seinem
Schépfer dazu begabt, Kulturgiiter zu schaffen., Dieser Schop-
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fungsglaube war kréftiges Stimulans fiir den Fortschritt der
Arbeitswelt. Das Wirken des Menschen bewahrt "die Werke von
Gottes Weisheit davor, unfruchtbar zu bleiben" (Weish 14,5).
b) Diese Auffassung befindet sich im Widerspruch zu

- der mythischen Idee, daB Kulturgiiter und -werkzeuge von
den GBttern geschaffen und dem Menschen gegeben sind; und zu
- dem griechischen Mythos von Prometheus, demzufolge das Feu-
er den G&ttern geraubt werden muSte (Concilium, 68).

5, Marx vermag die Religion einzig als geistiges Produkt der
entfremdeten Arbeit zu interpretieren: als Entfremdung, als
Opium des Volkes und vornehmlich als Ideclogie (Concilium, 20} .
Fraglos hat die Haltung von Christen des 19. Jahrhunderts die-
se Ansicht mit Nachdruck provoziert.

6. Die Finsternis in der Arbeitswelt ist auch darauf zuriick-
zufiihren, daB Christen kollektiv die Offenbarung nach ihrem
eigenen Bild und Gleichnis firbten und férben. Damit wurde und
wird unser Gott, der das Heil aller Menschen will, oft zum Bun-
desgenossen des Eigennutzes verunstaltet., Herrschende Systeme
und Auffassungen nehmen ihn in ihren Dienst (Niederl. Bisch.

b

V. Eine verantwortbare jlidisch-christliche Sicht der Arbeit
vermag einen bedeutsamen Beitrag zur L&sung des heutigen Ar-
beitsproblems zu liefern.

1. Zwar enthilt die Bibel keine unmittelbaren und zeitgerech-
ten Antworten auf die gegenwdrtigen Arbeitsfragen, doch kann

sie mittelbar - mit ihrer Gottesvorstellung und ihren in Gott
bekrdftigten menschlichen Werten - den Ausbau einer menschen-
wilrdigen Arbeitswelt stark stimulieren.

a) - In der Bibel finden sich keine ausgefeilten Rezepte fiir

die konkrete L8sung der Probleme in der heutigen Arbeitswelt.
Es lassen sich keine sogenannten christlichen Ldsungen d i -

r e k t aus der Bibel destillieren (L. Van Bladel, 21-22).

- Durch die in ihrer Gottessicht gegriindeten tiefmenschlichen
Werte kann die Bibel i nd i r e k t wesentlich zur konkre-
ten Ldsung der zeiteigenen Arbeitsprobleme beitragen.

b) Christliches Reden von der Arbeit ist indessen nicht mdg-

lich, sofern ihm nicht eine verantwortbare Meinungsbildung

vorausgeht
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- {iber die Tatsichlichkeit der Arbeit,

- tiber das, was Menschen in der Arbeit erleben,

- {iber die Ursachen davon,

- {iber die Ambivalenz religi&ser Haltungen gegeniiber der Ar-
beit,

- {iber die Doppelsinnigkeit der Arbeit selbst und

- dariiber, was die Zeichen der Zeit als Verinderungsméglich-
keiten andeuten (Niederl. Bisch. Einleitung; Concilium, 76).

c) Filr christliches Reden fiber die Arbeit ist es beispielswei-

se entscheidend, ob die religidsen Werte eine ungleiche, aus-

beutende oder unterdriickende Arbeitseinteilung neben entspre-
chenden Arbeitszielen und -umst#nden verstérken oder verhin-

dern (Concilium, 81).

d) Die Anwendung des Exodus-Glaubens, der Gott als Befreier

aus erniedrigendem und menschenentehrendem Dienen-Miissen be-

kennt, zur Befreiung des Arbeiters aus dem Griff von Ausbeu-
tern und knechtenden Strukturen ist eine richtige Aktualisie-

rung der biblischen Botschaft (De Vijgeboom, 103) .

e) Es gibt drei Kriterien, mit denen sich die Welt der Arbeit

evangeliumsgemiS beurteilen 1d8t:

- die Ehrfurcht vor der Wiirde jeder menschlichen Person (die
Arbeit muBf zur Entfaltung der eigenen Person und zur Entfal-
tung der anderen, ja zur Entfaltung der gesamten Gesell-
schaft beitragen),

- die tlberzeugung, daf der Herr mit seinem Aufruf zu Liebe und
Gerechtigkeit in Personen und Gruppen unter uns am deutlich-
sten denen zugegen ist, die am meisten leiden miissen,

- dig GewiBheit, daB Gottes Gnade uns dazu verpflichtet, die
Gesellschaft im Licht des Evangeliums zu verdndern, mag die
Welt durch die Macht des B®sen auch noch so weit wvon Gottes
HeilsverheiBung entfernt sein (Niederl. Bisch. Einleitung).

2, Das Evangelium ist, auch in gesellschaftlich—ethischer Hin-
sicht, eine VerheiBSung, eine utopische Instanz.

a) Die Kirchengemeinschaft h#lt Jesu VerheiBfung der MSglich-
keit eines vollkommenen Heils des ganzen Menschen und aller
Menschen lebendig.

b) In der Welt der Arbeit ist strukturell wie personbezogen
mehr mdglich, als wir fiir mdglich halten. Das verkiindigt uns
Jesus Christus (Van Bladel, 18).
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c) Unsere Sonntagseucharistie feiert unsere Erldsung, unsere
Freiheit, unsere christliche Vision. Diese Vision ilibersteigt
die Grenzen unserer irdischen Existenz, ist aber nicht geldst

von unserem Leben und unserer Arbeit, die wir in der Woche tun
(Niederl. Bisch. 2.8).

3. Das Evangelium ist, auch in gesellschaftlich-ethischer Hin-
sicht, Anklage, kritische Instanz, die in Jesu Namen jede Form
von Verfremdung als Siinde gegen Gott und die Menschen demas-
kiert,

a) Wir miissen bel uns selbst und bei andern griindlich nachpri-
fen, wie wir liber das Leid in der Welt der Arbeit reden.

Wer Unrecht in der Arbeit als Schicksal, als unvermeidliches
Produkt sozialer GesetzmiBigkeiten oder als Slindenstrafe an-
sieht, befindet sich im Widerspruch zum Ganzen der biblischen
Gegebenheiten.

Allzu oft wurde und wird das Erleben der Arbeit als Pflicht
miBbraucht, und zwar von Menschen und Gruppen, welche die Macht
haben, andere flir ihre eigenen Interessen arbeiten zu lassen,
(Niederl. Bisch. 2.2).

b) Gottes Offenbarung in Bibel und Tradition wie auch das
menschliche Gewissen sind besonders kritisch, wo es um die Fra-
ge geht, was Gesellschaftsbereiche in der Arbeitswelt mit den
vielfdltigen Unterschieden anfangen, den Unterschieden zwischen
Menschen und MBglichkeiten, den Unterschieden auf dem Geldnde
der Macht, des Ansehens und des Besitzes (Niederl. Bisch. 1.3).
c) Der menschlichen Solidaritit stehen allerlei traditionelle
und fast selbstverstdndliche gesellschaftliche Wertungen nach
'hoch' und 'niedrig‘', 'mehr' und 'weniger' (u.a. in der Welt
der Arbeit) im Weg. Gerade deswegen sagt uns die offenbarung
unablissig, daB Gott Bundesgenosse der Geringsten ist (Nie-
derl. Bisch. 2.5).

d) Allerdings lehnt die Bibel Uberbewertung der Arbeit (Lk 12,
13-21) und der Kultur (Gen 4: Kain und Abel, und Gen 11: Turmbau
von Babel) ab.

e) Christliches Sprechen iiber Arbeit darf kein Versuch sein,
einen Sinn der Arbeit zu legitimieren (beispielsweise Arbeit
als Disziplin, als Leistung, als Erfolgsinstrument), der frither
hauptsichlich von den reichen Blirgern und den Intellektuellen,
also lingst nicht von allen Gliedern der Gesellschaft hinein=
gelegt wurde (Concilium, 81).
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4. Das Evangelium ist, auch in gesellschaftlich-ethischer Hin-
sicht Aufruf, konstruktive Instanz, die zu radikalem Engage-
ment einl&ddt.

a) Mit seiner Arbeit ist der nach dem Bild und Gleichnis Got-
tes geschaffene gldubige Mensch Mit-Schopfer an der Seite Got-
tes. Er muB die Welt "unterwerfen" wu n d sie "behiiten und
bewahren" (Genesis). Dieser Schdpfungsglaube bedeutet ein krdf-
tiges Stimulans fiir die Schaffung einer menschenwlirdigeren
Welt,

b) Es ist eine Forderung von Gottes Gerechtigkeit und damit
menschliche Pflicht, das unvermeidliche Arbeitsleid ehrlich

zu verteilen und es nach M8glichkeit von uns allen tragen zu
lassen sowie daflir zu sorgen, daB die Wohltaten des kulturel-
len Fortschritts in der Welt ausnahmslos allen gleichwertig zu-
gutekommen (Gaudium et Spes, 60).

c¢) Auch Christen milssen sich mit Eifer dafiir einsetzen, daB

das Recht auf menschenwilrdiges Leben in der Welt der Arbeit

fiir alle rechtlich bekrdftigt, d.h. mittels gesetzlicher Be-
stimmungen garantiert wird (Ein lebenskréftiges Europa) .

B. "Gott und das Leid". Basisideen filir ein schulkatechetisches
Projekt fiir 16-18j&hrige (ungefdhr 12 Unterrichtsstunden)

Es folgt hier eine Reihe Basisideen, Subbasisideen und dazuge-
hrende Zielsetzungen. Sie wurden fiir eine schulkatechetische
Einheit iiber Gott und das Leid (fiir 16-18jdhrige) von Greta
Philips ausgearbeitet. Nach dem Studium einiger philosophi-
scher und theologischer Basiswerke iiber Gott und das Leid stell-
te sie einen vorl#ufigen Entwurf von Zielsetzungen und Basis-—
ideen zusammen, Danach sammelte sie mit Hilfe einer Arbeits-
gruppe konkrete Stoffe (Zeugnisse, theologische Texte, Ge-
dichte, Kunstwerke usw.) fiir den Schiilerteil der Einheit. Im
Anschluf daran schrieb sie die Erl#uterung fiir den Unterrich-
tenden. Zur Einleitung der Erliuterung bediente sie sich einer
Uberarbeitung der allgemeinen Zielsetzungen und Basisideen,
die im Zuge der Unterrichtseinheit konkreter und differenzier-
ter dargelegt werden21.

21 Vgl, Greta Philips, Lijden en evangelische solidariteit
(Leiden und im Evangelium gegriindete Solidaritit) - aus der
Reihe schulkatechetischer Einheiten fiir 16-~16j&hrige, die un-



Basisideen

I. Vielfdltiges Leiden:
Herausforderung des Menschen

1. Leiden 13#Bt eine ausdriick-
liche Zweiseitigkeit erkennen:
es macht Menschen zunichte,
oder es richtet sie auf.

1.1 Im Leiden sind verschie-
dene Ebenen zu unterscheiden:
die des physischen, die des
psychischen und die des sozia-
len Leidens.

1.2 Leiden bringt Menschen
oft in Verwirrung und Verbit-
terung.

1.3 Viele Leidende suchen
Halt in sich selbst, in ande-
ren und in Gott.

1.4 Leiden hat - neben ande=
ren - auch strukturelle Ursa-
sachen: verkehrte Mentalitdt
und hinderliche Strukturen.
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Zielsetzungen

Auf die verschiedenen Lei-
densformen achten: a) in der
eigenen Umgebung, b) im aus-
gedehnteren Kreis.
Bereitschaft zu {iberdenken,
inwieweit wir filr das Leiden
in der Welt empfindsam sind.
Verschiedene Leidens-Dimen-
sionen a) wiedergeben, b) mit
Beispielen illustrieren.

An Beispielen aufzeigen, wie
Leiden zu einer negativen
Lebenshaltung (Verfremdung)
fiilhren kann.

Den lihmenden Effekt von "Un-
produktivit&t” andeuten a) im
Leben Klterer, b) im Leben
Jingerer.

Die inneren und HuBeren Fakto-
ren unterscheiden, die bei
der Problemverarbeitung eine
positive Rolle spielen.

Den Zuaamﬁenhang zwischen heu-
tigen Gesellschaftsstrukturen
und gewissen Formen des Lei-
dens aufzeigen.

ter Leitung von J. Bulckens, P. Cooreman, C. Hindrycks zustan-

de kam und vom Patmos-Verlag,

Antwerpen 1978 herausgegeben

wurde. Schillerteil, 40 S.; Lehrer-Erlduterung, 60 S.
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II. Menschen suchen eine Antwort auf das Leidensproblem

2. Interpretation und Erleben
des Leidens hdngen in hohem
Grade von der Gottesvorstel-
lung ab, die Glaubensgrundla-
ge oder AnlaB zum Bruch mit
dem Glauben ist.

2.1 Eine bestimmte Auffassung
hinsichtlich des g&ttlichen
Willens (Gott, der alles di-
rekt vorbestimmt) kann zum Fa-
talismus fiihren.

2.2 Dieselbe Auffassung hin-
sichtlich des Willens Gottes
kann auch Glaubenskrisen zur
Folge haben.

2.3 Eine bestimmte Sicht der
Liebe Gottes ("Gott weiB ge-
nau: es wird irgendwie zum Gu-
ten dienen") kann zur Passivi-
tdt im Leiden fiihren.

2.4 Eine bestimmte erétellung
von der Liebe ("Wer liebt, ver-
ursacht kein Leid") kann die
Ablehnung des Gottesglaubens
zur Folge haben.

2.5 Gewisse Vorstellungen von
einem perstnlichen Lebens-Gott
k8nnen eine dynamischere Hal-
tung gegeniiber dem Leiden zu-
stande bringen.

2.6 Der eventuelle Bruch mit
Gott schlieBt den Widerstand
gegen das Leiden nicht aus.

Den Zusammenhang zwischen dem
Gottesbild und der Bewdlti-
gung des Leidens in Worte
bringen.

Den Zusammenhang zwischen
Formen von Gelassenheit und
einer bestimmten Gottesvor-

stellung darlfgen.

Gewisse Formen des Unglaubens
als Protest gegen einen Gott,
der das Leiden will a) in
der eigenen Umgebung erken-
nen, b) der Kritik des Evan-
geliums aussetzen.

Die Gottesauffassungen von
beispielgebenden Figuren wie
Panneloux und Rieux (vgl. La
Peste von A. Camus) miteinan-
der vergleichen.

Die Haltung von Rieux (vgl.
La Peste von A, Camus) gegen-—
iilber Gott a) beschreiben,

b) kritisch analysieren.

a) Deutlich machen und b) wir-
digen, wie Menschen aus ihrem
Glauben die Kraft schdpfen,
das Leid sinnvoll zu durch-
leben.

Konkrete Formen von Solidari-
tdt zwischen Gldubigen und
Nichtgldubigen a) aufzdhlen,
b) bewerten.



III. Der biblische Mensch und das
Ijob

3. Im Buch Ijob finden wir ver- -

Erhellung

schiedene Perspektiven des Ver-
hdltnisses zwischen Gott und
dem Leid.

3.1 Manche haben die Auffas-
sung, daf Leid eine Strafe
Gottes ist. Damit gibt Ijob
sich nicht zufrieden.

3.2 Eine andere Auffassung
sieht im Leiden eine Art pida-
gogisches Lehrmittel in Gottes
Hand. Dagegen wehrt sich Ijob.

3.3 Gleichfalls besteht die
Auffassung, daf Gott dem Lei-
denden zur Seite steht und in
Solidaritdt fir ihn auftritt
(nicht in Allmacht, sondern
in wehrloser Uberlegenheit).
Diese Auffassung macht sich
Ijob zu eigen.

3.4 Ijob durchlebt eine Ent-
wicklung a) in seiner Haltung
gegeniiber dem Leiden, b) in
seiner Gottesvorstellung.

Jesus

4. Im Auftreten Jesu liegen
sinngebende Elemente fiir a) den

Kampf gegen das Leid, b) die In-

tegration des Leidens.
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Leid: eine allmdhliche

Die aktuelle Bedeutung der
Leidens- und Gottesproblema-
tik im Buch Ijob andeuten.

Ijobs Protest gegen den
strafenden Gott a) wieder-
geben, b) vergleichen mit Re-
aktionen von Krankenhauspa-
tienten.

Gewisse Ausdriicke, die auf
eine traditionelle Gottes-
vorstellung hinweisen, a) er-
kennen, b) mit den Worten der
Freunde Ijobs vergleichen und
c¢) beurteilen.

Die Kritik Ijobs an den tra-
ditionellen Gottesvorstellun-
gen a) formulieren, b) mit
der heutigen Kritik an be-
stimmten Gottesbildern ver-
gleichen.

Elemente fiir ein neues Gottes-
bild, das sich auf die Lei-
densproblematik bezieht a) an-
geben, b) bewerten.

Die verschiedenen Etappen in
Ijobs Glaubensentwicklung
wiedergeben.
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4.1 Jesus umgibt den leiden-
den Menschen immer mit Liebe
in Wort und Tat.

4.2 Jesus wurde auf verschie- -

dene Weise persdnlich mit dem
Leiden konfrontiert,

4.3 Man hat Jesus religibser
und politischer Uberzeugungen
wegen verhaftet, gefoltert und

getdtet. In diesem vielfdltigen

Leiden bleibt Jesus treu; eine
Folge seiner Hingabe an Gott

und seiner Liebe zum Menschen.

4.4 Der leidende Jesus inspi-
riert bis heute Menschen bei
der Bewdltigung ihrer Leidens-
probleme.

IV, Solidaritdt im Leiden

5. Trotz vieler negativer Ge-
sichtspunkte wird Leid ertrdg-
licher, wenn man den Leidenden

aus seiner Isolation befreit und
ihn in einen Kreis evangeliums-

orientierter Solidaritdt auf-
nimmt.

5.1 Es widerspricht der Men-

schenwiirde, Menschen in Einsam-

- Den scharfen Kontrast zwi-

schen der Haltung Jesu und
der vieler Pharisder gegen-
iber dem leidenden Menschen
mit einigen Evangelienbe-
richten illustrieren.
Verschiedene Situationen per-
stnlichen Leidens in Jesu
Leben a) aufzdhlen, b) analy-
sieren.

Die der von Lukas geschriebe-
nen Leidensgeschichte eigenen
Akzente hervorheben in Zusam-
menhang a) mit der Anklage
gegen Jesus, b) mit der Hal-
tung Jesu, c) mit der Verhal-
tensweise von Obrigkeitsin-
stanzen.

Beispiele dessen geben, wie
auch heute Menschen um reli-
gitser oder politischer ﬁber-
zeugungen willen gefangenge-
setzt und gemartert werden.
Elemente der heutigen Kran-
kenseelsorge a) beschreiben,
b) bewerten,

Verschiedene Leidensphasen
a) umschreiben, b) konkret
darstellen.

Beispiele von Isolation a) ge-
ben, b) wvon ihren Ursachen
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keit ersticken zu lassen. her erkliren.

5.2 Oft beurteilt man Klagen - Den Sinn des Betens in Not
zu einseitig als Zeichen (re- und Klage a) in Worte brin-
ligibser) Unerwachsenheit. Kla- gen, b) akzeptieren.

ge kann Ausdruck wvon Hoffnung

sein.

5.3 Menschen milssen lernen, - Den Aufruf des Evangeliums
ihr Leiden in Kontakt mit den zur Kommunikation a) be-
andern und dem Andern zum Aus- schreiben, b) aktualisieren.
druck zu bringen.

5.4 Ohnmacht und Apathie las- - Aufzdhlen, was der Solidari-
sen sich von solidarischem Han- tit im Wege steht.

deln des Menschen durchbre- - Andeuten, wie die Widersténde
chen, zu tiberwinden sind.

- Konkrete Solidaritdtsaktionen
a) vorschlagen, b) durchfiih-
ren, c¢) auswerten.

C. Die alte Eiche (Parabel aus dem fernen Osten von Chuang
Tzu) :

Beispiel von

1. struktureller Inhalts-Analyse eines konkreten Stoffs,

2, strukturiertem Wandtafelschema,

3. strukturierter Zusammenfassung einer Religionsstunde,

4, Basisideen im Rahmen einer Unterrichtsstunde mit dem Thema
"Der Seinsmodus und die Religion".

Der TEXT

Ein herumreisender Zimmermann mit dem Namen Stein sah unter-
wegs eine riesige alte Eiche, die auf einem Acker bei einem
aus Lehm errichteten Altar stand.

Er sagte zu seinem Lehrling, der die Eiche bewunderte: "Ein
nutzloser Baum. Wolltest du ein Schiff daraus machen, es wir-
de schnell vermodern; wolltest du aus seinem Holz Werkzeuge
anfertigen, sie wiirden zerbrechen. Mit diesem Baum kannst du
nichts Niitzliches anfangen. Deswegen ist er so alt geworden."

Doch als der Zimmermann am gleichen Abend in einer Herberge
zu Bett gegangen war, erschien ihm die alte Eiche im Traum
und sagte: "Weshalb vergleichst du mich mit deinen kultivier-
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ten Biumen, wie WeiBdorn, Birnbaum, Apfelsinenbaum, Apfel-
baum und allen anderen B#umen, die Friichte tragen?

Schon ehe ihre Friichte reifen k®nnen, werden sie von den Men-
schen beschidigt und geschidndet. Ihre Aste werden gebrochen,
ihre Zweige abgerissen. Ihre eigenen Gaben bringen ihnen
Schaden ein, und sie k&nnen ihre natiirliche Lebenszeit nicht
durchstehen.

Dies geschieht tlberall, und darum habe ich schon seit langem
versucht, v8llig nutzlos zu werden. Du armer Sterblicher.
Denkst du je einmal darfiber nach, ob ich meinen Umfang erreicht
hdtte, wenn ich auf irgendeine Weise niitzlich geﬁesen wire?

Yberdies sind wir beide, du und ich, Geschdpfe; wie kann das
eine Geschdpf iiber das andere urteilen?

Der Zimmermann erwachte und meditierte iiber seinen Traum. Als
sein Lehrling ihn spdter fragte, warum ausgerechnet dieser
eine Baum dazu ausersehen war, den Lehm-Altar zu beschirmen,
antwortete er: "Halt deinen Mund! Ich will nichts mehr davon
hBren! Der Baum wuchs hier absichtlich, weil man ihn anderswo
schlecht behandelt hitte. Wire er nicht der Altarbaum, so
hitte man ihn vielleicht gef#llt." ("Jonge Kerk", Juni 1979,
116

1. Strukturelle Analyse des Parabel-Inhalts

"Der Wert des Nutzlosen"

Man hat die Parabel unter dem Titel "Der Wert des Nutzlosen"
in ein Heft von "Jonge Kerk" (Junge Kirche) aufgenommen, das
eine Feriennummer sein sollte. Selbstredend wurde hiermit

ein Kerngedanke wiedergegeben. Deshalb 148t sich dieses Lehr-
gedicht auch leicht in die Behandlung von Themen wie "Haben
und Sein", "Freie Zeit" usw. einfilgen. Doch ist damit der
volle Inhalt der Parabel noch nicht ausgeschdpft, und sie
verdient ohne weiteres, in eine Religionsstunde eingebracht -
zu werden.

Indessen verlangt die fern8stliche Parabel ganz von selbst
nach religi8ser Analyse, denn sie beinhaltet im wesentlichen
eine religisse Botschaft. Ihr asiatischer Erz#hler hat schlieB-
lich eine Reihe "religitser Indizien" in seine Erz&hlung ein-
gebracht. Man sollte sie im Religionsunterricht mit besonde-
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rem Nachdruck an die Oberfldche holen.

"Religidse Indizien"

Der Erzihler verbindet den riesigen alten Eichbaum und den
Erd-Altar dreimal miteinander; einmal am Anfang und noch
zweimal im SchluBteil. Der letzte Satz enthdlt zweifellos die
tiefste Bedeutung der Parabel: "Wire die Eiche nicht Altar-
baum, so h&tte man sie vielleicht gef&llt."

Dazwischen begegnen dem Zuhdrer noch einige Worte mit reli-
gidsem Hintergrund: "Armer Sterblicher", "Geschdpf" (zweimal)..
Und galt der Traum frilher nicht regelmdfig als Offenbarungs-
mittel Gottes (auch im Alten Testament)?

Analyse

Zusammen mit seinen Schiilern kann der Lehrer die Bewegung
oder die Struktur der Erzi#hlung analysieren und dem Spiel
der Gegens#tze in der Parabel auf die Spur kommen, so daB
sich die Bedeutung des ferndstlichen Lehrgedichts allmdhlich
enthlillt.

Es folgt nun eine schematische Analyse der Parabel. Sie kann
zugleich als Wandtafelschema dienen. :

Der Prisentierung der Parabel sollte sich ein Verifikations-
moment anschlieBen: K8nnen Schiiler von heute in der Botschaft
der Parabel noch etwas von sich selbst entdecken? Wenn ja,
in welchem MaB? Wenn nicht, warum nicht?

2. Strukturiertes Wandtafelschema

Riesige alte Eiche >< Kultivierte Baume, die
bei einem aus Lehm Friichte tragen

errichtej;m Altar J,

Zimmermann ¢-3Lehrling 1. "Nutzlos" ( # schiff, >< 1. "Nitzlich"

(umherreisend) # Werkzeug)
Doch Doch
Baum—>Zimmermann e ANEAKT e (umfangreich)?‘( 2, Verstiimmelt —%von Men-
(schlafend) schen
..s.Leben (alt) >< Vorzeitig gestorben
; (tot)
(TRAUM) > Denn Denn

Zimmermanné—>Lehrling 3. Beschirmt von Altar > < 3, Unbeschirmt

—) von Gott Schlechte Behandlung
—> von Menschen
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3. Strukturierte Zusammenfassung der Unterrichtsstunde

a) Anthropologische Bedeutung

Die Parabel verteidigt den Wert des Nutzlosen, des "Seins-
Modus" des Lebens. Sein ist wichtiger als Haben; "Sein" ist
dem "Produzieren" vorzuziehen. Doch diirfen wir nicht verges-
sen, daB das echte Leben nur dann zur Entfaltung kommt, wenn
eine richtige Artikulierung der zwei Pole im t#glichen Leben
stattfindet: "Haben" und “Sein"22

b) Religidse Bedeutung

(1) Dem Parabelerzdhler zufolge beschirmt das "Nutzlose"
(Eiche) das "Heilige" (Altar). Ohne Wertkultivierung des Nutz-
losen geht das "Religidse" verloren, wird es nicht mehr "wahr-
genommen” ,

Eiche und Altar sind hier symbolische Wirklichkeiten; der Al-
tar ist Symbol des GSttlichen, Symbol Gottes. (Es ist interes-
sant, an diesem Punkt Gen 12,5-7 zu erwdhnen: "In Kanaan an-
gekommen, wanderte Abraham durchs Land hin bis zum heiligen
Ort von Sichem, der Eiche des More...Da erschien ihm Jahwe

und sprach: Ich werde deine Nachkommen zu Eigentiimern dieses
Landes machen. Alsbald errichtete Abraham einen Altar zu Eh-
ren Jahwes, der ihm erschienen war.")

(2) Andererseits wird das Nutzlose vom Heiligen beschirmt.
Mit anderen Worten: die Religion ist Behiiterin (des Wertes)
des Nutzlosen. Ohne Religion steht der Wert des Nutzlosen
schutzlos da, der Vernachl#dssigung seitens der Menschen aus-
geliefert.

(3) Die in der Parabel enthaltene anthropologische und reli-
gidse Bedeutung ist "gbttlich" vermittelte Erkenntnis (vgl.
Traum) , die der Mensch selbst nicht erlangen kann (vgl. schla-
fender Zimmermann). :
Es handelt sich um eine Erkenntnis, die "Sterblichen" und
"Geschdpfen", welche sich Vergleich und Urteil anmaBen, nicht
(so leicht) zuglnglich ist. Menschen, die sich selbst iiber-

22 Vgl. G. Marcel, ftre et avoir, Paris 1935; E. Fromm, To
Have or to Be?, New York 1976 (Haben oder Sein. Die seeli-
schen Grundlagen einer neuen Gesellschaft, Stuttgart 1978).
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lassen sind, verstiimmeln eher die Natur, den Wert des Nutz-

losen.

4. Einige Basisideen fiir eine Unterrichtsstunde mit dem The-
ma "Der Seins-Modus und die Religion"

a) Haben und Sein stellen zwei einander erginzende Lebenshal-
tungen dar. Die heutige produktionsorientierte Gesellschaft
droht die Lebenshaltung von "Sein" (den Seins-Modus) zu ver-
wahrlosen.

b) Die Religion ist Wert-Behiiterin des "Nutzlosen", des gni-
dig Gegebenen, des Seins-Modus.

c) Offenheit filr das Reiigiase setzt Wertschidtzung des "Nutz-
losen", des Seins-Modus voraus. Die Haltung von "Sein" ist
Bedingung fiir echte Religiositit.

Prof. Dr. Jozef Bulckens
Plattelostraat 71 (bus 11)
3200 Leuven (Kessel-Lo)
Belgien



