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VORWORT

Die Neigung, Religionslehrer an berufsbildenden Schulen

‘zu werden, ist unter den Theologiestudenten trotz der
prekdren Arbeitsmarktlage erstaunlich gering. Dennoch

ist dies leicht verstdndlich. Die Komplexitdt: und Unein-
heitlichkeit dieser Institution macht sie fiir AuBenstehende
schwer durchschaubar; ihr gesellschaftliches Ansehen ist

- gemessen am Gymnasium - nicht hoch; die pddagocische
Situation wird im allgemeinen als aufergewdhnlich miihe-

voll und krédftezehrend geschildert, insbesondere bei einem
Fach wie dem Religionsunterricht. Diesen Belastunagen steht
andererseits das bildungs- und gesellschaftspolitische Ge-
wicht der Berufsschule gegeniiber, das eigentlich den Einsatz
besonders engagierter und f&higer Lehrer erfordert. Dariiber-
hinaus miiften gerade die hier gegebenen Verhdltnisse flir

die Religionspddagogik und die Praktische Theologie iliberhaupt
ein entscheidendes Bewdhrunagsfeld abgeben. Fiir viele Berufs-
schiiler ist der Religionsunterricht der einzige Ort, an dem
sie ausdriicklich auf Kirche treffen und sich mit ihr ausein-
andersetzen; und umgekehrt wird der Kirche kaum irgendwo so
massiv deutlich wie hier ihr Glaubwﬁrdiqkeifsverlust vor
Augen gebracht. (MliBten deshalb nicht die Religionslehrer

an Berufsschulen ihrerseits innerkirchlich viel mehr gehért
werden, damit die beunruhigenden Erfahrungen, die sie machen,
und die Fracen, die sie sich stellen, noch weiter in das

kirchliche Bewuftsein eindringen?)

Den Aufsdtzen dieses Heftes, die sich spezifisch mit der Be-
rufsschule beschdftigen, ist ein Beitrag vorangestellt, der
eine sozialethische Thematik ohne den besonderen unterricht-
lichen Bezug aufgreift (Spescha). lfiber das hinaus, was hier
im einzelnen zu "Arbeit und Freizeit" gesagt wird, soll damit
vor allem unterstrichen werden, wie notwendig es ist, da@
auch andere theologische Disziplinen sich bereitfinden, ihre
Uberlegungen in eine solche didaktische Umgebung zu stellen.
Schon die HduBere Nachbarschaft zwingt dann dazu, sich zu fra-
gen, wie sich das eine zum anderen verhilt.

Die einzelnen Aufsitze zur Berufsschule und zum Religions-
unterricht in ihr w#hlen unterschiedliche Perspektiven,
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auch wenn es dabei verstdndlicherweise zu manchen inhalt-
lichen Beriihrungen kommt. Die Schwerpunkte der Ausfilhrungen
liegen zundchst beim institutionellen Rahmen und den mit ihm
gesetzten Bedingungen (Gleifner - vor allem am Beispiel des
beruflichen Bildungssystems in Bayern), dann bei der Entwick-
lung des beruflichen Schulwesens und dessen wechselnder pdda-
gogischer wie religionspidagogischer Beachtung (Birk), dem di-
daktischen Gewicht der Schiilerorientierung unter den hier
gegebenen Bedingungen (Rittgen), dem derzeitigen Lehrplan auf
dem Hintergrund seiner. Entstehungsgeschichte (Gré&gle) und
grundsdtzlichen bildungstheoretischen tberlegungen (Neuser) .
Hinzu kommt ein Beitrac, der die Situation des Religions-
unterrichts in der Berufsschule aus evanaelischer Sicht
beleuchtet (Kopp).

7wei Aufsitze stehen auferhalb der Rahmenthematik dieses
Heftes: Mit dem Bericht iiber den Religionsunterricht in der
Schweiz (Wegenast) wird uns erfreulicherweise wieder wie in
vorausgehenden Heften ein Einblick in die Verhiltnisse jen-
seits der deutschen Grenzen gewdhrt. Die Ausfiihrungen zur
liturgischen Bildung (Sauer) verdienen schon deshalb Beach-
tung, weil sie aus dem gewif nicht hiufigen Gesprdch zwischen
Liturgiewissenschaftlern und Religionspddagogen hervorgehen.

Die Religionspidagogischen Beitrége verdanken ihre Existenz
vor allem dem Mitherausgeber und Vorsitzenden der Arbeitsge-
meinschaft katholischer Katechetikdozenten Glinter Stachel.
Er feiert in diesem Jahr seinen 60. Geburtstag. Ihm sei an
dieser Stelle herzlich gratuliert und filir seine vielfdltige
Arbeit, in der sich wissenschaftliches Bemiihen, kritisches
Engagement und Sorge um eine gute Praxis miteinander ver-
binden, Dank gesagt.

Hans Zirker




PLASCH SPESCHA

"ARBEIT UND FREIZEIT" ALS SOZIALETHISCHE UND THEOLOGISCHE
HERAUSFORDERUNG

1. Problemstellung

Im vorliegenden Aufsatz stellt der Ausdruck "Arbeit und Frei-
zeit" eine plakative Bezeichnung fiir ein Grundproblem der
ersten Welt dar. Es bezieht sich auf die Trennung in den Di-
mensionen von Raum und Zeit. Der erste Aspekt zeigt sich
symptomatisch in der Trennung von Wohnen und Arbeiten in den

industriellen Zentren und stddtischen Ballungsgebieten.
Strukturell festgeschrieben wird diese durch die Citybildung
und die Erstellung von Schlafstddten. Sie bringt mit sich,
daB der einzelne in zwei Lebensrdumen verkehren muf, die in
keinem sichtbaren Zusammenhang mehr zueinander stehen. Eine
duBere Verbindung stellt der Verkehrsweg dar, sei es als
Arbeitsweg, sei es als Einkaufs- und Unterhaltungsweg. Das
zweite zeigt sich in der Strukturierung der Zeit durch die

Arbeitszeit, deren Symbol die Fabriksirene bzw. die Stempel-
uhr darstellt. Sie markieren auf die Sekunde genau den An-
fang und das Ende der Arbeitszeit an vielen Arbeitsplédtzen,
friiher ausschlieBlich in den Fabriken, heute immer mehr auch
in den Biiros. In der Schule iibernimmt die Glocke dieselbe
Funktion. Auf den Beginn der Arbeitszeit hin miissen das Auf-
stehen, das Friihstiick und der Arbeitsweg ausgerichtet wer-
den. Das Ende der Arbeitszeit organisiert wiederum den Ar-
beitsweg, Mittag- und Nachtessen und die Verbringung des
Abends., Das letzte wiederum greift vor auf den Arbeitsbeginn
am ndchsten Tag. Ahnliches 148t sich fiir die zeitliche
Strukturierung der Woche sagen, die auf das freie Wochenende
hin und vom freien Wochenende her organisiert wird. Stich-
worte dazu sind z.B. Wocheneinkauf im Supermarkt, Sport am
Wochenende, Ausfliige usw. Im zeitlichen Rahmen des Jahres
stehen die Ferien, die eine lingere Unterbrechung der Arbeit
darstellen.

Das Problem von "Arbeit und Freizeit" ist auf der Ebene des



Alltags situiert. "Alltag" bezieht sich auf ein Lebensgefiihl,
das nicht so sehr von Sensationen und auBerordentlichen Er-
eignissen als von wiederkehrenden Ereignissen und Verpflich-
tungen geprdgt ist. Es handelt sich um die "unauffilligste
Form des sozialen 2wangs.“1 In Anlehnung an psychoanalytische
Begriffsbildung konnte man auch vom "soziostrukturellen Un-
bewuBten" sprechen. Damit gemeint wire dann die normative
Kraft, die von der zeitlichen Strukturierung des Alltags aus-
geht und die nicht offen zutage liegt, sondern erst bei ndhe-
rer Betrachtung und genauer Beobachtung als solche erkannt

werden kann,

Die zeitliche Strukturierung des Alltags, bezogen auf den Tag,
die Woche und das Jahr, bringt eine Unterteilung von Lebens-
welten mit sich, die psychisch, sozial, politisch, wirt-
schaftlich und auch ethisch unterschiedlichen Bedingungen ge-
horchen. Stichwortartig und ohne weitergehende Anspriiche seien
erwdhnt: effiziente Arbeitsausfilhrung mit Ein- und Unterord-
nung der perstnlichen Anspriiche und Entfaltung der emotiona-
len Fdhigkeiten; Eingliederung in eine vorgegebene Arbeits-
organisation und Eigenstidndigkeit in den zwischenmenschlichen
Beziehungen; politische Enthaltsamkeit und aktive politische
Betdtigung; rentable Produktion und quantitativ steigender
Konsum; unternehmerische Rentabiliti#t und sozial gerechter
und umweltbewuBter Lebensstil.

Das ethische Erkenntnisinteresse richtet sich zum einen auf
die Erhellung der normativen Implikationen, die mit der zeit-
lichen Unterteilung des Alltags in "Arbeit und Freizeit" ge-
geben sind. Dieses Interesse an ethischer Transparenz sucht
vorrangig die handlungsleitenden Wertvorstellungen zu erheben,
die mit der Unterteilung soziostrukturell festgeschrieben wer-
den. Uber das ethisch analysierende Interesse hinaus geht

dann das Interesse an der Konstituierung der "sittlich han-
delnden Perstnlichkeit" (D. Mieth), das als Interesse an der

1 K. Laermann, Alltagszeit, in: Kursbuch 41, 1975, 87-105,
hier 87.



Konstituierung solidarischer Identitdt prdzisiert wird.
Moralgeschichtlich gesehen liegt dieses Interesse in der
Gewissenstradition, denn beide reklamieren - wenn auch unter
unterschiedlichen gesellschaftlichen und reflexiven Bedingun-
gen - die unverfiigbare Integritdt der Menschen fiir sich.2

2, Vielfalt der Zuordnungen von Arbeit und Freizeit

Eine ausfiihrliche Analyse der Zuordnung von Arbeit und Frei-
zeit zeigt, daB monokausale Erklirungsmuster zu kurz greifen.3
Die gesellschaftliche Wirklichkeit zeigt ein vielfdltiges und
auch widerspriichliches Bild. J. Dumazedier z.B. unterscheidet
zwischen délassement (Erholung), divertissement (Zerstreuung)
und développement de la personnalité (Selbstverwirklichung).4
J. Habermas betrachtet die Freizeit als komplementir zur Ar-
beit und unterscheidet zwischen regenerativer und vor allem
suspensiver und kompensatorischer Funktion der E‘reizeit.5

W. Nahrstedt nennt die vier Funktionen Produktion, Rekreation,
Kompensation und Emanzipation.6 H. W. Opaschowski z&hlt als
Zielfunktionen der Freizeit auf: Rekreation, Kompensation,
Edukation, Kontemplation, Kommunikation, Partizipation, Inte-
gration und Enkulturation (Kulturelle Selbstentfaltung und
Kreativitit).’

All diese Einschdtzungen der Zuordnungen von "Arbeit und Frei-

zeit" folgen einer ungeklidrten normativen Logik; sei es dem

2 G. Hunold, Identit&dtstheorie: Die sittliche Struktur des
Individuellen im Sozialen, in: A. Hertz u.a. (Hg.), Handbuch
der christlichen Ethik, Bd. I, Freiburg/Basel/Wien/Giitersloh
1978, 177-195, vor allem 179.

3 Vgl. im einzelnen P. Spescha, Arbeit - Freizeit - Sozial-
zeit., Die Zeitstruktur des Alltags als Problem ethischer Ver-—
antwortung, Bern/Frankfurt/Las Vegas 1981 (Europ. Hochschul-
schriften XXIII/56), 23-66,

4 J. Dumazedier, Vers une civilisation du loisir, Paris 1962,
27-29.

5 J. Habermas, Soziologische Notizen zum Verhdltnis von Ar-—
beit und Freizeit, 112, 117, in: H. Giesecke (Hg.), Freizeit-
und Konsumerziehung, G8ttingen 1968, 105-122.

6 W. Nahrstedt, Freizeitberatung. Animation zur Emanzipa-
tion?, G6ttingen 1975, 81-88.

7 H. W. Opaschowski, Pidagogik der Freizeit. Grundlegung
flir Wissenschaft und Praxis, Bad Heilbrunn 1976, 118.



Selbstverwirklichungsideal, das sich am Vollkommenheitsden-
ken orientiert (J. Dumazedier), sei es der Eindeutigkeit

der Entfremdungsinterpretation von Arbeit und Freizeit

(J. Habermas), sei es einer unausweichlichen genetischen
Stufenlogik (W, Nahrstedt) oder einer an Vollstdndigkeit in-
teressierten Aufzdhlung ohne Berilicksichtigung gegenseitiger
Abhingigkeiten und eventueller Riickfiihrungen (H. W. Opa-
schowski). Demgegeniiber soll im folgenden ein Zuordnungsvor-
schlag vorgelegt werden, der von vornherein auf ethische
Qualifizierung angelegt ist und von der Unterscheidung aus-
geht, daB sowohl Arbeit als auch Freizeit sowohl identitdts-
férdernd als auch identitdtshemmend sein k&nnen. Ungeklart
bleibt vorerst noch, was mit "identit&tsfdrdernd bzw. -hem-

mend" gemeint ist.
2.1 Reproduktive Zuordnung

Die reproduktive Zuordnung bezieht sich auf Arbeitssituatio-
nen, die zur physischen Ersch&pfung fiihren. Die Freizeit
dient dazu, diese Erschdpfung soweit abzubauen, daB die phy-
sischen Krifte wiederhergestellt und die Arbeit am andern
Tage wieder aufgenommen werden kann. Im Unterschied zur ech-
ten Erholung geht es hierbei nur um den Abbau der stdrksten
Erschépfung, ohne daB es zu einem eigentlichen Erholungseffekt
kommt, der Lust auf andere Titigkeiten mit sich bringt.
Klassisches Beispiel dafiir ist die Fabrikarbeit zu Beginn der
Industrialisierung. Aktuelle Beispiele finden sich bei uns
unter den auslindischen Arbeitskriften, die z.B. auf Gebirgs-
baustellen arbeiten, in den industriellen Schwellenldndern

in der Massenproduktion und in der Dritten Welt bei Planta-
genarbeitern.

2.2 Regenerativ-rekreative Zuordnung

Im Unterschied zur ersten Zuordnung geht diese nicht vom Er-
schépfungs-, sondern vom Ermiidungseffekt der Arbeit aus.

Der Freizeit kommt hierbei die Funktion der Erholung von der
Ermiidung zu, die mit jeder Arbeit verbunden ist. Mit "Rege-
neration" wird der physische Aspekt der Ermiidung akzentuiert,
wie er mit jeder k&rperlichen anstrenjenden Arbeit verbunden
ist., Demgegeniiber bezeichnet "Rekreation" die - vielfach ak-
tive - Erholung bei mehr psychisch und nervlich anspannender



Arbeit. Dies bringt mit sich, daB die Freizeit die Ermii-
dungsfunkkion Ubernehmen muB. Ersteres trifft z.B. fiir viele
handwerkliche und gewerbliche Tdtigkeiten und die Arbeiten
auf dem Bau zu, sofern diese nicht der reproduktiven Zuord-
nung folgen, letzteres bezieht sich auf die Mehrzahl der
administrativen Tdtigkeiten, von Kontroll- und Uberwachungs-

arbeiten.
2.3 Komplementdre Zuordnung

Diese geht davon aus, daB selbst die gualifizierteste Berufs-
arbeit nicht auf alle wesentlichen Bediirfnisse, Interessen

und Wiinsche eingehen kann. Beispiele, die fiir sich sprechen,
sind Sexualit&dt und Selbstreflexion. Sie haben ihren Platz

in der Freizeit. Die Realisierung dieser identitdtsrelevan-
ten Bediirfnisse ist konstitutiv in die Freizeit verwiesen. Ar-
beit und Freizeit werden hierbei als zwei Lebensbereiche ver-
standen, die einander positiv ergdnzen. Einschrinkend ist
allerdings darauf zu verweisen, daB es sich hierbei vielfach
eher um eine Forderung handelt als um eine Beschreibung ge-

genwdrtig feststellbarer Zusammenhénge.8

2.4 Suspensive Zuordnung

In der suspensiven Zuordnung richten sich die Identit&tser-
wartungen auf die Freizeit. An die Arbeit werden keine wei-
tergehenden Identitdtserwartungen gestellt. Es geniigt, wenn
sie einigermaBen zufriedenstellend ist, das nétige Geld
bringt und nicht verhindert, daB Freizeitaktivitidten gewidhlt
werden kbnnen, die persdnliche Befriedigung und Erfiillung er-
méglichen. Beispiele dafiir sind unbezahlte Aktivitdten, die
angesichts zerstilickelter und uniiberschaubarer Arbeitszusammen-
hdnge eine ganzheitliche Bet#tigung ermbglichen und ein sicht-
bares Ergebnis zeitigen: Reparaturarbeiten, Basteln, Do-it-
yourself, Hobby, Kleingdrtnerei usw.

2,5 Emanzipatorische Zuordnung

Die emanzipatorische Zuordnung geht davon aus, daB sowohl die
Arbeit als auch das gegenwdrtig vorherrschende Freizeitver-

8 D. Hanhardt, Arbeiter in der Freizeit, Bern/Stuttgart 1964
(Schriften zur Sozialpsychologie 3), 56.



halten entfremdend sind. Unter den gegenwdrtigen gesell-
schaftlichen Bedingungen ist die Freizeit allerdings jene
zeitliche Bedingung der Moglichkeit, um den Emanzipations-
prozeB vorwdrts zu bringen. So paradox es ist, die kapita-
listische Wirtschaftsstruktur hat einen Zeitabschnitt her-
vorgebracht, der von seinem Sinngehalt her, die Verwirkli-
chung von Freiheit erm8glicht. Dadurch wird die Freizeit zum
“gesellschaftspolitischen Emanzipationsinstrument“.9

2.6 Regressive Zuordnung

Die regressive Zuordnung ist dadurch gekennzeichnet, daB die
Tdentititserwartungen auf die Arbeit beschrénkt werden. Fi&-
higkeiten, Bediirfnisse, Interessen, wWiinsche, die sich nicht
auf die Arbeit beziehen, werden ausgeblendet. Es handelt sich
hierbei um eine Umkehrung der suspensiven Zuordnung. Klassi-
sches Beispiel daflir ist die biirgerliche Lebensmaxime: MiiBig-
gang ist aller Laster Anfang. Als regressiv wird diese Zu-
ordnung bezeichnet, weil sie hinter dem positiven Gehalt der
geschichtlichen Ausdifferenzierung von "Arbeit und Freizeit"
zuriickbleibt und ihn auf eine vergangene geschichtliche Ent-

wicklung fixiert.10

2.7 Kompensatorische Zuordnung

Kompensatorisch ist das Verhiltnis von Arbeit und Freizeit,
wenn die Arbeit das Aufkommen eines tragfidhigen Selbstwertge-
filhls verhindert und die Identitdtserwartungen unterdriickt
und von den Freizeitaktivitdten ein Ausgleich erwartet wird.
Weil die fiblichen Freizeitaktivit#ten ebensowenig eine per-
sonale Identitdt vermitteln kdnnen, erscheinen diése als un-
befriedigender Ersatz. Konkret geht es z.B. um einen unre-
flektierten, vom Diktat der Werbung bestimmten Konsum, um die
kritiklose Nutzung der Identifikationsfiguren, die der Lei-
stungs- und Zuschauersport anbietet, um den Bezug von Leben
durch die Auslieferung an die Produkte der Unterhaltungs-
branche usw.

9 W. Nahrstedt, Freizeitberatung (s.o. Anm. 6), 92.
10 S. spdter 5.9-11.17.



In der gesellschaftlichen und lebensgeschichtlichen Wirklich-
keit treten die verschiedenen Zuordnungen nicht in reiner
Form auf, sondern in Mischformen. Je nach persdnlichem Wohl=-
befinden, beruflicher und wirtschaftlicher Situation, so-
zialer Stellung, Geschlecht, Alter - um nur einige Parameter
zu nennen - kdnnen sie sich verdndern. Dies kann zudem inner-
halb kurzer Zeit geschehen (z.B. unerwartete Arbeitslosig-
keit). Ebenso ist auch mit Widerspriichen zu rechnen.

Die Unterscheidung der Zuordnungen ist formaler Art, jedoch
wurde bereits eingangs unterstellt, daB sie auf die Frage be-
zogen wird, ob Arbeit bzw. Freizeit identitdtsférdernd oder
=~hinderlich sind. Was unter "Identit#t" verstanden wird, blieb
ungekldrt., Bevor jedoch darauf eingegangen wird, muB vorerst
einer zweiten Unterstellung nachgegangen werden, die bei der
komplementdren Zuordnung am deutlichsten aufscheint, ndmlich
der Unterstellung, daB Arbeit und Freizeit je einen spezifi-
schen Sinngehalt haben und sich in dieser Hinsicht nicht auf-
einander reduzieren lassen.

3. Die Sinngehalte von Arbeit und von Freizeit als Vorver-
stdndnisse

3.1 Arbeit: Notwendige Befriedigung der materiellen Grundbe-
dlirfnisse

In pragmatischer Betrachtung sind unter Arbeit jene T&tigkei-
ten zu verstehen, die dazu dienen, die materiellen Grundbe-
diirfnisse sicherzustellen. Diese Bestimmung ist insofern kon-
sensfdhig, als auf eine allgemein anerkannte Definition des
Internationalen Arbeitsamtes zurilickgegriffen werden kann. De-
ren bekanntere Schwester ist die Gesundheitsdefinition der WHO:
"Erstens, bestimmte Mindesterfordernisse einer Familie in be-
zug auf den privaten Verbrauch: ausreichende Ernihrung, Wohnung

und Bekleidung gehdSren offensichtlich ebenso hierher wie be-
stimmte Haushaltsger&te und M&bel.

Zweitens, lebenswichtige Dienstleistungen der Gemeinschaft

fiir die Gemeinschaft: Versorgung mit gesundem Trinkwasser, sa-
nitdre Anlagen, die Bereitstellung &ffentlicher Verkehrsmittel,
sowie die Schaffung von Gesundheits- und Bildungseinrichtun-
gen.
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Eine auf die Befriedigung von Grundbediirfnissen abzielende
Politik setzt die Beteiligung der Menschen an den Entscheidun-
gen voraus, die sie betreffen. Zwischen einer solchen Betei-
ligung und den beiden wichtigsten Elementen einer auf die
Befriedigung von Grundbediirfnissen abzielenden Strategie be-
steht eine Wechselwirkung. So erleichtern Bildung und Ge-
sundheit eine Beteiligung, widhrend eine Beteiligung wiederum
der Forderung nach Erfiillung der materiellen Grundbediirfnisse
Nachdruck verleiht.

Die Befriedigung absoluter Grundbediirfnisse im Sinne der vor-
stehenden Definition sollte innerhalb eines grdferen Rahmens
erfolgen, ndmlich als Teil der Erfiillung der grundlegenden
Menschenrechte, die nicht nur einen Selbstzweck darstellen,
sondern auch zur Erreichung anderer Ziele beitragen."11

Als materielle Grundbediirfnisse kbnnen Ernihrung, Bekleidung,
Wohnung und Gesundheit verstanden werden, unter Einbezug der
damit zusammenhédngenden Wissensvermittlung und Infrastruktur.
Die Sicherstellung dieser Bediirfnisse ist in der Wirklichkeit
von einer auBerordentlichen Vielfalt gekennzeichnet.

Verschiedene Gesellschaften haben zu verschiedenen Zeiten un-
terschiedliche Formen und gesellschaftlich anerkannte Stan-
dards der Sicherstellung der Grundbedlirfnisse entwickelt. Sie
sind deshalb immer nur in ihrer kulturellen Ausformung und
sprachlichen Interpretation festzustellen und nur als konkre-
te faﬁbar.12 In Konsequenz davon stellt die Rede von den
materiellen Bediirfnissen ein pragmatisch hergeleitetes theo-
retisches Konstrukt dar, mit dem Ziel, die gemeinsame Struk-
tur der Grundbediirfnisse zu erhellen.

Sie zeichnen sich dadurch aus, daB sie notwendige Bedingun-

gen flir das Lebenkonnen darstellen. Sie in Frage stellen be-
deutet nichts anderes als den Menschen das Lebensrecht abzu-
sprechen, Grundlegendes Kennzeichen der Grundbediirfnisse ist
deshalb, daR sie notwendig sind. Gleichzeitig kommen sie je-
dem einzelnen zu und gelten filir alle Menschen. Formal lassen
sie sich deshalb als notwendig, individuell und universal

kennzeichnen.

11 Beschiftigung, Wachstum und Grundbediirfnisse, 1976, 34f.
vgl. auch: Allgemeine Erklirung der Menschenrechte vom 10.
Dez. 1948, Art. 25,1.

12 G. Ropohl, Bediirfnisforschung und soziotechnische Praxis,
in: S. Moser u.a., Die "wahren" Bediirfnisse oder: wissen wir,
was wir brauchen?, Basel/stuttgart 1978 (Philosophie aktuell
11), 111-133, hier 117.
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Sinngehalt der Arbeit ist somit die notwendige, aber gleich-
zeitig kulturell unterschiedliche Befriedigung der universa-
len Grundbediirfnisse von Erndhrung, Bekleidung, Wohnung, Ge-
sundheit und der entsprechenden Wissensvermittlung und In-

frastrukturen.

3.2 Sinngehalt der Freizeit: zeitliche Ermdglichung von Frei-
heit

Wenn man sich nicht zufrieden geben kann mit Erkl&drungen wie:
Freizeit ist arbeitsfreie Zeit oder Freizeit kennzeichnet

sich durch Wahlfreiheit in Bezug auf die Freizeitaktivitdten
und den Konsum aus, legt es sich nahe, nach dem geschichtli-
chen Ursprung der Freizeit zu fragen. Hierbei sind vor allem

drei Zusammenhdnge von Bedeutung.

Im 17. Jahrhundert entsteht im Kontext der reformatorischen
Tradition das neuzeitliche Grundmodell der Zweiteilung des
Alltags.13 "Freizeit" tritt sprachlich als "Freystunde" bzw.
"Freistunde" auf. Sie bezeichnet Zeiten auBerhalb von Arbeit
und Schule, die der Rekreation und der Bildung, vornehmlich
der religibsen Belehrung dienen. Diese Funktionen dienen der
Entfaltung jener Bediirfnisse, die in Arbeit und Schule zu
kurz kommen. Allerdings werden sie noch nicht im Sinne der
Aufklédrung als Zeiten der Freiheit betrachtet, sondern stehen
unter dem dominierenden EinfluB des reformatorischen Arbeits-
ethos, das auch in den Freistunden "niitzliches Tun" verlangt.

Von der Aufklirung beeinflufte Pddagogen iibernehmen in der
Folge dieses duale Grundmodell des Alltags, geben der Frei-
zeit jedoch einen andern Sinngehalt, indem sie sie von der

Idee der Freiheit und Mindigkeit her betrachten. Die "Frei-

stunden" werden zu einer "Zeit zu freier Besch'eiftigung"14 Zu

15

einer "Zeit...freier Tdtigkeit" Die Freizeit wird aus ih-

13. Vgl. W. Nahrstedt, Die Entstehung der Freizeit. Darge-
stellt am Beispiel Hamburgs. Ein Beitrag zur Strukturgeschich-
te und zur strukturgeschichtlichen Grundlegung der Freizeit-
Pddagogik, Gottingen 1972, 32, 42, 70.

Parkhd.l 728
15 Ebd. Anm. 4.



12

rer Abhingigkeit vom Arbeits- und Schulbereich befreit und er-
hdlt eine eigene Bedeutung. Dies bringt mit sich, dag die Ar-
beit zum negativen Gegenbild der Freizeit wird. Nach W. Nahr-
stedt wird die Freizeit zu einem Zeitabschnitt, in dem die
persdnliche Freiheit im Vergleich zu den partiellen Freiheits-
rechten der Glaubens- und Gewissensfreiheit, der wirtschaft-
lichen und politischen Freiheiten ‘absolut' verwirklicht wer-

den kann.16

Mit anderen Worten: Freizeit ist zeitliche Bedin-
gung der M8glichkeit der Freiheit, Freizeit als zeitliche Er-
mdglichung von Freiheit ist die strukturgeschichtliche These,
wie sie von W. Nahrstedt entfaltet wurde. Fundamentalmoralisch
betrachtet, handelt es sich dabei um eine Festlegung von

sozio-strukturellen Handlungsbedingungen,

In einem langwierigen und widerspriichlichen ProzeB dringt
dieser Sinngehalt der Freizeit in die sozialpolitischen Aus-
einandersetzungen des 19. Jahrhunderts ein. Von Bedeutung da-
fiir ist die Tatsache, das das Argument "grdBerer individuel-
ler Freiheit" von den Arbeitgebern als Argument gegen jede ge-
setzliche Beschrinkung der Arbeitszeit verwendet wird.17
Dagegen hat K. Marx die Arbeitszeitverkiirzung nicht in erster
Linie mit karitativen und medizinischen Argumenten begriindet,
sondern sie als Zeit der Freiheit interpretiert. In den Grund-
rissen der Kritik der Politischen Ukonomie schreibt er: “Die
Ersparung von Arbeitszeit (ist) gleich Vermehren der freien

Zeit, d.h. Zeit fiir die volle Entwicklung des Individuums,..” .

16 Vgl. ebd. 282; ders., Die Entstehung des Freiheitsbegriffs
der Freizeit. Zur Genese einer grundlegenden Kategorie der mo-
dernen Industriegesellschaften (1755-1826), 342, in: Viertel-
jahresschrift fiir Sozial- und Wirtschaftsgeschichte 60 (1973)
311-342, hier 342.

17 V. Schiwoff zitiert ein Manifest der Industriellen: "Darum
ihr Alle, die Ihr vom alten guten Geist der Freiheit, von der
Freude am freien Schaffen und Erwerben beseelt seid, stimmt
mit einem "Nein!": Die Beschrinkung der Arbeitszeit durch kan-
tonale Gesetzgebung und durch das erste eidgendssische Fabrik-
gesetz 1877. Eine zeitpolitische Studie, Bern 1952 (Berner
rechts- und wirtschaftswissenschaftliche Abhandlungen H. 63),
53 Anm. 1.

18 K. Marx, Grundrisse der Kritik der Politischen Ukonomie,
Berlin 1953, 599.
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Im Kontext der Forderung nach dem Normalarbeitstag dringt
dann die Bezeichnung der arbeitsfreien Zeit als Freizeit all-

médhlich in die sozialpolitische Auseinandersetzung ein.

Diese Hinweise zeigen, daB - geschichtlich gesehen - der Sinn-
gehalt der Freizeit die Realisierung der aufkldrerischen Frei-
heit darstellt. In der Bindung an die Zeit wird die materiel-
le Bedingung der M8glichkeit von Freiheit eingeholt und gleich-
zeitig als Bedingung der M&glichkeit fiir die Arbeitenden ein-
gefordert. Arbeitszeitverkiirzung dient nicht mehr allein der
Erhaltung der Arbeitsfihigkeit, sondern der Entfaltung des
miindigen Menschen, Freiheit kann nur verwirklicht werden,

wenn sie an die Zeit gebunden und strukturell festgeschrieben

wird.,

4, Das ethische Grundanliegen: die Erfahrung solidarischer
Identitédt

Mit der Erhellung der Sinngehalte von Arbeit und Freizeit ist
allerdings erst ein Schritt getan, um von der formalen Be-
schreibung der Zuordnungen von Arbeit und Freizeit zu einer
inhaltlichen zu kommen und dadurch den unterstellten Iden-
titdtsbezug zu prédzisieren. Die pragmatische und geschichtli-
che Beschreibung der Siﬁngehalte wird alltagssprachlich for-
muliert und ist insofern als ethisches Vorverstdndnis zu qua-
lifizieren., Darilber hinaus fiihrt erst das Interesse an der
Erhellung der sittlichen Grunderfahrung auf dem Hintergrund
eines aktuellen wissenschaftstheoretischen ProblembewuBt-

P
seins .

4,1 Zur wissenschaftstheoretischen Situierung der Moraltheo-
logie: Paradigmawechsel in den Sozialwissenschaften

Grundlegendes Merkmal dieses ProblembewuBtseins, das gleich-
zeitig fiir die theologische Ethik von ausschlaggebender Be-
deutung ist, ist die Erkenntnis, daB sich die Sozialwissen-
schaften - im weiteren Sinne des Wortes - wissenschaftsge-

19 Beispielhaft dafiir: H. Peukert, Wissenschaftstheorie -
Handlungstheorie - Fundamentale Theologie, Diisseldorf 1976.
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schichtlich in einem Paradigmawechsel befinden. Dieser ist
dadurch gekennzeichnet, daB ein Abgehen von einem monolo-
gisch strukturierten Freiheitsverstdndnis bzw. einer ent-
sprechenden Anthropologie stattfindet und an Stelle dessen
die grundsitzlich kommunikative oder interaktionelle Ver-
faptheit des Menschen zum Ausgangspunkt genommen wird. Ein
klassischer Ausdruck des monologischen Paradigmas ist jene
Formulierung des kategorischen Imperativs bei Kant, in der

er ein allgemeines Sittengesetz vom Handeln des einzelnen her
entwirft. Angesprochen ist dabei die Formulierung: "Handle so,
als ob die Maxime deiner Handlung durch deinen Willen zum

w20
r

allgemeinen Naturgesetze werden sollte die ein nicht kom-

munikativ konstituiertes Universalisierungsprinzip impli-

ziert.z1

In lapidarer Einfachheit wird der angesprochene Paradigma-
wechsel von P, Watzlawick u.a. im Axion "Man kann nicht nicht

kommunizieren" ausqedrﬁckt.22

In der praktischen Philosophie hat dieser pragmatische und
unabdingbare Sachverhalt in verschiedenen Str&mungen Eingang
gefunden und trdgt alle Ziige eines Konsens. K. O. Apel spricht
vom Apriori der Kommunikationsgemeinschaft und zeigt in Aus-
einandersetzung mit einem dezisionistischen Wissenschaftsver-
stdndnis, daf alle Wissenschaft als Gemeinschaft Kommunizie-
render immer schon bestimmte Wertvorstellungen impliziert.

Explizit nennt er die wahre Rede, sowie die Explikation und

Rechtfertigung von Argumenten und - auf einer grundsdtzliche-

ren Ebene - die Anerkennung aller Menschen als 'Personen'.23

20 1I. Kant, Grundlegung zur Metaphysik der Sitten, hg. von
W. Weischedel, Frankfurt a.M. 1977, 51.

21 Kant-Interpreten unterscheiden verschiedene Formulierun-
gen des kategorischen Imperativs. B. Briilisauer nennt fiinf und
illustriert damit nicht zuletzt die Offenheit und den expe-
rimentierenden Charakter dessen, was Kant als kategorischen
Imperativ zu begreifen sucht; Kants kategorischer Imperativ
aus utilitaristischer Sicht betrachtet, in: FEZPhTh 26 (1979)
426-455, hier 431,

22 P. Watzlawick/J. H. Beavin / D. D, Jackson, Menschliche
Kommunikation, Bern u.a. 1971, 53.

23 K. O. Apel, Das Apriori der Kommunikationsgemeinschaft und
die Grundlagen der Ethik, in: Ders,, Transformationen der Phi-
losophie II, Frankfurt a.M. 1976, 358-435, hier 400,
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J. Habermas expliziert im Rahmen seiner Konsenstheorie der
Wahrheit die Bedingungen der idealen Sprechsituation und er-
hebt sprachthecoretisch die ihr immanenten handlungsleitenden
Wertvorstellungen: Wahrheit als Fehlen der Tduschung iiber
die Intentionen, Freiheit als Chancengleichheit in der Ver-
wendung von Reprdsentativa und Gerechtigkeit als Reziprozi-

tdat der Verhaltenserwartungen.24

W. Kamlah rekurriert auf die Lebenserfahrung, daB alle Men-
schen bedlirftig und aufeinander angewiesen sind, und formu-
liert im AnschluB daran die praktische Grundnorm: "es ist
jedermann jederzeit geboten zu beachten, daB seine Mitmenschen

bediirftig sind wie er, und demgemiB zu handeln“.25

N. Luhmann bestimmt die Funktion der Moral systemtheoretisch
als Achtungskommunikation, wobei "Achtung" ein Kiirzel fiir
den komplexen Sachverhalt der wechselseitigen Konstituierung
von Ego und Alter ist. "Ego achtet Alter und zeigt ihm Ach-
tung, wenn er sich selbst als Alter im Alter wiederfindet,
wiedererkennt und akzeptieren kann oder doch sprechende Aus-

sichten zu haben meint“.26

Diese Hinweise, die nicht auf die Differenzen zwischen den
verschiedenen Ansdtzen eingehen, geniligen zur allgemeinen Il-
lustration des genannten Paradigmawechsels., Fragt man danach,
ob das, was sich neu gibt und als neuartiqg erscheint, es wirk-
lich ist, muB zumindest festgestellt werden, daB die Grundein-
sicht des Paradigmenwechsels bereits in der Goldenen Regel an-
gesprochen ist, Diese gibt eine Alltagserfahrung wieder, die
schon vor jeder wissenschaftlichen Reflexion in vielen Kultu-
ren verbreitet gewesen ist und die sittliche Grundeinsicht
festzuhalten sucht. DaB sie in der Philosophie der Neuzeit
wenig Beachtung fand, ist wohl nicht zuletzt mit H. Reiner dar-

24 J, Habermas, Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der
kommunikativen Kompetenz 133f, in: Ders./N. Luhmann, Theorie
der Gesellschaft oder Sozialtechnologie, Frankfurt a.M. 1971,
101-141.

25 W. Kamlah, Die praktische Grundnorm, in: M. Riedel (Hg.),
Rehabilitierung der praktischen Philosophie I, Freiburg 1972,
101-111, hier 102.

26 N. Luhmann, Soziologie der Moral, in: Ders./S.H. ffurtner,
Theorietechnik und Moral, Frankfurt a.M. 1978, 8-116, hier 46ff.
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auf zuriickzufilhren, daB sie von Kant abschdtzig beiseite
geschoben wurde.27

Deutlich gemacht wird diese Verbindung von G. W. Hunold, der
im Kontext der Frage nach den sozialen Bedingungen des Sitt-
lichen, verstanden als Identitidtsfindung, auf die Goldene Re-
gel verweist, Dabei unterscheidet er im Sinne einer morali-
schen Entwicklung zwischen ihrer negativen Fassung, der posi-
tiven und der neutestamentlichen Liebeseinsicht. Dadurch ent-
steht eine ethische Rangordnung. In Anlehnung an sozialwis-
senschaftliche Identitdtstheorien fragt er, wie der Mensch
unter Voraussetzung seines "je unverwechselbar eigenen, gene-
tisch bestimmten biopsychischen Potentials" innerhalb der je-
weiligen konkreten Sozialwirklichkeit "zur Ubereinstimmung mit
23. Die dritte "Stufe" entspricht
der Bejahung des anderen um seiner selbst willen; "fir ihn

sich selbst" gelangen kann

dazusein, heift ihn in die Hoffnung hineinnehmen, die man
o 3 .29
fiir sich selber hat" -

4.2 sSolidarische Identitdtserfahrung als ethisches Modell

Im Folgenden ginge es nun darum, den anfdnglich unterstell-
ten Bezug der Zuordnungen von "Arbeit und Freizeit" zur
menschlichen Identitdt niher zu erldutern und in Auseinander-
setzung mit psychologischen und soziologischen Identitdts-
theorien die sittliche Grunderfahrung im Kontext des Paradig-
mawechsels - in Entsprechungen und Unterschieden zur Golde-
nen Regel - darzustellen, um dann die Sinngehalte von Arbeit
und Freizeit als Verstdndnisse zu beschreiben. Weil sich dies
in wenigen Zeilen nicht machen 1&B8t, m&chte ich an die Stelle
theoretischer {iberlegungen zur solidarischen Identitdtserfah-
rung ein ethisches Modell setzen, das die wechselseitige Zu-
eignung des Identitdtsempfindens anschaulich darstellt.

Vgl. zur Auseinandersetzung S. H. Pfiirtner, Moralfreie Moral-
theologie in der wertpluralen Gesellschaft? Eine Fortsetzung
der Diskussion mit Niklas Luhmann, in: ZEE 24 (1980) 192-208.

27 H. Reiner, Die Grundlagen der Sittlichkeit, Meisenheim
1974, 2. erw, Aufl,, 350, 355; vgl. neustens: Q. HBffe, Sitt-
lich-politische Diskurse, Frankfurt a.M. 1981, 66.

28 G. W. Hunold, Identitétstheorie (s.o, Anm. 2), 185.
29 Ebd. 196.



17

Im AnschluB an Th. W. Adorno30, G. Schiwy3]

und H. Rombac:h32
sehen J. Blank>> und D. Mieth>? im ethischen Modell eine
ethische Vermittlungsfigur, die einerseits die Grunderfahrung
sittlichen Handelns darzustellen und anderseits Miindigkeit
und sittliche Kreativitdt freizusetzen vermag. Im Unterschied
zu Normensystemen, die Befolgung fordern, und von Vorbildern,

die Imitation verlangen, wollen ethische Modelle die sitt-

liche Autonomie darstellen und férdern.35

Das Modell stammt aus einer entwicklungspolitischen Aktion
einer Gruppe von Ostschweizer Frauen, Anhand des Beispiels
der Banane wollten sie einen Beitrag leisten, die BevSlkerung
iiber die Produktionsbedingungen, die Arbeitsverhdltnisse der
Bananenarbeiter und die internationalen Handelsbeziehungen
aufzukldren, Die Erfahrungen innerhalb der Aktionsgruppe hat
eine Journalistin beschrieben.

"Sitzt man mit Bananenfrauen zusammen, splirt man das begliicken-
de Moment ihres Engagements sehr stark. Indem sie auf Verdn-
derung hin arbeiten - an einem bestimmten Punkt, der sie be-
trifft, in die Verhdltnisse einzugreifen versuchen -, erfahren
sie selber ein Stilick eigener Befreiung.

Bei allen Befragten war das Erlebnis der Zusammenarbeit und
Sclidaritit das stdrkste und schénste Erlebnis. Die Gruppe
setzt sich nicht etwa aus alten Freundinnen zusammen. Die Her-
kunft (partei-, berufsmédBig und konfessionell) war verschie-
den., Doch die Unterschiede fielen weg, alte Grenzen (z.B. du

. bist gescheiter) spielten nicht mehr. 'Wir haben uns als
gleichwertig empfunden.'...

30 Th. W. Adorno, Negative Dialektik, Frankfurt a.M. 1966, 37.

31 G. Schiwy, Moraltheclogische Aspekte zur Erotik in der
Kunst, in: A. Grabner-Haider, K. Liithi (Hg.), Der befreite
Eros. Ein Dialog zwischen Kiinstlern, Kritikern und Theologen,
Mainz 1972, 126-133.

32 H. Rombach, Strukturontologie., Eine Phdnomenologie der
Freiheit, Freiburg/Miinchen 1971, bes. 252-262.

33 J. Blank, Zum Problem "Ethischer Normen" im Neuen Testament,
bes. 360-362, in: Concilium 3 (1967) 356-362.

34 Zusammenfassend: Epik und Ethik, Eine theologisch-ethische
Interpretation der Josephsromane Thomas Manns, Tiibingen 1976
(Studien zur deutschen Literatur 47), 1-11. Anschaulich zus.
mit I. Mieth, Vorbild oder Modell?, in: G. Stachel/D. Mieth,
ethisch handeln lernen. Zu Konzeption und Inhalt ethischer Er-
ziehung, Ziirich 1978, 106-116.

35 Ein literarisches Beispiel ist der Roman "Vorbild" von
S. Lenz, Hamburg 1973.
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Eine gemeinsame Grundlage...gibt es nicht (im Sinne einer
Organisation). Neben dem Aufgewiihlt-Sein von Ungerechtig-
keit, neben dem Genughaben vom Nichts-tun-k&nnen wurde von
allen, mit denen ich l&dnger sprach, auf eine christliche
Basis, die sie zusammengehalten habe, verwiesen. Dies war
nicht programmatisch, wurde aber im Verlaufe des Engage-
ments als das Einigende erfahren: eine gemeinsame Hoffnung,
ein gemeinsames Vertrauen, die gemeinsame Schuld den Unter-
driickten gegeniiber habe sie zusammengehalten...

Im Laufe des Prozesses, in dem sich die Frauen miteinan-

der befinden, hat sich in vielen eine Verdnderung vollzo-
gen. Sie kamen vom eher passiven Annehmen zu eigener Aktivi-
tit. (Bei einigen war diese Haltung schon vorher da.) Eine
Frau erzdhlte mir von ihrem Telefongesprdch mit der Abtei-
lung fiir Technische Zusammenarbeit im Bundeshaus, sie hat
sich iiber Projekte in den Bananen produzierenden Lindern er-
kundigt, Friiher hdtte sie sich vor einem solchen Anruf ge-
scheut, friiher hitte sie auch nicht gewagt, einer Zeitung zu
schreiben, 'wenn mir etwas nicht paBte', Jetzt dagegen traut
sie sich dies zu. Sie hat wie andere in der Gruppe eigene
Fdhigkeiten erfahren und ist dadurch selbstsicherer gewor-
den.

Eine andere Frau erzdhlt, wie sie vor 80 Frauen iiber ihre
Aktion berichtet habe. 'Wenn ich dies vorher von mir ge-
hdrt hdtte, ich hitte selber nicht geglaubt, daf ich das
kann'. Eine dritte verlor ihre Angst vor dem Verhandeln. In
einer Diskussion mit Migros-Vertretern erfuhr sie: 'Ich ver-
stehe ja etwas, habe Gegenargumente, kann meine Sache bele-
gen und lasse mich nicht mehr so schnell abschieben'. ...

Wichtig war der Weg vom Glauben an eine Autoritdt und dem
Sich-sagen-Lassen, was zu tun sei, 2u eigenen Recherchen.

Es wurden natiirlich Bilicher wichtig oder der Kontakt zu Fach-
leuten - doch die Art der Erarbeitung geschah ganz perstnlich.
An die Stelle der bloBen Ubermittlung von Informationen tra-
ten Aktionen der Erkenntnis (P. Freire). An einem &ffentli-
chen Diskussionsabend war auffdllig, wie gut die Bananen-
frauen argumentieren konnten, wie intensiv sie sich mit dem
Problem auseinandergesetzt haben miissen. ...

Das Sich-Formieren als Frauengruppe hat erstaunlicherweise
nichts Militantes an sich. Uberhaupt wirkt die Gruppe nicht
militant und nicht aggressiv, allerdings sehr entschieden und
klar. Ihr Engagement hat nichts Verbissenes, im Gegenteil -
Freude und SpaB sind spiirbare Elemente., Die Bananenfrauen
erleben das gemeinsame Arbeiten und Lernen als Geschenk, die
Arbeit, die sie vor sich sehen, ist nicht nur Belastung, son-
dern auch Befruchtung."

Das Erleben der Solidarit&dt mit den betroffenen Bananenarbei-
tern wird in der Einfiihrung formuliert:

"Als ich in den Bergen Guatemalas einer Gruppe von Indios von
unserer Arbeit in der Schweiz erzihlte, von dem, was wir er-
kannt haben und was uns nun zum Handeln bewegt, da stand einer
auf, legte seinen Arm auf meine Schulter und sagte: 'DaB Sie
in einem Land, so weit entfernt von uns, unsere Probleme zu
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ihren Problemen machen, das gibt uns Mut, filir unser Leben
hier zu denken und zu handeln.'"

Der Text spricht filir sich selbst und macht einen Kommentar
tiberfliissig. Er fordert den Leser heraus, Stellung zu neh-
men. Er kann sich nicht neutral verhalten, sondern wird ge-
ndtigt, sich zu fragen, was bedeutet diese Erfahrung filir
mich, fiir meine Einstellung, mein Verhalten und Handeln.
Eigenartig ist, daB der Text auf mich als Leser dridngend
wirkt, jedoch nicht bedrdngend. Er fordert mich heraus, aber

er erschldgt mich nicht.

5. "Arbeit und Freizeit" als sozialethische und theologische
Herausforderung

In den bisherigen Ausfiihrungen wurden zuerst die formalen Zu-
ordnungsstrukturen von "Arbeit und Freizeit" beschrieben, wo-—
bei ein Bezug zur Identitdtsfrage unterstellt wurde. Im An-
schluf daran wurden die Sinngehalte von Arbeit und Freizeit
als Vorverstidndnisse beschrieben und dann mittels eines ethi-
schen Modells die sittliche Grunderfahrung solidarischer
Identitdt evoziert. Diese drei Zugdnge erlauben es jetzt,

die sozialethische und theologische Herausforderung anzugehen,

(1) Aus der Sicht solidarischer Identitdtserfahrung erweist
sich die strukturgeschichtliche These, daB Freizeit die zeit-
liche Institutionalisierung von Freiheit ist, als These, die
ein Freiheitsverstdndnis institutionalisiert, das vor dem Pa-
radigmawechsel liegt. Das Positive an der Institutionalisie-
rung der Freiheit als Freizeit ist einerseits die Erkenntnis,
daB die Rede von Freiheit ideologisch ist, wenn nicht die
entsprechenden materiellen Bedingungen der M&glichkeit - hier:
Zeit - gegeben sind. Anderseits wird deutlich, daB Arbeit

und Freizeit je verschiedenen Grundanliegen gehorchen; jene
dem der Notwendigkeit, diese dem der Freiheit. Darin liegt
auch der Sinn einer Zweiteilung des Alltags. Verbindet man
die Einsicht, daB Freiheit auch zeitlich ermSglicht sein muS8,

damit sie real wird, mit der Einsicht des Paradigmawechsels,

36 Die ganze Aktion ist beschrieben in: U. Brunner, Zum Bei-
spiel Bananen ..., Eine Blirgerinitiative fir die Dritte Welt,
Basel 1979 (Zeitbuchreihe Polis, NF 4). Der folgende Text
stammt aus 27-31 und 11.
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daB sich Freiheit solidarisch konstituiert, legt sich der
Vorschlag nahe, das Moment der Solidaritidt ebenfalls in die
Kategorie der Zeit umzusetzen. Ich wiirde dieses Zeitsegment
z.B. als "Sozialzeit" bezeichnen. Dies fiihrt in der Folge
dazu, daB an die Stelle einer Zweiteilung des Alltags eine
Dreiteilung tritt. Arbeit, Freizeit und Sozialzeit wdren
die drei Pole, in deren Spannungsfeld der Alltag gestaltet
werden miiBte. Mit anderen Worten: gefordexrt ist eine grund-
legend verinderte Zeitstruktur des Alltags, um in Hinsicht
auf die soziostrukturellen Handlungsbedingungen dem Paradig-
mawechsel gerecht werden zu kdnnen. Dies ist vorerst nur
die Seite soziostruktureller Handlungsbedingungen.

(2) Im Sinne eines Vorverstdndnisses ist der Sinngehalt die-
ser Sozialzeit als zeitliche Ermdglichung dexr Wahrnehmung so-
zialer Verantwortung zu beschreiben. Es geht darum, daB die
Mbglichkeit politisch—gesellschaftlicher Beteiligung nicht
allein demokratisches Formalrecht bleibt oder nur einzelnen
Interessengruppen offensteht, sondern schon von der zeitli-
chen Bedingung her jedem Interessierten méglich ist. Poli-
tisch-gesellschaftliche Partizipation soll weder der Arbeit
noch der Freizeit konkurrieren. Formal gesehen sollte die ge-
genseitige Zuordnung im Sinne der Komplementaritdt immer neu
ihren Ausgleich suchen. :

(3) Um nun aber nicht die gleichen Probleme zu haben wie sie
mit der bestehenden Zweiteilung des Alltags gegeben sind,
miissen die Sinngehalte auf eine gemeinsame Basis bezogen wer-
den. Dies ist dadurch mdglich, daB die bisher entwickelten
Vorverstindnisse an der solidarischen Identitdtserfahrung
_orientiert werden. Dies bedeutet, daR die Sinngehalte von Ar-
beit, Freizeit und Sozialzeit in je eigener Weise so gestal-
tet werden, daB sie sowohl identitdts- als auch solidaritdts-
f8rdernd sind. Perspektiven dafiir sind: Arbeitsbedingungen,
die nicht der Ausbeutung dienen und die Entfremdung stilitzen;
Freizeitmdglichkeiten, die die kommunikative Selbstwahrneh-
mung und Selbstreflexion fdrdern; Partizipationschancen und
-kompetenzen, die die Beteiligung am politisch-gesellschaft-
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lichen Zusammenleben ermdglichen.

(4) "Arbeit und Freizeit" wird zu einer theologischen Heraus-—
forderung, weil die Institutionalisierung der Freiheit als
Freizeit auch dazu gefiihrt hat, die religifse Bedeutung und
Gestaltung der Freizeit zurilickzudrdngen. Hierbei wird die

von W, Nahrstedt genannte verabsolutierende Darstellung der
aufklirerischen Freiheitsidee wirksam. Akzeptiert man die
These des Paradigmawechsels, kann die theologische Reflexion
nicht bei einem monologischen Freiheitsverstidndnis ansetzen,
sondern muf von der solidarischen Identit&tserfahrung ausge-

hen.

Die theologische Reflexion kann einerseits beim Liebesgebot
ansetzen und danach fragen, was "Gottesliebe" im Zusammenhang
der Selbst- und Nichstenliebe bedeutet. Der Zusammenhang zwi-
schen solidarischer Identitdtserfahrung und dem neutestament-
lichen "Liebesgebot" legt ein solches Vorgehen zwanglos nahe,
Sie wird dann vorrangig auf den theologischen Gehalt bibli-
scher Symbole reflektieren und sie in die Identitdtsfindung
einzubringen suchen. Beispiele dafiir sind: die Zeitstruktur
des Reiches Gottes als Symbol dafiir, da8 Identitdtsfindung
innerhalb der Lebenszeit nie endgiiltig abgeschlossen werden
kann, sondern immer offen ist; Gnade als Symbol fiir das Ge-
schenktsein von Identitdt; Kreuz und Auferstehung als Symbol
dafiir, daB Identitdtskrisen nicht notwendigerweise destruktiv

sein miissen usw.

Anderseits kann die theologische Reflexion unmittelbar die
theologische Herausforderung, die im Kontext der solidarischen
Identititserfahrung liegt, annehmen. Dieser kann nur als
Herausforderung zu einer nicht-theistischen Theologie gelesen
werden. Um dieser Herausforderung gerecht werden zu kdnnen,
muf die Theologie sich vor allem jener Symbole erinnern, fiir
die das Moment der Relationaliti#t konstitutiv ist. Nur diese
erlauben eine angemessene theologische Erschliefung der soli-
darischen Identititserfahrung. Einer metaphysischen Theologie
ist diese MBglichkeit vom Ansatz her verschlossen. Das ent-
sprechende Symbol ist jenes der Trinitdt, die das theologi-
sche Symbol ist, fiir das gleichzeitig Beziehung und Unter-
scheidung konstitutiv sind. Das eine ist ohne das andere nicht
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denkbar. Anstelle eigener Ausfilhrungen zu dieser Frage soll
abschlieBfend ein l&dngeres Zitat aus H. Czuma, Autonomie, ange-
fiihrt werden, das anregen soll, in dieser Richtung weiter zu

reflektieren.

Die "Sinntotalitdt des Menschlichen und Idee der Universali-
tdt des Menschlichen wird in der christlichen Symbolik der
Sinntotalitdt 'Gott' reprédsentiert: in der Symbolik von Vater,
Sohn und Heiligem Geist. In der Idee der Universalit&t des
Menschlichen nimmt die im Namen 'Gott' genannte Sinntotalitdt
des Menschlichen die Bedeutung der schtpferischen Méglichkeit
absoluter Zukunft des Menschlichen an, in deren Antizipation
die Idee der Universalitdt des Menschlichen sich intentional
(als Vernunft) entwirft und griindet und ihre historische M&g-
lichkeit und Machtigkeit entfaltet, und die in der Realisie-
rung der Idee der Universalitidt des Menschlichen ihre mensch-
liche Symbolwirklichkeit erhdlt: diese Bedeutung ist im Sym-—
bol des Vaters genannt. Diese Bedeutung ist aber nur (vermit-
telt) in und als Historie zu realisieren, wobei der histori-
sche Realisierungsvorgang der endlich-endgiiltige, in histori-
schen Handlungssymbolen reale Bedeutungsinhalt der Sinntotali-
tdt des Menschlichen selber ist: genannt im Symbol des Heili-
gen Geistes., Damit jedoch diese Bedeutung der Sinntotalitdt
des Menschlichen als reale historische BewuBtseinsbestimmung
des Menschen verstanden werden und zur Realisierung kommen
kann, muf sie vermittelt und muB ihre historische Vermittlung
als ihr eigenes Bedeutungsmoment festgehalten werden: daB sie
einen bestimmten historischen Ursprung hat (und nicht un-
historischer Mythos ist) und ein reales historisches Angebot
(zur Entscheidung) darstellt (und nicht bloBer Begriff ist):
genannt im Symbol des Sohnes, reprédsentiert im historischen
Menschen Jesus,"

Dr. Plasch Spescha
Sozialethische Arbeitsstelle
der kath. Gesamtkirchgemeinde
Aebisstr. 85

CH-2503 Biel

37 H. Czuma, Autonomie. Eine Hypothetische Konstruktion
praktischer Vernunft, Freiburg/Minchen 1974, 197f.



ALFRED GLEISSNER

RELIGIONSUNTERRICHT IM RAHMEN DES BERUFSSCHULUNTERRICHTS

I, Situation
1. Schulorganisatorische Faktoren

1.1 Berufliche Schulen - ein verwirrend vielfdltiges Bildungs-

system

Wir sprechen von der Berufsschule; damit meinen wir einen be-
stimmten Schultyp innerhalb des zum beruflichen Schulwesen zu-
sammengefaBten Bildungssystems, Das berufliche Schulwesen um-—
faBt alle jene Schulen, die im nicht-akademischen Bereich auf
berufliche Tdtigkeiten vorbereiten1 und/oder zu "beruflichen
Qualifikationen verschiedener Stufen (z.B. Facharbeiter,
Meister)“2
reife"3 fiihren kdnnen,

fiihren und "zusammenhingend damit bis zu Hochschul-

Das berufliche Schulwesen ist wegen der Vielfalt der Berufe
oder Tdtigkeiten und der Vielzahl der berufsqualifizierenden
Ausbildungsmglichkeiten so verzweigt, daB es nur schwer ilber-
schaubar ist, Es wird noch verwirrender, wenn man iiber die Be-
trachtung eines Bundeslandes der BRD hinausgeht, weil in ande-
ren Bundeslindern sowohl einzelne Schultypen des beruflichen
Schulwesens anders konzipiert sind, als auch - bei gleicher
oder &hnlicher Konzeption - deren Benennung anders lautet;
gleichwohl verfiligt jedes Bundesland {iber ein in sich kohd-
rentes und durchlissiges berufliches Bildunqssystem4

1 2um Beispiel das Berufsgrundschuljahr J, d,h. Jungarbeiter,
die keine Berufsausbildung anstreben. Vgl. Bayerisches Staats-
ministerium fiir Unterricht und Kultus (Hg.), Der richtige Weg
fiir mich, Miinchen 1982, 35,

2 Bhd s 840
3=Ebdi

4 (1) Im folgenden wird vor allem das berufliche Bildungssystem
im Freistaat Bayern auf der Grundlage des Gesetzes iiber das be-
rufliche Schulwesen (1972) beachtet, Im (stark vereinfachten)

Schema stellt es sich so dar: f__,,~—~$hdver5itat
Fachhochschule

|Fachschule

| Fachakademie | |Fachoberschule'IBeruEsoberSChulel (Kolleg)

|Berufsschule T 1T (/

Sonderberufsschule __aﬂ Berufsaufbauschule
Berufsfachschule

W Hauptschule
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In allen Bundeslindern bilden die Berufsschulen -innerhalb
des beruflichen Schulwesens - zusammen mit der betrieblichen
Ausbildung das duale Bildungssystems.

An allen beruflichen Schulen ist der Religionsunterricht or-
dentliches Lehrfachs.

1.2 Hohe Schiilerzahlen beruflicher Schulen

Die hichste Schiilerzahl innerhalb des beruflichen Schulwesens
weisen die Berufsschulen auf;
ihnen folgen mit weitem Abstand
die Berufsfachschulen (mit Gesundheitswesen)
die Fachoberschulen
die Fachschulen.
Vergleichsweise geringe Schiilerzahlen finden sich in
den Fachakademien,
den Berufsaufbauschulen,
den Sonderberufsschulen,
den Berufsoberschulen.?

(2) Eine Orientierungshilfe beziiglich des Bundeslandes Nord-
rhein-Westfalen bietet der Grundlagenplan fiir den katholischen
Religionsunterricht an Beruflichen Schulen, Miinchen 1980, 15.

(3) Einzelne Schulen k&nnen auch innerhalb eines Bundeslardes
in verschiedenen Formen bestehen, z.B. kooperativ/nicht koopera-
tiv; 2jdhrig/3jdhrig; mit/ohne (Zusatz-)Priifung. Betrdchtliche
Unterschiede werden durch die Verschiedenheit der Berufsfelder
verursacht.

5 puales Bildungssystem verbindet schulischen Unterricht in all-
gemeinbildenden und fachlichen Unterrichtsfichern mit fachlicher
Ausbildung im Betrieb. Dies trifft zu fir Berufsschulen mit Teil-
zeitunterricht und fiir die kooperative Form des Berufsgrundschul-
jahres.

Zusitzlich zur staatlichen Berufsschule unterhalten {iberdies die
meisten (GroB-)Betriebe eigene berufsschuldhnliche Ausbildungs-
stdtten.

6 GG Art. 7.

7 Die Statistik im Freistaat Bayern per Schuljahr 1980/81 nach
Schiilerzahlen geordnet:

T o e e S e

Berufsaufbauschulen

Berufsoberschulen

7672 Schilexr

5181 schiler

2906 Schiller

.Berufsschulen 385535 Schiiler o 195 §q§p1§pk
}‘Ee_rl;fs}a-cl:s-c:h_ul-e; -{m-i-t.-'Ge- = 845{9 ls_ch;ii-e: = ;55 Schulen
sundheitswesen) = _ _ _ _ _ _ |- - --- - o= — N s
Fachoberschulen 3464%_VSE§§13{ Bl S8ESchulen vz o]
Eaéﬁ;éhuie; TEEN SRSAED S 14518 Schiiler % 3?5 _SEhE;EQ st
e L s 73 schulen

128 Schulen

Schulen

514459 sSchiiler

1302 Schulen

(Fortsetzung nidchste Seite)
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1.3 Einteilung der Berufsschulen

1.3.1 Berufsfelder

Die Berufsschulen selbst kdnnen gewerbliche, kaufmdnnische, haus-
wirtschaftliche und landwirtschaftliche Berufsschulen sein. Die-
se Schulen sind in heutigen sogenannten beruflichen Zentren
(Berufsschulen mit oft mehr als 6000 Schiilern) so aufgefidchert,
daB fiir mdglichst viele Berufe eigene Klassen gefiihrt werden
kdnnen. Man fiihrt also z.B. nicht einfach Schlosserklassen, son-
dern Maschinenbauschlosser, Stahlbauschlosser, Blechschlosser,
oder: nicht einfach Verk#duferinnen-Klassen, sondern Konditorei-

verkduferinnen, Metzgereiverkduferinnen.

Das Anliegen nach mdglichst berufsnahen Klassen bringt mit sich,
daB vergleichsweise seltene Berufe (Splitterberufe), die nur
geringe Nachfragen aufweisen, aber ein eigenes Berufsversténd-
nis und eigene Berufstechniken (und meist auch eine eigene In-

nung) haben, nur an einzelnen Orten angeboten werden.B

1.3%2 ‘Schulzeit
Die Einteilung der Schulzeit an Berufsschulen ist unterschied-
lich. Man unterscheidet

Vollzeitunterricht: nur Schule, keine betriebliche Ausbil-
dung;

Teilzeitunterricht: entweder ein oder zwei Schultage(e) und
vier oder drei betriebliche Ausbildungs-
tage pro Woche, oder eine (z.B, 3wéchige)

Im gleichen Schuljahr besuchten das

[Gymnasium " 77 7| 329554 schiler " 395 Schulen |
Mbeidgwhactos .. | 076 seniler o 8 e
idii;éi(ﬁigtf..Rélféfi SoEa _ldéag Ecﬂﬁiéfm' e i E écﬁui;; 7

| 331728 Schaler. | 405 Schulen |

(Quelle: Bayer, Statistisches Landesamt)

8 So gibt es z,B, Fachklassen fiir angehende Binnenschiffer nur
in Wlrzburg oder %achklassen fiir angehende Karosseriebauer nur
in Augsburg.

Sie erfordern grdBSere Fachsprengel., In Bayern sind an iiberregio-
nalen Fachsprengeln eingerichtet:

Landesfachsprengel fiir 43 Berufe/Berufsgruppen, z.B. Uhrmacher,
Forstwirt;

Regierungsbezirksiibergreifende Fachsprengel fir 25 Berufe/Be-
rufsgruppen z.B. Buchhindler, Zahntechniker. (Quelle: Bayeri-
sches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (Hg.), Bil-
dung und Wissenschaft in Zahlen 1980, Miinchen 1980, 132.)

9 Vollzeitschule ist derzeit nur das Berufsgrundschuljahr
fiir Jugendliche ohne Ausbildungs- oder Arbeitsvertrag (BGJ
Zug J).



26

Schulphase wechselt mit einer (z.B. 9wd-
chigen) betrieblichen Ausbildungsphase
ab (Blockunterricht) .10

Es ist selbstverstindlich, daB die unterschiedliche Zeiteintei-
lung die Unterrichtsorganisation11 erschwert; sie hat aber auch
fiir den Unterrichtsverlauf wesentliche Bedeutung.

So miissen sich Berufsschullehrer - oft von Stunde zu Stunde -
auf Klassen mit betrdchtlich unterschiedlicher Mentalitdt ein-
und umstellen, die - abgesehen von anderem - durch die Schul-
zeiteinteilung bedingt ist; es wechseln Klassen, deren Schiiler
sich wirklich als Schiiler verstehen, mit Klassen, deren Schiiler
die Schule als einen Einschnitt in ihr alltigliches Berufsleben
betrachten.

Fiir Lehrer, die ein Fach vertreten, das pro Klasse iber 1 oder
2 Wochenstunde (n) verfiigt, z.B. Religionslehrer mit vollem
Religionsunterrichtsdeputat, kann die additive Betreuung von
Vollzeit- und Teilzeitklassen die Begegnung mit 30 bis 40 Klas-
sen in einem einzigen Schuljahr bedeuten; das ergibt bei einer
durchschnittlichen Klassenstdrke von 20 (katholischen) Schiilern
600 bis 800 Schiiler pro Schuljahr,

Die Zeiteinteilung des Berufsschulunterrichts macht bei Teil-
zeitschulen den Unterricht am Vormittag und am Nachmittag not-=
wendig, um die erforderliche Stundenzahl zu erreichen12. Da-
durch ergeben sich ungilinstige Unterrichtszeiten am spdten Vor-
mittag und am Nachmittag, unter denen besonders jene Unterrichts-
ficher leiden, die nicht zur Fachkunde geh&ren.

2. Schiilerspezifische Faktoren

Zur Situation des Religionsunterrichts an Berufsschulen tragen
schulspezifisch folgende Faktoren von seiten der Schiiler bei:

10 Blockunterricht gibt es mit zunehmender Tendenz in vielen
Berufen. Blockunterricht gibt es dariiber hinaus in allen Fach-
klassen, die wegen der weiten Entfernung die An- und Abreise
an einem (Schul-)Tag flir die meisten Schiiler nicht erlauben.

11 In grdBeren Berufsschulen miissen Vollzeit- und die verschie-
denen Formen von Teilzeitklassen gleichzeitig nebeneinander
gefiihrt werden; dadurch entstehen diffizile Stundenplanprobleme.
Erschwerend wirkt sich auch die unterschiedliche Ausbildungs-
zeit einzelner Berufe aus, teils 2j&hrig (z.B. bei Nachrichten-
geridtemechanikern), teils 3j&hrig (z.B, bei Bickern) und teils

3 1/2j4hrig (z.B, bei Elektroinstallateuren und Radio-/Fernseh-
technikern) .

12 Das Gesagte trifft vor allem flir Teilzeitunterricht mit
einem oder zwei Schultag(en) pro Woche zu.
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2.1 Altersspanne

Die Altersspanne unter Schiilern ein und derselben Klasse kann
sehr groB sein; Berufswechsel oder das Durchlaufen unterschied-
licher, der Berufsausbildung vorgeschalteter Ausbildungsgdnge

verursachen Altersspannen von mehr als fiinf Jahren,
2.2 Vorbildung

In vielen Berufsschulklassen ist die Vorbildung der Schiiler
sehr unterschiedlich, Zu Schiilern mit dem Abgangszeugnis der
Hauptschule kommen Schiiler mit qualifizierendem Hauptschulab-
schluf und mit abgebrochenem oder abgeschlossenem Realschulbe-
such; in der gleichen Klasse k&nnen Schiiler sitzen, die die
gymnasiale Ausbildung abgebrochen haben, Zwischendurch begeg-
net man Schiilern mit dem Abgangszeugnis einer Sonderschule.

In manchen Klassen dominieren Abiturienten.

2.3 Begabung - Interessenlage

Der Berufsschullehrer, der die Masse seines Deputates in der
10.; 911, und 12, Klasee“der Berufsschule erfiillt, also keine
gréBere Stundenzahl in anderen beruflichen Schulen hdlt, un-
terrichtet immer in mehreren Parallelklassen derselben Jahr-
gangsstufe, Parallelklassen derselben Jahrgangsstufe sind

aber in der iiberwiegenden Mehrzahl der Fdlle verschiedene Fach-
klassen; es liegt auf der Hand, daf angehende Jungarbeiter,
Friseusen, Optiker oder Elektroanlagen-Elektroniker extrem un-
terschiedliche Méglichkeiten mitbringen, auch wenn sie alle

der gleichen Jahrgangsstufe anqehbren13.

Diese Kennzeichen wvon Berufsschulklassen treten meistens kumu-

lativ auf.14

13 Klassen, die sich z.B. nur ungern mit (kiirzeren) Texten
beschi&ftigen, stehen solche gegeniiber, die an - evtl. sogar
fremdsprachlichen - Texten mit Interesse und Gewandtheit arbei-
ten.

Die durch weit auseinanderliegende Begabung und Interessenlage
gekennzeichnete Verschiedenheit von Berufsschulklassen der
gleichen Jahrgangsstufe kennzeichnet vor allem die gewerbliche
Berufsschule; sie findet sich aber auch bei kaufminnischen,
hauswirtschaftlichen und landwirtschaftlichen Berufsschulen
und bei den iibrigen beruflichen Schulen, vor allem Berufsfach-
schulen, Fachschulen und Fachakademien,

14 Die hier versuchte Beschreibung von Merkmalen, die Berufs-
schiiler von den Schiilern anderer, insbesondere weiterfiihrender,
Schultypen unterscheiden bzw. von einigen charakteristischen
Merkmalen des Berufsschulunterrichts sagt selbstverstidndlich
nichts aus iber die religiBse Ansprechbarkeit von Berufsschii-



28

3. Religionslehrer

Im beruflichen Schulwesen sind, wie in allen Schulen, Lehrer
haupt- oder nebenamtlich, haupt- oder nebenberuflich tdtig.

Hauptamtliche und hauptberufliche Lehrer, die Religionsunter-
richt erteilen, kdnnen sein

- Volltheologen, Geistliche; sie haben ein Deputat von 24 Wo-
chenstunden und erteilen nur Religionsunterricht;

- Volltheologen, Laien, meist Diplomtheologéﬁ; ihr Deputat be-
tridgt ebenfalls 24 Wochenstunden. Sie miissen sich vor Able-
gung der 2. Dienstpriifung durch eine Zusatzpriifung die Quali-
fikation fiir ein zweites Fach erwerben, meist Deutsch oder
Sozialkunde.

- Theologen mit einer Zweificherkombination; ihr Erstfach ist
eines aus dem Kanon der gewerblichen, kaufmdnnischen, haus-
wirtschaftlichen oder landwirtschaftlichen beruflichen Fécher;
ihr Zweitfach ist Religion., Die Lehrbef#higung fiir ein drit-
tes Fach kann durch eine Zusatzpriifung erworben werden. An
ihrem Deputat von 24 Wochenstunden hat der Religionsunter-
richt von Fall zu Fall unterschiedlichen Anteil; oft verrin-
gert sich die Zahl der Religionsstunden drastisch wegen des
iberproportionalen Einsatzes im Erstfachl3,

Nebenamtlich und nebenberuflich tdtig als Religionslehrer sind

entweder Lehrer anderer Schularten oder Katecheten, Pfarrer

lern. Als deren Indiz kann - mit gréfter Vorsicht als ein In-
diz unter anderen Indizien - bestenfalls die Abmeldequote vom
Religionsunterricht herangezogen werden. Sie betrdgt an Be-
rufsschulen in der Stadt Miinchen im Schuljahr 1981/82 9,4 %,
An Gymnasien in Miinchen werden gleichzeitig 5,6 % registriert;
an der gymnasialen Oberstufe (11, - 13. Klasse) aber betrdgt
die Zahl der Abmeldungen 11,9 %. Schon diese Zahlen zeigen,
wie wenig Abmeldequoten iiber die Religiositdt der Schiiler aus-
sagen.

15 Dies ist {iberaus bedauerlich, denn wegen der besonderen Be-
dingungen im beruflichen Schulwesen haben - gerade an Berufs-
schulen - diese Religionslehrer die besten Chancen, dem Anliegen
des Religionsunterrichts gerecht zu werden. Ausbilder im beruf-
lichen Kernfach, finden sie bei ihren Schiilern als Lehrer, die
fachlich qualifiziert sind und im Bereich zentraler Fragen lber
Kompetenz verfiigen, leicht Anerkennung und sind nicht gezwun-
gen, sich in einem Fach, dessen Anspruch nicht auf den ersten
Blick erkennbar ist, solche Anerkennung von Grund auf zu erwer-
ben. Eine zusitzliche gilinstige Voraussetzung liegt vor, wenn
solche Religionslehrer selbst eine berufliche Ausbildung
durchlaufen haben und erst nach deren AbschluB auf dem zweiten
Bildungsweg zum Studium gelangten; sie haben durch ihre genaue
Milieu- und Sprachkenntnis einen bemerkenswerten Vorsprung
gegeniiber den Absolventen des ersten Bildungsweges. (In Miinchen
studierten im WS 1981/82 im Studiengang filir das Hhere Lehramt

an beruflichen Schulen 40 % Angehdrige des ersten Bildungs-
weges und 60 % Angehdrige des zweiten Bildungsweges),
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oder Kapline; sie erteilen meistens nur einige Stunden‘ﬁ.

Die Zahl der verfiigbaren Religionslehrer steht in einem sehr
ungtinstigen Verhdltnis zur Zahl der anfallenden Religions-
stunden. Im Schnitt f4llt etwa jede zweite Religionsstunde
wegen Lehrermangels aus17. Schulorganisatorisch bedeutet das,
daB ganze Jahrgangsstufen - in Einzelfdllen ganze Schulen -
keinen Religionsunterricht haben.

II. Folgerungen
1. Religionsunterricht - ein iiberraschendes Fach

Nicht wenige Schiller, die in die Berufsschule eintreten, sind
iiberrascht, daB sie auf ihrem Stundenplan unter den allgemein-
bildenden Féchern18 Religionsunterricht vorfinden.

In dem mit der Berufsschule beginnenden neuen Lebensabschnitt19

sehen Berufsschiiler die Notwendigkeit der Fachkunde (= berufli-
che Ausbildung) und deren Niitzlichkeit leicht ein; sie akzep-
tieren schlieBlich auch die wenigen an der Berufsschule vertre-

2
tenen allgemeinbildenden Facher“o, deren Inhalte mit der Be-

rufswelt verkniipft werden21.

Die Notwendigkeit oder die Niitzlichkeit des Religionsunter-
richts ist auf den ersten Blick nicht in gleicher Weise ein-
sichtig. Darum sind viele Schiiler iiberrascht. Die Lehrpléne

16 Die Zahl der an der Berufsschule tdtigen Geistlichen ist
riickldufig.

17 Im bayerischen Landesdurchschnitt fallen 8 % der Berufs-
schulstunden aus, davon sind 42 % Religionsstunden. In einer
fhnlich schlechten Lage befindet sich nur noch der Sportun-
terricht. Die Zahl der an Realschulen und Gymnasien ausfallen-
den Religionsstunden ist demgegeniiber erheblich niedriger.

18 An allgemeinbildenden Fichern werden an allen beruflichen
Schulen angeboten:

- Deutsch

- Sozialkunde

- Religion/Ethik

= Sport.

Dariiber hinaus gibt es zus#tzliche allgemeinbildende F&cher
filr bestimmte Schultypen.

19 Das Berufsgrundschuljahr in der Form der nicht-kooperativen
Vollzeitschule markiert natiirlich den neuen Lebensabschnitt
etwas weniger deutlich.

20 8.0, Anm, 18.

21 Insbesondere Deutsch- und Sozialkundeunterricht verdeutli-
chen ihre Berufsbezogenheit, so z.B. durch die Behandlung des
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fiir den Religionsunterricht tragen dem Rechnung.22
2, Griinde fiir die anscheinend mangelnde Notwendigkeit
2.1 Herkunft

Viele Berufsschulanfinger kommen aus Familien, in denen es,
solange sie leben, keine religidse Praxis gab. Sie wurden

z.B. von ihren Eltern (der Generation der jetzt etwa 35-40jdh-
rigen) als kleine Kinder nicht mit zur Kirche genommen, wie

es in der vorangehenden Generation noch verbreitet iiblich war,
weil ihre Eltern zu jener Zeit selbst nicht mehr in die Kir-
che gingen; der Gottesdienstbesuch dieser Schiiler beschrdnkte
sich auf wenige Male rund um Erstkommunion und Firmung. Sie
haben also nicht einmal mehr aus der Kindheit her wirksame

Erinnerungen und Gewohnheiten, die ihnen als Briicke fiir die
neue Lebensphase dienen k6nnt523.

beruflichen Schriftwesens (Geschiftsbrief, schriftliches Stel-
lengesuch, Lebenslauf oder technischer Texte, Gebrauchsanwei-
sungen, Montage-Anleitungen o0.4.) bzw. durch die Behandlung "’
von Aspekten der beruflichen Kommunikation (Arbeitsgesetze

und -verordnungen, Umgang mit Kunden, Arbeitskollegen, Vorge-
setzten, Untergebenen o.d.).

22 a) Curricularer Lehrplan (Bayern), 10. Schuljahr:
Erster Themenbereich: Warum Religionsunterricht?
Lernziele: Einsicht, daB der Religionsunterricht einen Beitrag
zur Lebensbewdltigung leisten will.
Einsicht, daf der Religionsunterricht Gelegenheit
bietet, sich mit religiBsen Fragen und den Antworten
aus dem Glauben der Kirche auseinanderzusetzen.
Bereitschaft, im Religionsunterricht mitzuarbeiten.
b) Grundlagenplan (Auferbayern), 10. Schuljahr:
Themenbereich I.1: Sinn des Religionsunterrichts
Intentionen: 1. Zielsetzung und Begriindung des katholischen Re-
ligonsunterrichts innerhalb der Gesamtaufgabe der
Beruflichen Schulen kennenlernen,
2. Den Religionsunterricht als Angebot zur Refle-
xion von Sinn- und Wertfragen verstehen.
3. Die Bedeutung von Religion, Glaube und Glaubens-
bildung fiir das Leben des einzelnen und der Ge-
sellschaft priifen.
4., Interesse an der Auseinandersetzung mit ethi-
schen und religi&sen Fragen gewinnen.

In den Lehrpldnen fiir Gymnasium oder Realschule gibt es keine
entsprechenden Themenbereiche.

23 Von daher ist zu vermuten, daB - wenn nicht neue Entwick-
lungen wirksam werden - eine Phase der tatsichlich leeren Kir-
chen den Pfarreien erst bevorsteht.
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2.2 Kindertimlichkeit

Viele Schiller sehen in der Religion etwas, das mit dem Ab-
schluf der Kindheitsphase ebenso beiseite gelegt wird wie
kindertiimliche Spiele oder kindliches Wohlverhalten. Die mit
der Religion verbundenen Inhalte verbleiben in der Welt des
Mdrchens und der Fabeln und weisen keine Ansatzpunkte fiir
einen Transfer in die neue Welt der Realititen auf.

2,3 Altere

Angehende Berufsschiiler orientieren sich an den Alteren oder
Erwachsenen, die ihnen in ihrer neuen Welt begegnen. Sie hal-
ten diese neue Welt filir die eigentliche Welt; die Schule re-
prdsentiert ihre neue Welt nur, insofern sie hilft, mit deren
Realitdten besser zurechtzukommen. Die Realititen dieser Welt
aus der Perspektive angehender Berufsschiiler eréffnen sich
mit dem Erwerb des Know-how fiir Leistung (berufliche Kenntnis-
se, Verdienst, inskiinftiger Aufstieg) und des Know-how fiir
effektive Freizeitgestaltung, deren Gelingen verbreitet an
den Montagsgesprdchen gemessen wird. Beides kann man von den
Alteren lernen. Als bereits Fortgeschrittene werden sie - zu-
mindest kurzfristig - zum Vorbild.

Im Leben der Mehrzahl der Klteren artikuliert sich Religion
vordergriindig nicht; selbst ihr Vorhandensein kann iibersehen
werden, weil anderes die Optik verstellt.

2.4 Praxis

Die neue Lebensphase der Arbeitswelt mit der ihr korrespondie-
renden Freizeit verlangt vor allem auf die Praxis ausgerichte-
tes Aktions- und Reaktionsvermdgen. Rasches Erfassen techni-
scher M8glichkeiten (in Beruf und Freizeit) ist ebenso gefragt
wie situationsentsprechende Mimik/Gestik und griffige verbale
Ausdrucksweisen (in Freizeit und Beruf); all dies signalisiert
dem Partner bzw. der Gruppe Gleichwertigkeit oder Uberlegen=-
heit. Religion kann dazu nichts beisteuern. Religion hat mit
Praxis nichts zu tun. Religion ist Reden iliber eine unwirkliche
Welt, deren Werte in der wirklichen Welt h&chstens peripher
vorkommen. ;
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2.5 Technik

Das an der Praxis orientierte Iﬁteresse von Berufsschiilern of-
fenbart sich der Perspektive des Berufsanfingers vorwiegend
als das Vermbgen des Umgangs mit Technik24. Die dem Berufs-
schiiler gegeniiberstehende Technik steht auf dem Niveau der
Anwendungstechnik, weil der Schiiler ja erst in die spezifische
Eigenart seiner Berufstechnik eingefiilhrt werden muf; es han-
delt sich immer um die sachgerechte Anwendung von Arbeitsmit-
teln oder -techniken. Ihre fortschreitende Beherrschung wird
gelernt und geiibt. Religion entspricht dem Schema Vorgabe -
Anwendung nicht; aus der Erfahrung des fritheren Religionsunter-
richts klafft vielmehr zwischen der Vorgabe ("Problem") und
der Anwendung (vom Religionsunterricht nahegelegte Problem-
15sung) eine erhebliche Liicke.

2.6 Sprache

Die das Interesse absorbierende Technik beeinfluft das Sprech-
vermgen der Jugendlichen.

Technische Sprache ist konkret, niichtern; ihre Termini qehén
das Gemeinte direkt an, ohne Umschweife und Hintergriindigkeit;
technische Sprache trifft - wenn sie richtig gebraucht wird -
das Gemeinte genau, sie ist fiir den Kenner unmiBverstidndlich,
kennt nicht die Unterscheidung zwischen wortwdrtlichem und
{ibertragenem Sinn. Sie 1&Bt der Phantasie keinen Spielraum.

Die technisch gewendete Sprache ist deshalb verschieden von
der religibsen Sprache.25

3. Das Ganze des Glaubens

Gesellschaft und Kirche kniipfen bestimmte Erwartungen an den
Religionsunterricht. Der BeschluB der gemeinsamen Synode der
Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland iiber den Religions-

24 Der Terminus Technik meint hier nicht nur gewerbliche

(= handwerkliche) Berufe, sondern auch die kaufminnischen,
haus- und ernidhrungswissenschaftlichen und landwirtschaftli-
chen Bereiche.

25 Dazu scheint die Tatsache aufschluBreich, daB die Eltern
der meisten Berufsschiiler selbst keine weiterfiihrende Schul=
bildung haben, also ein spezifisches hdusliches Sprachniveau
vorliegt.
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unterricht in der Schule hat diese Erwartungen zum Ausdruck

gebrachtzs.

Zum Zeitpunkt seines Entstehens in einer Phase der Krise des
Religionsunterrichts vom breiten Konsens getragen, werden die
Forderungen an den Religionsunterricht in den letzten Jahren
splirbar ausgeweitet: Der Religionsunterricht miisse das Glau-
bensgut so weitergeben, daBf dem Schiiler das Ganze des Glau-
bens ausgelegt wird; tut er das nicht in der gewilinschten Wei-

se, werde Religionsunterricht Sozialkundeunterricht27.

Begriffe wie "das Ganze des Glaubens" oder "der vollstdndige
Glaube" bediirfen jedoch der Interpretation. Sie kdnnen ver-
standen werden als alle Inhalte des Glaubens, wie sie sich aus
Schrift und Tradition ergeben oder als alle Inhalte des Glau-
bens, wie sie sich aus Schrift und Tradition ergeben, inso-
weit sie einen bestimmten Gl&dubigen oder eine bestimmte Grup-
pe von Gldubigen betreffen.

Im ersten Verstdndnis stehen die Inhalte des Glaubens ohne
(unmittelbaren und aktuellen) Zusammenhang zu den Personen,
die sich mit ihnen beschdftigen, und zu den persbnlichen Fra-
gen und Problemen, die diese Personen in ihrer konkreten Si-
tuation haben. Zusammenh&nge zwischen Inhalt des Glaubens und
den Personen, die sich mit ihnen beschdftiagen, bestehen zwar,
aber ein direkter EinfluB wird, soweit dies m&glich ist, ver-
mieden. Im zweiten Verstdndnis treten Inhalte und die Personen,
die sich mit ihnen beschdftigen, in unmittelbaren und pers&n-
lichen Kontakt, Die aktuelle VerfaBtheit der Personen empfiehlt
oder verursacht die Beschidftigung mit bestimmten Inhalten mehr
als die Beschidftigung mit anderen Inhalten; desgleichen
empfiehlt sie eine Beschdftigung mit bestimmten Inhalten un-
ter einem bestimmten Blickwinkel, mBglicherweise auch im Hin-
blick auf eine bestimmte Erwartung.

In beiden Interpretationen kommt "das Ganze des Glaubens" in

26 Wirzburg 1974.

27 Zu Verlautbarungen aus neuester Zeit vgl. W. Langer, Der
Religionslehrer zwischen Erwartungen, Kritik und Forgerungen.
Die Bedeutung programmatischer Erkldrungen fiir die Wirklich-
keit des Religionsunterrichts, in: KatBl 107 (1982) 4-19.
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den Blick, freilich unter je verschiedenem Aspekt: einmal
iiberwiegt der Gesichtspunkt materialer Vollstdndigkeit, im
anderen Fall stehen die Beziehungen zwischen (ausgewdhlten)
Inhalten und Personen im Vordergrund. In beiden Fdllen aber
wird das Ganze des Glaubens verhandelt: einmal in sich, einmal
in Bezug auf bestimmte Personen(gruppen).

4. Die Niitzlichkeit des Religionsunterrichts
4.1 Keine numerische Vollstdndigkeit der Glaubensinhalte

Es scheint nach dem oben Gesagten (= 2.1 bis 2.6) nicht sinn-
voll, dem Berufsschiller das Ganze des Glaubens so weit wie
mdglich in numerischer Vollstdndigkeit anzubieten.

4.2 Auswahl von Glaubensinhalten entsprechend den Verstdnd-

nismdglichkeiten

Sinnvoll aber ist, dem Berufsschiiler angesichts seiner Situa-
tion Glaubensinhalte anzubieten, die seiner Problemlage und
seinen Verstdndnismbglichkeiten entsprechenza. Die beiden
neuen Lehrpldne fiir berufliche Schulen erfiillen dieses Anlie-
gen in weitgehend befriedigender wEisezg.

4.3 Erschliefung von Zusammenhdngen

Dariiber hinaus scheint es notwendig, die den Berufsschiiler
betreffenden Glaubensinhalte im Verstindniszusammenhang zu
erschliefen. Das heiBt: Je nach Verstehensm&glichkeit der ein-
zelnen Berufsschulklassen sollten, ausgehend von den Themenbe-
reichen der Lehrpléne oder von unmittelbar aufbrechenden Fra-
gestellungen, Wege zu grundlegenden Glaubensinhalten erschlos-
sen werden. Die im Unterricht besprochene Fragestellung kénnte
dann. im Licht zentraler Glaubensinhalte ihre begriindete Ant-
wort erfahren. Die Betonung liegt dabei deutlich auf der Be-
fahiqung des Schiilers, Zusammenhinge herzustellen und zu ler-
nen, Detailfragen am Modell grundsdtzlicher Fragen zu messen

und L&sungsversuche zu unternehmen.30

28 1In dieser Grundbedingung unterscheidet sich der Berufs-
schulunterricht nicht vom Unterricht anderer Schularten.

29 Siehe den Beitrag von E. Gr#Ble in diesem Heft.

30 Hier ergeben sich aus dem Lebenskontext des Berufsschillers
erheblich andere Akzentuierungen als bei Gymnasiasten.
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Der zur Selbstédndigkeit strebende Berufsschiiler sucht Orien-
tierungshilfen, die anwendbar sind; er bedarf dabei der Hil-
fe zum Verstdndnis der inneren Logik des Glaubens, nicht addi-
tiv nebeneinanderstehender Glaubenssidtze. Nur die seiner Al-
tersphase und spezifischen Situation entsprechende Kenntnis
des Sachzusammenhangs versetzt ihn in die Lage, vor sich
selbst - und vielleicht auch vor anderen - Entscheidungen argu-
mentativ anzubahnen und zu vertreten. Einzelwissen ist dazu
unerl&dflich, aber nur auf dem Hintergrund einer Zusammenschau
verwertbar; ist diese nicht wenigstens andeutungsweise vor-
handen, reduziert sich Einzelwissen - wenn es iliberhaupt behal-
ten wird - zu sterilem Wissen, das weder prdgt noch trigt.

4.4 Beispiel: Richtziel fiir die 10. Jahrgangsstufe

Wenn z.B. im Religionsunterricht der 10. Jahrgangsstufe nach
dem bayerischen Lehrplan fiir Berufsschulen das Richtziel lau-
tet: Fdhigkeit, sich mit altersgemdfBen ethischen und religid-
sen Fragen und Problemen auseinanderzusetzen, dann kann darun-
ter keinesfalls die nebeneinanderstehende Behandlung solcher
Fragen verstanden werden. Angezielt ist vielmehr die F&hig-
keit, einzelne Aspekte altersgemdBer ethischer und religidser
Fragen und Probleme im Licht grundsdtzlicher Glaubensaussagen
zu sehen und sich mit solchen Fragen im Zusammenhang des Glau-
bensanspruches iliberhaupt auseinanderzusetzen und daraus Op-
tionen fir die L&sung lebenspraktischer Fragen abzuleiten.

4.5 Beispiel: Themenbereiche der 10. Jahrgangsstufe

Zur Verdeutlichung sei wiederum der curriculare Lehrplan fiir
bayerische Berufsschulen herangezogen. Dort werden in der 10.
Jahrgangsstufe - abgesehen von der einfiihrenden Fragestellung
iiber den Sinn des Religionsunterrichts an beruflichen Schulen -
7 Themenbereiche benannt. Sie lauten:

1. Was ist der Mensch - wer bin ich?

2, Glaube an Gott - Lebenshilfe oder Illusion?

3. Autoritit

4. Fragen an die Kirche

5. Menschliche Geschlechtlichkeit

6. Arbeit und Beruf

7. Menschen mit Mut und Glauben.
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Nach dem Verstdndnis des curricularen Lehrplans ist die
Durchnahme der Themenbereiche verpflichtend, ihre Reihen-
folge jedoch fakultativ.

Unter den Themenbereichen selbst kann eine (mutmaflich) vor-
herrschende anthropologische Akzentuierung bei 1. bis 4. und

eine (mutmaBlich) theologische bei 5. bis 7. erwartet werden.
Innerhalb jeder der beiden Gruppen aber bestehen sachliche
Zusammenhdnge: In der ersten kSnnen ethische und sozialethi-
sche Zusammenhdnge nicht schliissig behandelt werden ohne
Verbindung zu Grundaussagen des christlichen Menschenbildes.
Die Wertung ethischer Fragen in christlicher Sicht ist nicht
mbglich ohne Riickgriff auf die Grundaussagen des christlichen
Menschenbildes, weil die Haltung des Christen zu Autoritit,
Geschlechtlichkeit oder Arbeit erst aus seiner christlichen
Grundoption heraus sich artikuliert; ohne zur Kenntnis zu
nehmen, was er ist, k®&nnte kein Christ dariiber entscheiden,
wie er ist oder sein m8chte. Alle Entscheidungshilfen, die
dies nicht bewufit zu machen versuchen, blieben im Vordergriin-
digenai.
So ergibt sich der sachliche Zusammenhang

Autoritdt

Geschlechtlichkeit
Arbeit und Beruf

Was ist der Mensch
- wer bin ich?

Um dem sachlichen Gesamtzusammenhang gerecht zu werden, muf
der Unterricht zeigen, daB von der Grundlage des christlichen
Selbstverstdndnisses her Fragen wie Autoritdt usw. angegangen
werden k&énnen und Antworten erarbeitet werden kdnnen.

Oder: diese Themenbereiche stehen keinesfalls blof additiv
nebeneinander32.

31 Man denke z.B. an die augenscheinliche Schwierigkeit, den

Themenbereich Arbeit und Beruf verstehbar zu machen bei Ju-

gendlichen

- die in einem Ausbildungsberuf stehen, den sie innerlich ab-
lehnen, aber akzeptieren miissen, weil sie einen Ausbildungs-
platz im gewiinschten Beruf nicht bekommen;

- die keinen Ausbildungsberuf anstreben, weil sie als Jungar-
beiter mtglichst bald Geld verdienen wollen;

- die arbeitslos sind.

32 Damit erhdlt natiirlich auch die Beliebigkeit ihrer Reihen-
folge einen neuen Sinn.
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Aus den gleichen Griinden, wie sie ausgefiihrt wurden, gilt
im Bereich der zweiten Themengruppe der sachliche Zusammen-

hang:
Fragen an die Kirche : Glaube an Gott -
Menschen mit Mut und Lebenshilfe oder Illusion?
Glauben

Die Zusammenschau der Themenbereiche der 10. Jahrgangsstufe

ergibt dann:

Autoritit Was ist der Mensch Glaube an Gott Fragen an die
Geschlecht= L’ - wer bin ich? —7 Lebenshilfe I Kirche
lichkeit " oder Illusion? } Menschen mit
Arbeit und f Mut und Glauben
Beruf g

Prof. Dr. Alfred Gleifiner
Inhausen 9
5043 Heimhausen
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GERD BIRK

ENTWICKLUNG DES BERUFLICHEN SCHULWESENS
Berufsschule und (etablierte) Religionspddagogik

Mitte November 1981 veranstaltete der DKV ein Symposion iiber
die Lehrplansituation des beruflichen Schulwesens in der
Bundesrepublik. Man lief die einzelnen Linder Revue passie-
ren, Da wurde klar: Beim Turmbau zu Babel muf es sich um ein
Lehrplaninstitut gehandelt haben. Eine solche auf den ersten
Blick verwirrende Vielfalt von Divergenzen in der Realisie-
rung bestimmter Schultypen und schlieBlich von &quivoken No-
menklaturen findet man nicht leicht wieder in ein und demsel-
ben Bereich zusammen,

Diese Unausgegorenheit ist aber auch ein Zeichen von Frische
und Lebendigkeit. Es rilhrt sich etwas., Das gesellschaftliche
Leben in seiner Vielschichtigkeit bricht sich Bahn in den
Raum der Schule und macht die Schule dienstbar fiir die unter-
schiedlichen Bediirfnisse des Lebens in unserer Gesellschaft.

Die Schulpddagogik legt nicht mehr einseitig die Hénde ver-
hdtschelnd um die lieben Kleinen und dann um das Griipplein
Gymnasiasten, um sie zur Edelreife zu wdrmen. Sie hat die grofle
Schar der Berufsschiiler - es sind um die 80 % aller Jugendli-
chen - regelrecht neu entdeckt. Sowohl aus Ausbildungs- als
auch aus anthropologischen Griinden lassen sich diese Schiiler-
massen nicht itiber den Leisten der klassischen Berufsschule

- neben der beruflichen Praxis ein Tag in der Woche Schule -
schlagen.

Berufsschiiler sind nicht einfach Schiiler, die mit den Gymna-
siasten nicht mitkommen., Zwar sind sie in der formalen Bil-

dung unterlegen, nicht aber was den Ernst der Lernmotivation,
die Lebenserfahrung und die persénliche Reife angeht. Die Kennt-
nisnahme dieses Sachverhaltes schlieft pidagogische Verpflich-
tungen in sich,

Das gesellschaftliche BewuBtsein gegeniiber dem, was man um-
gangssprachlich Arbeit nennt, ist wachier und differenzierter
geworden. Arbeit 148t sich nicht nur als Alternative zur schu-
lischen Bildung sehen, sondern beide sind integrierende Be-
standteile in der Entfaltung der menschlichen Person. Das muB



39

seinen Ausdruck finden in einem entsprechenden Schulwesen,
nicht nur in den Organisationsformen, sondern auch in den For-

men und den Inhalten des Lernens.

Wie heikel es ist, den Glauben in eine Sprache zu fassen, die
einer bestimmten Schiilergruppe entspricht, hat noch einmal
der Wirbel um die beiden Katechismen "Botschaft des Glaubens"
und "Grundrif des Glaubens" deutlich gemacht. Die Religions-
pidagogik zeigt erfreuliches Engagement in dieser unumgdngli-
chen Aufgabe. Ein &dhnliches Lob kann man der Religionspddago-
gik, sofern sie sich von den Lehrstiihlen ergieft, nicht aus-
stellen, wenn es darum geht, daB "der Arbeiter die ihm eigene
Kultur im Raum der Kirche zum Ausdruck bringen kann", um auf
diese Weise "das religitse Leben fﬁr den Arbeiter moglich,
annehmbar und zuginglich (zu) machen." (Paul \)’I)-| Unbefolgt
blieb bisher die Empfehlung der Wiirzburger Synode, "die theo-
logische Wissenschaft (sollte) alles ihr nur mSgliche tun,

um die religi®sen Wahrheiten in eine "Sprache zu kleiden, die

der Arbeiter versteht."2

Im Dienst dieser Forderung sieht sich dieser Beitrag., Er will
nicht umfassend dokumentieren, sondern exemplarisch den Auf-
schwung des beruflichen Schulwesens aufzeigen, damit es all-
mihlich seinen gebiihrenden Platz auch im akademischen Bereich
finde, Die Berufsaufbauschule in Bayern soll als Fenster die-
nen, um einen konkreten Eindruck vom modernen beruflichen Schul-
wesen zu bekommen, Wo Strukturfragen dem Religionsunterricht
besondere Aufgaben stellen, wird ebenfalls kurz darauf hinge-
deutet.

Zur (Wieder-)Entdeckung des berufsbildenden Bereichs

Als man daranging, das Bildungswesen in der Bundesrepublik
neu zu regeln und Bestandsaufnahme machte, kam zutage, daB
der berufliche Bereich von Staat und Kirche stiefmitterlich
behandelt wurde, Erstaunen und Unmut ilber diese Tatsache fan-

1 Ansprache vom 12,10.1972 an die Teilnehmer am Europage-
sprédch iliber die Seelsorge in der Welt der Arbeit, in: AAS
LXIV (1972) 633-687. 2Zitiert nach Gemeinsame Synode, Beschluf:
Kirche und Arbeiterschaft 3.1.

2 Ebd. 3.3, Empfehlung I.
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den ihren Niederschlag in Stellungnahmen und Beschliissen ein-
schlidgiger Gremien:

- Die Bund-Ldnder-Kommission fiir Bildungsplanung:
"Die Herstellung der Gleichwertigkeit von beruflicher und
allgemeiner Bildung ist eine vordringliche bildungspoliti-
sche Aufgabe. Sie erfordert eine Neuordnung und einen Ausbau
des beruflichen Bildungswesens sowie die Weiterentwicklung
der gymnasialen Oberstufe in der vereinbarten differenzie-

renden Form."

- Der Deutsche Bildungsrat:
"Durch das verédnderte Konzept (gemeint ist die Neuordnung der
Sekundarstufe II) sollen vor allem die Lernbedingungen fiir
jene 30 bis 85 Prozent der Lernenden eines Jahrgangs verbes-
sert werden, die heute in der Berufsausbildung oder aber

ohne Ausbildungsvertrag im Arbeitsleben stehen.“4

- Die Gemeinsame Synode der Bistlimer in der Bundesrepublik
Deutschland:
"Jahrelang stand die gesamte Berufsbildung im Schatten der
Expansion des allgemeinen Schulwesens - vor allem des Gym-
nasiums - und des Hochschulbereichs, In letzter Zeit erkann-
te man die Fragwiirdigkeit dieser einseitigen Bevorzugung.
Damit ist jedoch keineswegs die Benachteiligung eines grofen
Teiles der Jugend aufgehoben. In ihrer Mitverantwortung fiir
den Bildungsbereich sieht sich die Synode deshalb zu einigen
in diesem Zusammenhang wichtigen Feststellungen veranlaBt...
Die Synode fordert, die berufliche Bildung aus einer rein
zweckbestimmten Engfiihrung zu befreien und so zu gestalten,
dad sie die Lebenschancen des einzelnen sichert, jungen Men-
schen die MBglichkeit gibt, ihre Anlagen und Fdhigkeiten zu
entfalten, und die Erfordernisse von Staat, Gesellschaft und
Wirtschaft beriicksichtigt,..”
Die Synode empfiehlt, den Religionsunterricht an den berufli-
chen Schulen stidrker zu f&rdern, weil er dem Schiiler hilft,

3 Bund-Linder-Kommission filr Bildunasplanung, Bildungsgesamt-
plan Kurzfassung, Stuttgart 1973, 20.

4 Deutscher Bildungsrat, Empfehlungen der Bildungskommission
zur Neuordnung der Sekundarstufe II, Bonn 1974, 29.
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die Frage nach Mensch, Welt und Gott zu stellen, sich mit
den m8glichen Antworten auseinanderzusetzen und so sein Le-
ben verantwortlich zu gestalten.“5

- Das Zentralkomitee der deutschen Katholiken:
"Die berufliche Bildung darf sich nicht auf die Vermittlung
funktioneller Fertigkeiten beschrédnken, Berufsbildung muB
umfassende und qualifizierte Bildung sein., Sie muZ Mensch-
sein in seiner ganzen Breite f8rdern, so wie es bei weiter-
fihrender Schulbildung als selbstverstdndlich angesehen
wird...
Religidse Erziehung darf nicht Fremdkdrper unter anderen
Fdchern sein; sie hat nicht Alibi-Funktion fiir eine in den
Ubrigen Fdchern vernachldssigte menschliche Bildung... Der
Religionsunterricht kann entscheidend dazu beitragen, daB
im Wechsel von Freizeit, Schule und Beruf das eigene Leben

als Einheit und Sinnganzes erfahren wird.“6

H. Neuser stellt die Gewichtung der Berufsbildung innerhalb
der Reformdiskussion heraus: "Nimmt man zu den Reformvorschli-
gen des Bildungsrates Zielsetzungen und Mafnahmen der Regie-
rungen von Bund und Ld&ndern, wie sie im Bildungsgesamtplan for-
muliert sind, hinzu - sie beziehen sich vor allem auf die Ver-
kniipfung von beruflicher und allgemeiner Bildung, auf den Aus-
bau von Lehrwerkst&tten und auf eine Erhdhung des Theoriean-
teils in der beruflichen Ausbildung - und auBerdem noch die
"Markierungspunkte" der Bundesregierung als Grundlage fiir die
Neuverfassung des Berufsbildungsgesetzes und die programmati-
schen AuBerungen von Parteien und Verbinden, dann ist es

nicht libertrieben, von einem Wendepunkt des Berufsbildungs-
systems zu sprechen. Die Reformbestrebungen berithren dabei den

ganzen Fdcherkanon des berufsbildenden Schulwesens“.7

5 SynodenbeschluB: Schwerpunkte kirchlicher Verantwortung
im Bildungsbereich (1974) 4-4,4, in: Gemeinsame Synode der
Bistlimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschliisse der
Vollversammlung, Offizielle Gesamtausgabe I, Freiburg 1976,
531E£.

6 Stellungnahme des Zentralkomitees der deutschen Katholiken
zur beruflichen Bildung vom 13.5.1977, Punkt 1 und 5.

7 H. Neuser, Religidse Erziehung in berufsbildenden Schulen
D,I.P.-Studien Nr, 1, Minster 1975, 9.
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Drei Generationen Berufsschularbeit

Riickblickend auf die gesamte Geschichte des berufsbildenden
Schulwesens spricht 0, Monsheimer von drei Generationen Be-

rufsschularbeit.®

Was die erste Generation, die Entstehungsgeschichte, angeht,
haben recht unterschiedliche gesellschaftliche Bediirfnisse,
Interessengruppen, Ideen, Einfluf auf das berufliche Schulwesen
genommen und lassen dessen Anfangsphase als auferordentlich
verwickelt erscheinen. S. ‘I‘hyssen9 unterscheidet die "Religid-
se Sonntagsschule", die seit ca., 1739 unter dem Einflu3 der
christlichen Ethik und dem Vorbild des sog. Wiirttemberger Mo-
dells im ganzen Deutschen Reich verbreitet wurde, die "Gewerb-
liche Sonntagsschule", ab etwa 1790, die unter dem EinfluB

von Aufklirung und Merkantilismus entstand und ab 1850 "Ge-
werbliche Fortbildungsschule" wurde, die "Allgemeine Fortbil-
dungsschule", ab etwa 1374, die sich aus der religidsen Sonn-
tagsschule durch den Einflu? von Neuhumanismus und Allgemein-
bildungsideen entwickelte, und schlieflich die die bisherigen
Entwicklungen vereinigende und zus#tzlich die Staatsblirgerbil-
dung aufnehmende "Berufliche gegliederte Fortbildungsschule"

ab der Jahrhundertwende.10

Von der zweiten Generation der Berufsschularbeit spricht man
mit Einsetzen der Reformbestrebungen in der Weimarer Republik,
Seit 1920 wird die Fortbildunqéschule umbenannt in Berufsschu=-
le, Was bereits in der ersten Generation erstrebt, jedoch

erst ansatzweise erreicht werden konnte, wurde nach dem ersten
Weltkrieg fortgesetzt: die Integration von "Staatsbiirgerbil-
dung", "Allgemeiner Bildung" und "Fachbildung". Die Namen

G. Kerschensteiner, E. Spranger und A, Fischer stehen fiir das
Bemiihen, diese Aufgabe geistig zu bewéltigen, bei der berufli-
chen Ausbildung die menschliche Bildung - im Sinne des Huma-
nismus - nicht zu vernachlissigen. Kerschensteiner selbst,
ferner A. Siemsen und P. Petersen haben auch schulorganisato-

3 0. Monsheimer, Drei Generationen Berufsschularbeit, Wein-
heim €1970.

9 S. Thyssen, Die Berufsschule in Idee und Gestaltung, Es-—
sen 1954,

10 Vgl. Neuser (s.o. Anm. 7), 34,
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rische und didaktische Konsequenzen daraus zu ziehen versucht,
aber insgesamt kam die Praxis der Berufserziehung den piddago-
gischen Konzepten nicht nach. "Niitzlichkeitsdenken stand hiu-
fig im Vordergrund, Staatsbiirgerbildung richtete sich nach
zeitgebundenen Zielen aus, und mit dem abstrakten Ideal der
Menschenbildung wurde in der Berufsschule nur recht hilflos

umgegangen."11

Nach dem Desaster des zweiten Weltkriegs wurde zundchst restau-
riert, was aus der Weimarer Republik libriggeblieben war. Doch
setzte bald ein kritisches Nachdenken iiber das Bildungswesen
ein, das besonders fiir die berufliche Bildung entscheidende
Anstdie erhielt durch die gesellschaftlichen Ver&nderungen

auf Grund des wirtschaftlichen Aufschwungs., Hatte schon immer
eine Spannung bestanden zwischen Berufsethos und dem Alltag

des Berufslebens, so wurde die tradierte Bildunastheorie jetzt
grundsdtzlich in Frage gestellt, Sie orientiere sich an vor-
industriellen Lebensverhdltnissen, gehe von handwerklichen Be-
rufsvorstellungen aus, die erworbenen praktischen Fihigkeiten
seien ein Leben lang auszufilhren, wobei der einzelne zur Iden-
tifikation mit seinem Beruf zu finden habe und aktiv planend

am Arbeitsprozef mitgestalte. Solche Vorstellungen lieBen je-
doch die Sachzwdnge der technisch-wissenschaftlichen Zivilisa-
tion auBer acht. Mobilitdt sei ein Charakteristikum berufli-
cher Existenz. Sachlichkeit und Rationalit#it seien die Eck-
pfeiler einer zeitgemd“en Berufspidagogik. Der bedrohlich
wachsenden Gefahr der Verplanung und Entmiindigung des arbei-
tenden Menschen durch technische Prozesse miisse piddagogisch
entgegengearbeitet werden durch Befdhiqung zu emanzipatori- '
schem und demokratischem Handeln, damit in einem gesellschaft-
lichen Proze? der Technik die Herrschaft iiber den Menschen wie-
der entrissen und eine menschenwiirdige Gesellschaftsordnung
aufgebaut werde. Die Brisanz dieses Anliegens findet ihren Aus-
druck sowohl in den Turbulenzen, die von den verschiedenen
Gruppierungen aus der Alternativ-Szene ausgehen, als auch in
den dringenden Appellen der Enzyklika "Laborem exercens" zur
menschenwilirdigen Gestaltung der Arbeitswelt,

U b o o1 Lt /D
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Das Schicksal des Religionsunterrichts in der Berufsschule

Heutzutage ist klar: Religionsunterricht ist ordentliches
Lehrfach in der Berufsschule wie an den allgemeinbildenden
Schulen auch, Diese Rechtslage war nicht von Anfang an so klar.
Im Anfang stand, wie oben erwdhnt, die schulische Betreuung
der Arbeiterjugend auf der Basis privater Unternehmungen. Der
Kirche ging es in den von ihr getragenen "religidsen Sonntags-
schulen” um das Heil der von Verwahrlosung bedrohten Proleta-
rierjugend. Ihr ging es darum, daB die Jugendlichen, um es
schlicht zu sagen, nach den Geboten Gottes lebten, um in den
Himmel zu kommen, Religi®se Unterweisung ist daher Selbstver-
stdndlichkeit, Zum ordentlichen Leben gehdrt - nachgeordnet -
auch ein ordentlicher Beruf mit den dazugeh&rigen Kenntnissen
und Fertigkeiten.

Wer sich um jemanden kiimmert, ist immer in Gefahr zu bevor-
munden und zu vereinnahmen, Mit einer Spitze gegen kirchliche
Bevormundung entwickelte sich alternativ zur "Religidsen Sonn-
tagsschule" unter dem Einfluf von Aufkldrung und Merkantilis-
mus die "Gewerbliche Sonntagsschule". Von dieser Seite bestand
Interesse, religi8se Unterweisung aus der Schule herauszuhal-
ten.

Bei der Neuordnung und gesetzlichen Verankerung des Schulwe-
sens in der Weimarer Republik wurde der Religionsunterricht

als ordentliches Lehrfach in der Verfassung festgeschrieben.
Damit war der Streit um den Religionsunterricht in der Berufs-
schule noch nicht beendet. Der Verfassungstext nennt nicht aus-
driicklich die Berufsschule., So gab es kontroverse Rechtsauffas-
sungen. Eine Position vertrat die Ansicht, die Berufsschule
falle nicht unter die in der Verfassung gemeinten Schulen, der
Religionsunterricht sei daher auch nicht als ordentliches Lehr-
fach gefordert. Eine andere Position sah im Verfassungstext

die Berufsschule mitgemeint und betrachtete den Religionsunter-
richt auch in der Berufsschule verankert.

Die gesetzliche Durchsetzung der Schulpflicht auch fiir die Be-
rufsschule gestaltete sich duBerst schwierig und kompliziert,
Neben finanz- und wirtschaftspolitischen Fragen hat der Streit
um die Einflihrung des Religionsunterrichts Reformbestrebungen
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belastet. Es ist in der Weimarer Republik zu keiner umfassen-
den gesetzlichen Regelung der Berufsausbildung und zu keiner
Bestimmung der Funktion des Religionsunterrichts im Rahmen

ihrer Aufgaben gekommen. Die einzelnen Linder haben in unter-
schiedlicher Manier den Religionsunterricht im Stundenplan

der Berufsschule beriicksichtigt, bzw. nicht berﬁcksichtiqt.12
Wie auch immer man die kirchlicherseits vorgebrachten Argu-

13, die damit verbundene Unnachgiebigkeit

mente beurteilen mag
ist Ausdruck dafiir, daB fiir die Kirche Berufsschiiler an erster
Stelle nicht Arbeitskrdfte und Produktionsfaktor sind, sondern
Menschen. "Es 143t sich nicht verkennen, daB gerade die Argu-
mentation evangelischer und katholischer Religionspddagogen
(trotz aller dogmatischen Befangenheit) die Berufsschule in
der eigentlichen Griindungsphase vor starken utilitaristischen
Tendenzen bewahrt hat und da? damit, direkt oder indirekt,
pddagogisch und bildunastheoretisch der Berufsschule zu allge-

meiner Anerkennung verholfen haben."14

Die nationalsozialistische Diktatur usurpiert die Berufsschule
fiir ihre Zwecke: Dem Primat der geistigen Bildung wurde die
"k6rperliche Ertiichtigung" entgegengesetzt. Allgemeinbildung
wird auf ein Minimum reduziert. Erstaunlicherweise - aber

doch auch wieder aus recht durchsichtigen Motiven: die Kirche
einkaufen, Spekulation auf ethische Ertlichtigung - wird der
Religionsunterricht zundchst in den Fidcherkanon der Berufs-

schule aufgenommen und im Reichskonkordat abqesichert.15

Aber die Schikanen folgten auf dem Fufl, Unter allen m8glichen
Vorwé&nden hat man die ausgehandelten Rechtsbestimmungen nicht
zur Ausfilhrung kommen lassen, bis eine Verordnung des Reichs-
ministeriums fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung vom
23. August 1939 verfilgte, "...da? die bisher dem Religionsun-
terricht zur Verfiligung gestellte Zeit fiir die eigentlichen Auf-

gaben der Berufsschule verwandt wird."16

12 J. Lott, Religion in der Berufsschule, Hamburg 1972, 17-22,

13 Etwa ebd. 22 den Verweis auf ",.,.kirchen- und parteipoliti-
sches Machtstreben", das "eine sinnvolle Weiterentwicklung...
behindert" habe.

14 Neuser (s.o. Anm. 7), 60.
15 EbAL G
16 Ebd. 66.
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Die eindeutige rechtliche Verankerung des Religionsunterrichts
gelang erst im Grundgesetz der Bundesrepublik vom 23. Mai 1949.
In voneinander abweichenden Modifizierungen rdumten alle Bun-
deslinder dem Religionsunterricht einen festen Platz in der
Berufsschule ein.

Religionsunterricht in der Berufsschule zu erteilen, galt und
gilt zum Teil immer noch als das hédrteste Brot des Berufsstan-
des "Religionslehrer", Weitgehend ohne angemessene didaktische
Vorbereitung und entsprechende Unterrichtshilfen gegeniiber
einer Jugend, die immer weniger brav wurde und keinen Hehl
machte aus ihrer Abneigung gegeniiber der Kirche, resignier-
ten viele Religionslehrer - es waren iliberwiegend Seelsorge-
priester, kaum integriert ins Lehrerkollegium - und zogen sich
aus der Schule zuriick. Bedenkliche Resignation machte sich
zeitweise breit,

Andere Lehrer hingegen nahmen den Kampf mit dem Wind, der ih-
nen ins Gesicht blies, auf, erarbeiteten allein (z.B. Schlach-
ter, Hagedorn) oder gemeinsam (z.B. die Autorenqgruppe von
"Impulse zur Verantwortung") schiilergerechte Unterrichtshilfen
und leisteten Pionierarbeit - auch fiir einen schiilerorien-
tierten Religionsunterricht in anderen Schulgattungen. Bei
aller Niichternheit gegeniiber dem, was schulischer Religions-
unterricht {iberhaupt leisten kann, darf man ihn in der Berufs-
schule als Fach im Aufwind betrachten, Lebensnahe Unterrichts-
stoffe, abwechslungsreiche Unterrichtsgestaltung, andern Fa-
chern gleichwertige Lehrpldne, ansprechende Schulbiicher und
Medien, sorgfiltige Lehreraus- und -fortbildung tragen dazu
bei, daB sich der Religionsunterricht in der Berufsschule auf
dem Weg zu einem bei Lehrern und Schiilern angesehenen Schul-
fach befindet.

Lernwege im modernen Berufsschulwesen

Lernen ohne vitales Interesse der Lernenden ist ein unfrucht-
bares Unternehmen. Man kann Lernmotivation nicht organisieren.
Wohl aber kann man versuchen, die Organisationsformen schuli-
schen Lernens vielfdltig und flexibel zu gestalten, um der
persénlichen Lerngeschichte der Schiiler entgegenzukommen und
sie pidagogisch zu begleiten. Darin liegt ein sinnvoller An-
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satz, Chancengleichheit - die ja nicht Gleichmacherei bedeu-
tet - zu verwirklichen. So sind in den letzten zwei Jahrzehn-
ten die Lernwege im beruflichen Schulwesen geradezu zu einem
StraBennetz ausgebaut worden., Es gibt, um beim Bilde zu blei-
ben, sehr viele Anschlufstellen, die es den Jugendlichen er-
mdglichen, von praktisch allen schulischen und beruflichen
Ausbildungsvoraussetzungen aus weiterzukommen. Das berufliche
schulwesen bietet alle Arten von schulischen Abschliissen, ein-
schlieilich des Abiturs. Es ist also theoretisch mdglich, da#n
ein Schiiler, der sich gelangweilt und faul durch die Hauptschu-
le quilte, in dem aber im Kontakt mit beruflicher Tdtigkeit
plétzlich der Lernwille erwacht, unter Einbeziehung seiner
beruflichen Bildung das Abitur erreichen kann.

Solche institutionalisierten Lernwege erwachsen aus dem Zu-
sammenspiel von wohl iiberlegter Planung und Bewdhrung in der
Praxis. Manche dieser Wege sind noch im Stadium der Erprobung.
Trotz des Bemiihens der Kultusminister, die Entwicklung des
beruflichen Schulwesens in den einzelnen Bundeslidndern auf-
einander abzustimmen, gibt es doch zum Teil beachtliche Ak-
zentverschiebungen und unterschiedliche Benennungen dhnlicher
oder gar gleicher Sachverhalte. Es wiirde den Rahmen dieses
Artikels sprengen, eine Synopse des beruflichen Bildungswesens
aufzufiihren., Vielmehr sei exemplarisch ein beruflicher Schul-
typ mit Briickenfunktion (wie er in Bayern realisiert wird)
unter die Lupe genommen: die Berufsaufbauschule. "Berufsauf-
bauschulen sind weiterfiihrende Schulen, die in der Regel von
Jugendlichen besucht werden, die den qualifizierenden Haupt-
schulabschluf erworben haben. Sie vermitteln eine liber das
ziel der Berufsschule hinausgehende allgemeine und fachtheore-
tische Bildung. Ihre Zielsetzung ist ein mittlerer Schulab-
schluB besonderer Art, der als Fachschulreife bezeichnet wird.
Die Fachschulreife beinhaltet einen dem Realschulabschluf

e Die Fach-

gleichwertigen Schulabschluf und Berufsabschlu?.
schulreife ist Voraussetzung fiir hthere berufliche Bildungs-

ginge. Die Berufsaufbauschule ist also eine Briicke von beruf-

17 F. Hirdina, Vielfalt der Wege - Vielfalt der Qualifika-
tionen, in: Schulreport. Tatsachen und Meinungen zur aktuel-
len Bildungspolitik in Bayern, 1981, Heft 1,:S:. =
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licher Basisausbildung zu htherer berufsbezogener Bildung.13

IUNIVERSITﬂT |
e

ZaRE 2 M Ty
| FACHHOCHSCHULE
e i R oS TR
z.B. staatl. gepr. Fachhochschul- fachg$b. oder allgemeine
Betriebswirt reife allg, Hoch- Hochschul-
schulreife reife
2 Jahre 1 Jahr++ 2 Jahre 3 Jahre
FACHAKADEMIE FACHOBER- BERUFSOBER- KOLLEG
SCHULE SCHULE
A 7 A 1.
Berufstidtigkeit | BERUFSAUFBAUSCHULE l Berufstétigkeit
A

‘Berufsschule und betriebliche Ausbildung oder Berufsfachschulel

o
mit Ergdnzungsprifung

++
bei Wechsel der Fachrichtung
zwei Jahre

Das Schema ist so gestaltet, daf die Briickenfunktion der Be-
rufsaufbauschule deutlich wird. Der Block der beruflichen
Grundausbildung ist komprimiert. Ebenso wurde unberiicksich-
tigt gelassen die Fachschule (zu unterscheiden von Berufs-
fachschule), gelegentlich auch Meisterschule genannt, die auch
Briickenfunktion hat.

Richtet man die Lupe wieder auf die Berufsaufbauschule, so
prdsentiert sie sich in zwei Formen, in der 3jdhrigen und in
der 1 1/2jdhrigen Form. Jede der beiden Formen hat zwei Stu-
fen.

Stufe I will eine einheitliche Basis an Allgemeinwissen schaf-
fen durch die Fdcher Deutsch, Englisch, Mathematik, Technische
Physik, Geschichte. Dieses Wissen kann angeeignet werden durch
- zwel Jahre Teilzeitunterricht neben der Berufsschule wdhrend

18 Zur folgenden Graphik vgl. E. Rindt, Berufsaufbauschulen
- Fundament fiir den beruflichen Aufstieg, ebd. 5 und die Bro-
schiire "Das berufliche Schulwesen in Bayern", hg. vom Bayeri-
schen Etgatsministerium fiir Unterricht und Kultus, Miinchen
1972, 4-5.

Die Kultusministerien der Li#nder verteilen Informationsbro-
schiiren iiber m&gliche Bildungsginge, z.T. sehr attraktiv auf-

gemacht wie z.B. "Bildungsweqe in Nordrhein-Westfalen. Sekun-
darstufe II", Diisseldorf 1921.
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der Berufsausbildung oder Berufstdtigkeit (also auch fiir &1-
tere Personen mdglich) im Umfang von acht Wochenstunden,

- oder ein halbes Jahr Vollzeitunterricht im Umfang von 32
Wochenstunden nach einer Berufsausbildung oder entsprechen-
der Berufstidtigkeit,

- oder den Besuch bestimmter zweijidhriger oder dreijdhriger Be-

rufsfachschulen.

stufe II besteht in einem einjdhrigen Vollzeitunterricht mit
den Fichern Religion/Ethik, Deutsch, Sozialkunde, Englisch,
Mathematik, Chemie, Technische Physik, Volkswirtschaft, Rech-
nungswesen, Sport. Die Stundenplangestaltung dieser zweiten
stufe wird noch einmal ausdifferenziert in fiinf Fachrichtungen:
allgemein-gewerblich, gewerblich-technisch, kaufménnisch, haus-
wirtschaftlich-pflegerisch und sozialpddagogisch, landwirt-
schaftlich. In den fiir alle verpflichtenden Ficherkanon werden
fiir die einzelnen Fachrichtungen spezifische Ficher eingefiigt.

BERUFSAUFBAUSCHULE
1 1/2jdhrige Form 3jdhrige Form
berufl. Ausbildung 2 Jahre
stufe I Teilzeit- | berufl. Aus-
1/2 Jahr Vollzeit- schule bildung
schule 1)
1 Jahr Vollzeit- 1 Jahr Vollzeit-
Stufe II Liﬁs:if\‘ Liﬁpule
AN
Fachrichtungen Fachrichtungen

LiBt man die Lupe liber alle Schulformen des beruflichen Bil=-
dungswesens kreisen, so ergibt sich eine Vielfalt, die auf
einen Blick nicht mehr zu fassen ist.

Der Religionsunterricht im modernen Berufsschulwesen

Rechtlich ist der Religionsunterricht in der Berufsschule ab-
gesichert. Diese Rechtssicherheit garantiert aber noch nicht,
daf der Religionsunterricht auch als sinnvoll erfahren und

innerlich von den Schiilern, denen er ja dienen soll, angenom-—
men wird. Hier beginnt nun die Aufgabe der Religionspddagogik,
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den Lehrern zu helfen, im Rahmen der gegebenen schulischen
Mdglichkeiten, einen sowohl pddagogisch wie theologisch ver-
antwortbaren Religionsunterricht zu erteilen.

Das Fach Religion erwartet ein ganz anderes persdnliches Enga-
gement von Lehrern und Schiilern als das in anderen Fdchern

der Fall ist. Ohne existentielle Betroffenheit ist Religion
auf die Dauer wirklich das iiberfliissigste Fach. Und gerade ge-
gen dieses perstnliche Engagement regen sich von seiten der
Schiiler die verschiedensten Widerstédnde,

- Warum jetzt wieder Religion? Man ist doch aus dem Alter des
Religionsunterrichts heraus., Will man uns wieder wie Kinder
behandeln?

- Wenn es ums berufliche Weiterkommen geht, dann heifit es ler-—
nen, lernen, lernen. Religion bedeutet loslassen von diesem
Lernkrampf. Das kann die Konzentration auf die ndchste Pri-
fung gefihrden. Also sperrt man sich oder "frift" den reli-
gidsen Lernstoff wie den der anderen Facher.

- Auch wenn der Religionsunterricht ohne Murren "geschluckt®
wird, ist unterschwellig die Frage da: Was habe ich eigent-
lich davon, wenn ich glaube, wenn ich zur Kirche gehdre? Va-
rum soll ich mich im Religionsunterricht engagieren?

- Es ist eine enorme Belastung, wenn Juagendliche neben ihrer
oft nicht befriedigenden Berufstidtigkeit noch eine weiter-
fithrende Schule besuchen; wenn sie, an den Beruf gewdhnt,
dann in der Vollzeitschule plétzlich (wie z,B. in der Be-
rufsaufbauschule, Stufe II) 32 Stunden die Woche auf der
Schulbank absitzen und danach biiffeln miissen, darf es nicht
wundern, wenn die Sinnfrage fiir die Schiiler das wichtigste
Thema ist.

Religionslehrer miissen in sich oft unglaubliche Spannungen
aushalten in ihrem Bemiihen, in solche Klassensituationen hinein
etwas von der sinnstiftenden, trostenden, aufrichtenden Kraft
unseres Glaubens zu vermitteln. Es sind oft sehr lange Anlauf-
wege erforderlich, um zum "Thema" (wie es etwa der Lehrplan
vorsieht) zu kommen. Sie jammern dann gelegentlich, daf ihnen
wihrend der Ausbildung die Theologie zu wenig handgreiflich
vermittelt worden sei.
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Der Religionsunterricht steht und f&llt auf die Dauer mit dem
persénlichen Zeugnis des Religionslehrers. Gefragt ist nicht
der Predigerton oder der kirchliche Musterknabe, sondern die
Authentizitit seiner gldubigen Existenz. Die kann nur dann zum
Vorschein kommen, wenn ein Minimum an persénlichen Beziehungen
zwischen Lehrer und Klasse besteht. Hiufig haben die Religions-
lehrer an beruflichen Schulen Woche fiir Woche ganze Schiiler-
massen zu bewdltigen, nicht selten bis iiber 500. Man kann sich

noch nicht einmal die Namen merken.

Bei Blockunterricht lduft der Religionsunterricht gelegent-
lich so ab: Doppelstunde der ersten Woche - Stoff durchnehmen
Doppelstunde der zweiten Woche - Schulaxbeit schreiben, um
die vorgeschriebene Note zu liefern; Doppelstunde der dritten
Woche - Schularbeit zurlickgeben und besprechen. Nach einem
halben Jahr etwa dasselbe Ritual noch einmal und dann spdter

noch einmal.

Man kann die Sinnhaftigkeit solcher Veranstaltungen in Frage
stellen, aber Resignation ist die schlechteste Losung. Die
Frage muf vielmehr sein: Was ist trotzdem noch mdglich? Mit
dieser Frage stehen die Lehrer meist vollig allein, Da brduch-
ten sie Hilfe und Ermutigung auch von seiten der Religionspd-

dagogik.

Den Lesern dieser Zeitschrift sei's geklagt: Die Ausbildungs-
stitten sind viel zu weit - nicht rdumlich, sondern kenntnis-
und mentalititsmdpig - entfernt von den Praxisfeldern der kiinf-
tigen Lehrer. Es widre ein Desiderat, wenn die Lehrstuhlinhaber
ihr Angebot an Vorlesurgen und Seminaren an dem ausrichteten,
was die angehenden Lehrer aufgrund der Lehrpline und Schulbii-
cher zu vermitteln haben.

Dies ist aber nur sinnvoll, wenn der betreffende Professor
nicht wie ein iiberheblicher Richter iiber gut und schlecht be-
findet und Neues verkiindet, sondern - die kiinftigen Lehrer vor
Augen - aufbauend korrigiert, indem er theologisch zu seicht
Geratenes vertieft und unterfingt und schief zugeschnittene
Lehrplanthemen in gr&fere Zusammenhinge stellt.

Den Proze” der Lehrplan- und Schulbuchentwicklung verantwort-
lich mitzubegleiten ist milhsam, aber es gibt dabei unglaub-
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lich viel von der Schulpraxis her zu lernen, Diese N&he kann
uns auf lange Sicht einen Schritt weiterbringen in der Wahr-
nehmung des Auftrags, auf den uns die Wiirzburger Synode ver-
pflichtet hat, ndmlich alles nur mdgliche zu tun, um die
religidsen Wahrheiten in eine Sprache zu kleiden, die der

Arbeiter versteht.19

Dr. Gerd Birk
Religionspddagogisches Zentrum
in Bayern

SchrammerstraBe 3

8000 Miinchen 2

19 Vgl. Anm. 2.
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PAUL RITTGEN

BEEINFLUSST DER BERUFSSCHULER DIE KONZEPTION DES RU?

In der 1, Hdlfte der 70er Jahre geriet auch die Berufsschule
im Zuge der allgemeinen Bildungsreform ins Blickfeld des &f-
fentlichen Interesses. Das Interesse schwand genauso schnell,
wie es gekommen war. Wir k®dnnen riickblickend fragen, welche
Verbesserungen die Sffentliche Diskussion iiber berufsschuli-
sche Probleme dem RU gebracht haben.

Wie neueste Statistiken zeigen, fallen zum Beispiel in Nord-
rhein-Westfalen in den Teilzeit-Berufsschulen nach wie vor
68,9%1 des katholischen Religionsunterrichts aus. Im Wahl-
schulbereich betrdgt die Ausfallquote immerhin 40,3%2. In
Rheinland-Pfalz sieht es zwar etwas besser, doch keineswegs
befriedigender aus: Insgesamt ist ein Defizit von 44% des
katholischen RU wegen Lehrermangels zu verzeichnen. In der
Teilzeit-Berufsschule liegt die Ausfallsquote bei 48,1%; in
dem Wahlschulbereich wird der RU zu 95,9% erteilt.3

AuBerdem verbesserte die Diskussion liber das berufliche
Schulwesen auch nicht das Image dieser Schulart: So kann ich
von den Theologiestudenten der Theologischen Fakultdt Trier
berichten, daB weiterhin kaum zu iiberwindende Vorurteile ge-
gen die Berufsschule bestehen. Die gymnasialen Lehramtskan-
didaten mit dem Fach katholischer Religion ziehen lieber nach
bestandenem 2. Staatsexamen Arbeitslosigkeit vor, anstatt

eine Laufbahn an der Berufsschule anzutreten. Ein Referendariat
im Berufsschulwesen wird von vornherein abgelehnt. Auch flieht
man lieber in Berufe, zum Beispiel in den des Pastoralreferen-
ten, die man sonst abgelehnt hdtte.

1 G. Kutscha, "Allgemeinbildender" Unterricht in der Berufs-
schule - verwaltete Krise, in: Zeitschrift fiir Pddagogik 28
(1982) 55-72, hier 61. Unter Teilzeit-Berufsschule versteht
man jenen Berufsschul-Typ, den der Auszubildende wihrend sei-
ner Ausbildungszeit wtchentlich einmal oder im Blockunter=
richt besucht.

2 FEbd. Unter Wahlschulbereich versteht man die Vollzeitschul-
typen innerhalb des Berufsschulwesens: zum Beispiel Fachschu-
len, Fachoberschulen usw.

3 W. Schulz, Situation des katholischen Religionsunterrichts
an berufsbildenden Schulen im Bistumsanteil Trier, Stichtag:
13.01.81, Bisch8fliches Generalvikariat Trier.
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Angesichts dieser weiterhin wenig erfreulichen Situation des
RU an der Berufsschule, die eher auf eine AuBenseiterrolle
des Fachs, zumindest in der Teilzeit-Berufsschule schliefen
l48t, ist die Frage nach einer religionspiddagogischen Berufs-
schuldidaktik berechtigterweise zu stellen: Im Wahlschulbe-
reich hat der Lehrer Schiiler vor sich, die Realschiilern und
Gymnasiasten gleichzusetzen sind.

Der Schiiler, der durch sein Arbeitsverhdltnis vom "normalen"
Schiller abweicht, ist der Lehrling in der Teilzeitberufsschule.
Fordert er einen besonderen RU und damit eine besondere Didak-
tik? Diese Frage schlieft das Problem einer m&glichen Einwir-
kung der Arbeitswelt des Lehrlings auf die Didaktik ein.

Eine Beantwortung dieser Problematik ist schwer, da entspre-
chende Untersuchungen fehlen. Daher wird im folgenden ver-
sucht, indirekt einer mdglichen Beantwortung der Fragen niher-
zukommen .

Erschwerend kommt das Faktum noch hinzu, da8 gerade in diesem
Teilzeitbereich die hdchste Ausfallsquote zu verzeichnen ist.
Die Reform des beruflichen Bildungswesens brachte gerade eine
Aufsplitterung und damit eine Ausweitung des Wahlschulbereichs
mit sich. Das bedeutet, daB sich vor dieser Reform der Ein-
satz des Berufsschulreligionslehrers noch schwerpunktmifig

auf die Teilzeit-Berufsschule konzentrierte. Daher 148t sich
die Frage nach dem EinfluB der Arbeitswelt auf die Didaktik
der Berufsschule leichter aus der zuriickliegenden Periode,

der Zeit vor 1970, beantworten., Vielleicht kann aus der Perspek-
tive von damals auf heute einiges iibertragen werden.

Schauen wir in die Zeit vor 1970. Es wiirde zu weit fiihren,
eine Entwicklungsgeschichte des berufsschulischen RU der Nach-
kriegszeit bis 1970 darzustellen.4

Es bietet sich eine Bestandsaufnahme der religionspddagogi-
schen Diskussion der 50er und 60er Jahre in den beiden Rahmen-
planentwiirfen von 1970 ans. Es ist bezeichnend, daB damals

4 Vgl. H. Misalla, Weltbezogener Glaube, Diisseldorf 1963,

5 RP IIa: Deutscher Katechetenverein, Die Arbeit am Rahmen-
plan fiir den Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen
IV. Teil. Entwurf der Kommission IIa: Rabs (= Religionspiddago-
gik an berufsbildenden Schulen. Beiheft zu KatBl) 2 (1970)
17=85%
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kein einheitlicher Rahmenplan wegen didaktischer Meinungsver-
schiedenheiten zustande kam. Zwei Rahmenplanentwiirfe IIa und

ITb wurden vorgelegt. Schauen wir uns die Struktur der beiden
Rahmenplédne ans:

Auffallend lassen sich pointierte Gemeinsamkeiten beider Kom-

missionen feststellen:

1. Beide Rahmenpl#ne betonen primir als eine didaktische Kom-
ponente die Schiilerwirklichkeit.

2. Beide Rahmenpldne versuchen eine Vermittlung zwischen Schii-
ler und Glauben.

3. Diese hermeneutische Problemstellung wird von beiden Lagern
vom gleichen Ansatz her zu l&sen versucht: dem personal-
offenbarungsorientierten, existentialen.

Beide Kommissionen unterscheiden sich in der Pragmatisierung
dieser Gemeinsamkeiten. Zunichst ist aber den Wurzeln dieser
Gemeinsamkeiten nachzugehen, die auch zugleich die Differen-
zen beider Lager klarstellen diirften.

Der gemeinsame hermeneutische Grundsatz einer personal-offen-
barungsorientierten, existentialen Interpretation der Lebens-
wirklichkeit stammt von A. Thome, dem ersten Berufsschuldidak-
tiker. Thome entwickelte aufgrund von R. Guardini und J. Gold-
brunner eine Hermeneutik personaler Glaubens- und Gewissens-
bildung als sinnveoller Lebensgestaltungsmdglichkeit in einem
technischen Zeitalter, das gepridgt ist von Apersonalitdt und
Sinnleere.7 Dieses didaktische Grundkonzept beinhaltet mit

der Personalorientierung eine Schiilerorientierung und folglich
eine Anthropologisierung der Theologie. Schiiler und Glaube
stehen sich gleichrangig vermittelnd gegeniiber.

RP IIb: Deutscher Katechetenverein, Die Arbeit am Rahmenplan
fiir den Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen
V. Teil. Entwurf der Kommission IIb: Rabs 2 (1970) 49-112.

6 Vgl, P, Rittgen, Gott in der Berufsschule, Ziirich 1974,
119-210; M. Drescher/P. Rittgen, Gestaltung des RU im Bereich
des beruflichen Schulwesens, DIFF-Studienbrief V/7, Tiibingen
1981, 46-64,

7 A. Thome, Berufsschulkatechese als personale Glaubens- und
Gewissensbildung, Diisseldorf 1960; ders., Unser Heil in Got-
tes Wort, Diisseldorf 1964.




56

In der Pragmatisierung dieses didaktischen Ansatzes wurden, wie
schon erwdhnt,; verschiedene Wege beschritten:

Die Vertreter des Rahmenplans IIa gingen von einer anthropolo-
gisch gewendeten Theologie aus, die sie bis in die Diktion
konsequent durchkonstruierten. Die personal-offenbarungsorien-
tierte, existentiale Hermeneutik Thomes spiegelt sich in dem
responsorischen und existentialen Charakter der Titel der Er-
lebnisbereiche des Jugendlichen (Angesprochen-Werden - Antwor-
ten), den Themenfeldern, wieder. In der Klafkischen Didaktik
der "kategorialen Bildung" und der "Piddagogik der Entsprechung"
(Th. Balauff, K. Schaller und M. Stallmann) sah die Gruppe

eine M&glichkeit,diese theologische Hermeneutik didaktisch auf-
zubereiten. Es wurde versucht, eine Schnittmenge aus den Kom-
ponenten einer theologischen Hermeneutik und pddagogischen
Didaktik zu bilden. Leider blieb der Rahmenplan IIa noch zu
sehr im Theoretischen stecken. Es fehlte weiterhin eine Ope-

rationalisierung auf Unterricht hin.8

Die Kommission Rahmenplan IIb sah diese Schwdche und schlug*
einen anderen, nach ihrer Ansicht praxisndheren Weg zur Ver-
wirklichung des Ansatzes von Thome ein:

Neben diesem theoretischen Ansatz von Thome hatte H. Schlach-
ter9 einen rein praktischen Weg beschritten. Er hatte eine
Stoffverteilung mit Unterrichts-Konzepten vorgelegt. Seine
Unterrichtsstunden wiesen eine responsorische Struktur auf:
Eruierung einer themenbezogenen Schiileranalyse (besondere
Beriicksichtigung des Schiilers) und Antwort aus dem Glauben.
Diese Struktur ging als "induktiver Ansatz“1° in die Reli-

gionspddagogik ein.

8 P. Rittgen (s.o., Anm. 6), 130-137; 162-177.

9 H. Schlachter, Berufsschulkatechesen, Freiburg I 51966;
IT 31966; III 31966; IV: Berufserziehung und Glaubensbil-
dung. Grundlagen zu Berufsschulkatechesen (1960); V: Hand-
buch des RU an Berufsschulen, Eine Berufsschulkatechetik 1962.

10 Vgl. B, Dreher, Induktive Katechese, in: KatBl 91 (1966)
241ff; W.G. Esser, Religionsunterricht=Traditionsunterricht?
Daseinsunterricht in Korrelation, in: Ders. (Hg.), Zum RU
morgen I, Miinchen 1970, 212-230.
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Den Vertretern des Rahmenplans IIb ging es ebenfalls weniger
um eine didaktische Struktur als vielmehr um den Stoff, seine
Auswahl und Verteilung. Die Curriculumtheorie wurde von ihnen
aufgegriffen, da man sich hier bestdrkt sah, sich auf die In-
halte zu konzentrieren und weniger auf didaktische Struktur.
Eine kritische Auseinandersetzung mit der theologischen Her-
meneutik Thomes blieb aus. Man begniigte sich mit der unkriti-
schen tbernahme des induktiven Ansatzes. Daher kann dem Rah-
menplan IIb materialkerygmatische Ziige, ein Dualismus von
Immanenz und Transzendenz (induktives Prinzip) und ein neu-

scholastisches Theologiekonzept nachgesagt werden11.

Diese Darlegung ergibt, daf in der Berufsschuldidaktik eine
entscheidende Stellung dem Schiiler eingerdumt wurde. Der Be-
rufsschulreligionslehrer war gezwungen, sich dem Schiiler und
seiner Lebenswirklichkeit zu stellen und den Glauben praktika-
bel und sinnvoll filir diese Wirklichkeit darzustellen.

Der EinfluB der Arbeitswelt und des Schiilers bedingte somit

1. eine Schiilerorientierung der Didaktik

2. eine personal-offenbarungsorientierte, existentiale

Hermeneutik.

Es wurde in den 50er und 60er Jahren eine Diskussion inner-
halb der Berufsschuldidaktik iliber das Problem gefiihrt, das
spdter in der allgemeinen Religionspiddagogik als Korrelations-
problem bezeichnet wurde,

Leider wurde diese theologisch-piddagogische Auseinandersetzung
mit dem Korrelationsproblem durch die Entwicklung des Ziel-
felderplans gestoppt. Das Zielfelder-Konzept gab in einer
oberfldchlichen Pddagogisierung des Problems vor, ein Korrela-
tionsmodell vorlegen zu k&nnen., In Wirklichkeit war es eine
neue Auflistung alter, fern von theologischen Kriterien zu-
sammengestellter Inhalte. Das Strukturgitter wollte einen per-
sonalen Prozef formalistisch lésen.12 Was daraus geworden ist,
eriibrigt sich inzwischen zu sagen.

11:-P< Rittgen. (8.0. -Anm. :6);, 123129 138-162.

12 Vgl. R. Ott/G. Miller (Hg.), Zielfelderplan-Dialog mit den
Wissenschaften, Miinchen 1976.
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Es ist nur zu bedauern, daf {liber 10 Jahre die Pragmatisie-
rung der hermeneutischen Frage des Religionsunterrichts und
damit die Diskussion der Didaktik stagnierte. Es ist an die
Diskussion der 60er Jahre wieder anzukniipfen. Auch der Grund-
lagenplan folgte hier leider den Vorgaben des Zielfelder-Kon-

zepts und baute damit den Rahmenplan IIb weiter aus.13

Angesichts dieser Rnalyse stellt sich die Frage nach dem

Heute: Beeintrdchtigt heute noch die Teilzeit-~Berufsschule

die Didaktik? Es liegen, wie erwdhnt, keine entsprechenden Ana-
lysen vor, diese Frage kompetent anzugehen. Die neuesten Un-
tersuchungen itiber unsere Jugend stimmen darin iiberein, daf

von einer Angleichung der Lehrlinge und studierenden Jugend

14 Es ist

zu fragen, ob diese Pauschalierung richtig ist und nicht eine

durch die post-adoleszente Phase gesprochen wird,

Mikroanalyse der Lehrlinge Differenzierungen aufzeigen wiirde,
Fiir unseren Zusammenhang ist es wichtig, daB der Berufs-
schulreligionslehrer das Breitenspektrum der Jugend von heute,
Sonderéchﬁler, Hauptschiiler, Realschiiler und Gymnasiasten,
erfdhrt. Das hat sicherlich weiterhin Auswirkungen auf ihn und
damit auf seine Didaktik.

Die Verschiedenartigkeit seines Schiiler-Publikums wird ihn
weiterhin in seiner Schiilerorientierung und in der Auseinan-
dersetzung mit Glaube und Mensch von heute fordern.

Ferner stimmen die Untersuchungen darin iiberein, daB immer
mehr Jugendliche die Leere, Kdlte und Bindungslosigkeit unse-
rer Gesellschaft verspliren und diesem Zustand zu entfliehen
suchen., Dabei finden sie in Extremf&llen Unterschlupf zum Bei-

spiel in totalitdren Sekten, Punkerbanden oder Diskosubkultu-

ren. i

13 M. Drescher/P. Rittgen (s.o. Anm. 6), 47-64.

14 Vgl. Jugendwerk der Deutschen Shell (Hg.), Jugend 81, Bd.
1-3, Hamburg 1981, bes. Bd. 1, 100-103; H.-J. Veen, Solange
nur die Kasse stimmt...:Rheinischer Merkur Nr. 23, 5. Juni
1981, 8; Der Kreuzweg der Vaterlosen: ebd. Nr. 24, 12, Juni
1981, 18; Befragung von 2000 Jugendlichen zwischen 19 und 21
Jahren des Sozialwissenschaftlichen Forschungsinstituts der
Konrad-Adenauer-Stiftung im Jahre 1979,

15 Jugendwerk der Deutschen Shell (Hg.) (s.o. Anm., 14), 367-
420; K.E. Nipkow, Neue Religiositdt, gesellschaftlicher Wandel
und die Situation der Jugendlichen, in: Zeitschrift flir Pdda-
gogik 27 (1981) 379-402; M.T. Siegert, Neoreligi®ise Bewegungen
unter Jugendlichen, ebd., 403-419,
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Die Wurzeln der angeprangerten Leere und Bindungslosigkeit
liegen auch in unserem Bildungssystem begriindet, das unsere
Jugendlichen mit Informationen fiittert, aber einer existen-

tiellen Wertauseinandersetzung ausweicht,

Unsere Jugendlichen fordern wieder eine Hinwendung zu dieser
existentiellen Auseinandersetzung. Dabei findet unser Glaube
wieder Interesse. Es widre fatal, blieben wir in unserem Re-
ligionsunterricht in der Wissensvermittlung stecken. Es ist
notwendig, die didaktische Buseinandersetzung der 60er Jahre
aufzugreifen und weiterzuentwickeln, damit der Religionsunter-
richt einer existentiellen Glaubensauseinandersetzung dienen

kann.16

Dr., Paul Rittgen
Danystr. 1
5500 Trier

16 Es ist bezeichnend, daf auch die geisteswissenschaftli-
che Pddagogik, die in den 60er Jahren dominierte, gegenwirtig
wieder Interesse gewinnt, so daf das Heft 1/1931 der Zeit-
schrift filir Pddagogik ganz der hermeneutischen P&dagogik ge-
widmet war. Es wdre somit eine Parallelentwicklung innerhalb
der Religionspddagogik nicht verwunderlich.
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ERWIN GRASSLE

“GRUNDLAGENPLAN FUR DEN KATHOLISCHEN RELIGIONSUNTERRICHT AN
BERUFLICHEN SCHULEN" - ZIELSETZUNG, STRUKTUR, RELIGIONSPADA-
GOGISCHE KONZEPTION UND WEITERFUHRENDE ASPEKTE

1. Blick auf die bisherigen Rahmenlehrplédne fiir berufliche
Schulen

Bis 1970 gab es in der Bundesrepublik Deutschland ausschlieB-
lich didzesane oder regionale Lehrplidne flir den katholischen
Religionsunterricht an beruflichen Schulen. 1967 wurde erst-
mals die Arbeit an Rahmenlehrpl&nen auf Bundesebene aufgenom-
men, Diese Arbeit geriet in die heftigen religionspddagogi-=-
schen Diskussionen dieser Jahre hinein, die durch den Ubergang
vom kerygmatischen zum curricular orientierten Religionsunter=
richt gekennzeichnet waren. Es gelang damals zwar eine gemein-
same didaktische Grundkonzeption zu erarbeiten; in der Er-
stellung eines Ziel- und Stoffplanes gingen die Meinungen aber
soweit auseinander, daB schlieBlich die Entwilirfe der Gruppen
II a und II b herauskamen, Diese wurden 1970 als "Entwiirfe
eines Rahmenplanes fiir den katholischen Religionsunterricht

an beruflichen Schulen" verﬁffentlicht.1

2. Entstehung und Zielsetzung des "Grundlagenplans"

In der Mitte der 70er Jahre verstirkte sich die Absicht, die
Entwilirfe der Gruppen II a und II b unter Einbeziehung curri-
cularer Elemente zu einem einheitlichen Rahmenlehrplan zu-
sammenzufilhren, Das Ergebnis ist der "Grundlagenplan", Er

liegt seit Anfang 1980 vor.2

In der gegenwdrtigen Situation kommt dem "Grundlagenplan" fol-

gende Funktion zu:

- Er will eine gewisse gemeinsame Linie des katholischen Reli-
gionsunterrichts an beruflichen Schulen in der Bundesrepublik
sichern, Er will Anregungen {iber Ldndergrenzen hinwea ver-
mitteln und verhindern, dalf die Entwicklunagen in den einzelnen

Bundeslindern allzu sehr auseinanderlaufen.

1 Rabs (= Religionspiddagogik an berufsbildenden Schulen. Bei-
hefts zu KatBl) 1 «(:1969). 1 7-25;.2:0(1970); 37-35:49-132.

2 Herausgegeben von der Zentralstelle Bildung der Deutschen
Bischofskonferenz, Auslieferung durch den Deutschen Katecheten-
Verein, Preysingstr. 83, 8000 Miinchen 80.
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- Er will als Grundlage fiir schulform-spezifische Lehrplédne
in den einzelnen Bundesldndern dienen,

- Er will Orientierungshilfe und konkrete Arbeitshilfe fiir
den einzelnen Religionslehrer sein,

3, Die Struktur des "Grundlagenplans"

Von dieser Zielsetzung ist die Struktur des Grundlagenplans
bestimmt. Er umfaBt die Schuljahre 10 bis 13; filhrt also von
Klasse 9 der Sekundarstufe I weiter und bezieht sich auf vier
Schuljahre. Eine Spezifizierung nach beruflichen Vollzeit-
schulen und berufsbegleitenden Schulen ist nicht vorgenommen,
Es ist Aufgabe der Lehrplankommissionen in den Bundesldndern,
eine Konkretisierung fiir die sehr verschiedenartigen Schul-
typen zu erarbeiten. Dafiir stellt der Grundlagenplan den Rah-
men und die Grundlagen bereit.

Der formale Aufbau ist aus der Ubersicht der folgenden beiden
Seiten ersichtlich. 4

a) Die Problembereiche

Die Problembereiche lassen sich nicht scharf voneinander ab-
grenzen. Sie sind als Beziehungsfelder zu verstehen, in denen
sich die filr den Schiiler bedeutsamen Fragen und Situationen
erfassen lassen, zu deren Erhellung und Bewdltigung der Reli-
gionsunterricht einen Beitrag leisten kann.

b) Die Zielebenen

Die allgemeine Zielsetzung des Religionsunterrichts wird auf
drei Ebenen entfaltet, Die "Qualifikationen" beschreiben die
Kenntnisse und Fihigkeiten, die zur Bewdltigung der Lebens-
situationen im jeweiligen Problembereich notwendig sind,

Die "Richtziele" beschreiben, was im Unterricht insgesamt er-
reicht werden soll. Die "Intentionen" umschreiben die Ziel-
setzungen fiir die einzelnen Themenfelder. Der Begriff "Inten-
tionen" ist bewuBt gewdhlt., Er umfaBt kognitive, affektive
und handlungsorientierte Ziele., Die “"Richtziele" und "Inten-
tionen" sind in einer bestimmten Abfolge angeordnet, Diese
wird in der "Religionspidagogischen Konzeption" erldutert.

3 Niheres zu Aufbau und Struktur bei: E., GridBle, Intention
und Struktur des "Grundlagenplans fiir berufliche Schulen”,
in: Rabs 1978, H. 3, 78-90,
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ALLGEMEINE ZIELSETZUNG DES RELIGIONSUNTERRICHTS:

Problembereich I: Problembereich II:
Individuum - Soziale Beziehungen -
Verantwortung Christliche Solidaritédt
Qualifikationen Qualifikationen
Richtziele Richtziele

s sess e sesssassns

Themenfelder mit Intentionen (3., Zielebene)

10.I.1 Sinn des RU 10.II.1 Der junge Mensch in der
10.I.2 Mensch sein - Familie
Mensch werden 10,II.2 Kontakte - Konflikte
10.I.3 Leitbilder - iiber- 10.II.3 Sexualitit und Partner-
zeugende Christen schaft
10.I.4 Berufsmdglichkei- | 10.1I.4 Arbeit und Beruf
ten - Berufs- 10.II.5 Spiele und Feste
findung

10.I.5 Freizeit - MuBe
10.I.6 Im Sog der Kon-
sumwelt

11.I.1 Selbstbestimmung 11.II.1 Wahrhaftigkeit und Liige

- Freiheit 11.II.2 FKommunikation und Kom-
11.I.2 Meditation und munikationsmittel
Selbstbesinnung 11.II.3 Betrieb als Lebensraum
11.I.3 Angst und Ver- 11.II.4 Benachteiligte Gruppen
trauen 11.II.5 Toleranz - Dialog -
11.I1.4 Schuld und Verge- Konfliktl&sungen
bung
11.I.5 Leid - Krankheit
- Tod
12,I1.1 Ich-Entfaltung 12.II.1 Ehe
und Kreativitat 12.1I1.2 Menschenwiirde - Menschen-
12.1.2 Die Frage nach rechte
dem Sinn 12.11.3 Kirche und soziale Frage
12.I.3 Machbarkeit der 12.11.4 Entwicklungshilfe -
Welt Dritte Welt
12.II.5 Krieg und Frieden
13.I.1 Erziehung 13.II.1 Familie
13.II.2 Christ in Politik und Ge-
sellschaft

13.I1.3 Wirtschaft und christliche
Verantwortung
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ERKLARUNG DER BISCHOFSKONFERENZ UND DER SYNODE

Problembereich III:

Problembereich IV:

Weltsichten - Christliche Botschaft -
Lebensprogramme Kirchliches Leben
Qualifikation Qualifikationen
Richtziele Richtziele
10.I11.1 Aberglaube - Reli- 10.IV.1 Glaube
gionsersatz 10.IV.2 Kirche = Volk Gottes -
10.II1I.2 Gewissen - Norm - Ortsgemeinde
Gebot 10,IV.3 Gottesdienst - Kulti-
10.III.3 Evolution und sche Feiern
Schépfung
11.III.1 Religion und Reli- 11.IV.1 Frage nach Gott
gionskritik 11.IV.2 Zeichen - Symbole -
11.I1I.2 Neue Formen der Sakramente
Religiositdt 11.IV.3 Erldsung und Heil
11.II1.3 Weltreligionen
12.I11:1 Pluralitdt — eige~- 12.IV.1 Jesus Christus :
ner Standpunkt 12.IV.2 .Kirche in der Welt von
12.III,2 Menschenbilder heute
12.I1I.3 Naturwissenschaft 12.1V.3 Zellen christlichen
und Glaube Lebens
12.1II.4 Religion und 12.1IV.4 Die Bibel als Dokument
Sprache des Glaubens
12,1IV.5 Missionarischer Dienst
13.III.1 Gesetze - Normen - 13.1V.1 Hoffnung - Auferste-
Evangelium hungsbotschaft
13.II1.2 Weltgestaltung - 13.IV.2 Ausdrucksformen reli-
Weltvollendung giéser Lebenshaltung
13.III.3 Kunst und Religion 13.IV.3 Kirche - Konfessionen -
13.111.4 Befreiende Ideen - Okumene
Versklavende Ideolo-| 13.IV.4 Gesellschaft - Staat -

gien

Kirche




64

c) Die Themenfelder
Die Themenfelder sind didaktische Einheiten, in denen "Inten-

tionen" und "mdgliche Themen", also Inhalte, miteinander ver-
kniipft sind.4 Der "Grundlagenplan" beschridnkt sich auf "M&g-
liche Themen und Beispiele fiir Motivationen", Die "Themen"
bediirfen dringend der Entfaltung und inhaltlichen Konkreti-
sierung. Dies soll von den Lehrplankommissionen auf Landesebe-
ne geleistet werden. Die "Beispiele fiir Motivationen" wirken
teilweise willkiirlich, Sie haben mehr den Charakter von Asso-
ziationen,

d) Materialhinweise

Im Anhang zum "Grundlagenplan" finden sich zu jedem Themenfeld
Hinweise auf Materialien aus den fiir den katholischen Reli-
gionsunterricht zugelassenen Unterrichtsbilichern und auf ge-
eignete audio-visuelle Medien, Auch auf zusdtzliche Unterrichts-
materialien und auf Literatur wird hingewiesen, Diese Hilfen
sind fiir die Religionslehrer (innen) wertvoll,

4, Religionspddagogische Konzeption

Frither als in anderen Schulformen wurde an beruflichen Schulen
ein induktiver Religionsunterricht versucht, Didaktisch ndher
reflektiert wurde er vor allem von B, Drehers, A. Vogte,

R, Hagedorn7 u.,a., In der allgemeinen Religionspddagogik wur-
den &hnliche Anliegen vor allem vom "Zielfelderplan" fiir die
Sekundarstufe I aufgenommen, Der Aufbau des "Zielfelderplans"
ist von vier Erfahrungsbereichen bestimmt., Die Verkniipfung

von Leben und Glauben will er dadurch ltsen, daB im Laufe des
Schuljahres Themenfelder aus allen vier Erfahrungsbereichen be-
handelt werden, Der "Grundlagenplan" hat davon den Aufbau nach
vier Bereichen i{ibernommen, nennt sie aber "Problembereiche".
Der entscheidende Unterschied gegeniiber dem "Zielfelderplan"
besteht darin, daB der "Grundlagenplan" die Verkniipfung von

4 Zur Auswahl der Themenfelder und ihrer Zuordnung zu den ein-
zelnen Schuljahren, vgl, Rabs ebd., 86f,

5 B, Dreher, Induktive Katechese, in: KatBl 91 (1966) 241~
253; ders., Berufsschulkatechesen, Graz 1969.

6 A, Vogt, Neuorientierung des Religionsunterrichts an berufs-
bildenden Schulen, in: KatBl 95 (1970) 145-162,

7 R. Hagedorn, Induktiver Religionsunterricht., Aspekte einer
Fachdidaktik, in: W. Schulz (Hg.), Zum Religionsunterricht mor-
gen IV, Miinchen/Wuppertal 1973, 221-258.
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Glauben und Leben in jedem Themenfeld vorsieht und durch
eine entsprechende Abfolge der Ziele zu sichern sucht, In
jedem Themenfeld sind also die Erfahrungen der Schiiler zu
erschlieBlen, die Sinn- und Wertfragen zu wecken und die An-
gebote des christlichen Glaubens einzubringen.

In der religionspddagogischen Diskussion der letzten Jahre
traten - verstdrkt durch die Verdffentlichungen von G, Sta-
chel8 - die Gefahren eines einseitig induktiv oder problem-
orientiert angelegten Religionsunterrichts deutlich ins BewuBt-
sein., Sie liegen darin, daB die Glaubensbotschaft meist nur
in Ausschnitten zur Sprache kommt, daB die Schiiler kaum einen
Gesamteindruck vom Glauben bekommen, daB die Bedeutung der
Tradition fiir die Weckung religidser Fragen unterschitzt, die
kritische Funktion des Glaubens verkiirzt und der provozieren-
de Anspruch des Evangeliums vernachldssigt wird, In dieser
langen Diskussion hat der Beschluf der Synode "Der Religions-
unterricht in der Schule" eine sehr ausgewogene Position be-
zogen. Nach der Darlequng der Ziele des Religionsunterrichts
heiBt es dort (2,5.2): "Dieses Zielspektrum li#8t verschiedene
Akzentsetzungen zu., So kann der Akzent einmal stdrker auf

der Auslegung des Daseins, dann wieder stdrker auf der Ausle-
gung der iberlieferung liegen. Es wére jedoch unsachgemiB,
diese Akzente gegeneinander auszuspielen. Auf das Ganze des
Religionsunterrichts bezogen, sollen heute gelebtes Leben und
der Anspruch des Glaubens und seiner Wirkungsgeschichte in
einem ausgewogenen Verhdltnis zueinander stehen."

Aus diesen Aussagen wurden flir den "Grundlagenplan" Konsequen-
zen gezogen., Es gibt Themenfelder, die "daseinsauslegend” und
Themenfelder, die "traditionsauslegend" angelegt sind,

a) Daseinsauslegender Akzent
Hier setzt der Unterricht induktiv bei den Lebenssituationen
und Erfahrungsbereichen der Schiiler an. Er sucht diese zu er-

schlieBen, durch sachbezogene Informationen zu ergdnzen und
auf die Sinn~ und Wertfragen hinzufilthren, die sich in diesen
Bereichen und Situationen stellen, Wenn die Fragehaltungen ge-
weckt sind, kommen die Lebens- und Weltdeutungen, vor allem

8 G. stachel, Die Religionsstunde - beobachtet und analysiert,
Ziirich 1976.
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die christliche Glaubensbotschaft zur Sprache. In der Ausein-

andersetzung damit sind Verhaltensdispositionen und Handlungs-

orientierungen zu entwickeln. Bei diesem daseinsauslegenden

Akzent zeigen sich deutliche didaktische Schwerpunkte, Daraus
wurde die Abfolge fiir die Richtziele und die Intentionen der

einzelnen Themenfelder des "Grundlagenplans" entwickelt,

Abfolge der Intentionen:

1. Erkennen und Verstehen von
Sachverhalten

2, Entdeckung der Sinn- und
Wertfragen

3, Auseinandersetzung mit welt-

anschaulichen Deutungen,
vor allemmit der Botschaft
des christlichen Glaubens

4. Entwicklung angemessener
Verhaltensdispositionen

b) Traditionsauslegender Akzent

z,B. Themenfeld 10.II.4 "Arbeit
und Beruf":

1. Arbeit als zielgerichtete T&-

tigkeit zur Erzeugung und Be-
reitstellung von Giitern und
Dienstleistungen erkennen,

Den personalen und sozialen
Sinn menschlicher Arbeit ent-
decken,

Sich mit verschiedenen Auf-
fassungen, besonders mit zen-
tralen christlichen Aussagen
iiber Arbeit und Beruf ausein-
andersetzen,

Bereitschaft zur Ausbildung
eigener beruflicher Fidhigkei-
ten und zu kollegialer Zusam-
menarbeit entwickeln,

Hier setzt der Unterricht bei der Vermittlung religidser oder
christlicher Tradition an, sucht die darin artikulierten Le-
bensfragen herauszufinden und setzt sich mit dem Beitrag der
Tradition zur Erhellung und Bewidltigung heutiger Lebenssitua-
tionen auseinander, Daraus sind Motive fiir neue Verhaltens-

orientierungen zu gewinnen. Auch bei diesem traditionsauslegen-
den Akzent zeigen sich deutliche didaktische Schwerpunkte,
Daraus ergibt sich eine gegeniiber dem daseinsauslegenden Akzent

variierte Abfolge der Ziele,
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Abfolge der Intentionen: z,B. Themenfeld 12,IV.1 "Jesus
Christus"

1. Darlegen weltanschauli- 1. Grundziige von Botschaft und
cher, religitser oder Wirken Jesu darstellen und
christlicher Tradition geschichtlich einordnen.

2. Entdecken der darin arti- 2, Botschaft und Verhalten Jesu
kulierten individuellen - wie sie im Neuen Testament
und sozialen Lebensfragen bezeugt sind - als Herausfor-

derung fiir damals und heute
versehen,

3. Verkniipfen mit gegenwdrti- 3. Das Christusbekenntnis der
gen Fragestellungen - Ak- Kirche mit nichtchristlichen
tualisierung fiir heutige Auffassungen iiber Jesus und
Lebenssituationen mit dem eigenen Verstdndnis

von Jesus vergleichen.

4. Entwickeln angemessener Ver- 4, Sich mit Jesu Weg des Vertrau-
haltensdispositionen ens auf Gott und seiner Hin-
wendung zu den Menschen als
einem Heilsangebot auseinan-
dersetzen.

¢) Verkniipfung ven Leben und Glauben

Der "daseinsauslegende Akzent" findet sich vorwiegend in den
Problembereichen I und II, der traditionsauslegende Akzent in
einigen Themenfeldern der Problembereiche III und IV, Wichtig
ist, daf es sich hier nur um Akzentsetzungen, um verschiedene
didaktische Ausprigungen des Religionsunterrichts handelt, die
in Wechselbeziehung zueinander stehen., Es gibt im Religionsun-
terricht nicht das eine ohne das andere. Es herrscht eine
Pendelbewegung zwischen heutigem Leben und der Glaubenstradi-
tion. Daseinsauslegung durch Traditionsauslegung und Traditions-
auslegung im Kontext heutiger Fragen und Situationen.

Der Religionsunterricht - besonders an beruflichen Schulen -
hat nur dann eine Chance, wenn ihm die Verkniipfung von Lebens-
situationen und Glaubensbotschaft gelingt, Diesem Anliegen will
die Abfolge der "Intentionen" in den einzelnen Themenfeldern
dienen. Sie zielt darauf, daB die Erfahrungen und Probleme der
Schiiler in ein schBpferisches Gesprich mit der iiberlieferten
und neu auszulegenden Glaubensbotschaft gebracht werden. Es
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darf nicht der Eindruck entstehen, daB es nur in den Problem-
bereichen III und IV um Religion und Glaube geht. Auch in den
Themenbexreichen I und II miissen - nachdem Erfahrungen erschlos-
sen, Sachverhalte geklirt und die Fragehaltungen geweckt sind -
die Beitrige des christlichen Glaubens sachgemdB und ausfiihr-
lich zur Sprache kommen. Andererseits ist es fiir die Themenfel-
der in den Problembereichen III und IV wichtig, daf die in

der religidsen Tradition iiberlieferten Antworten auf Lebensfra-
gen mit gegenwdrtigen Fragestellungen verkniipft und fiir heuti-
ge Lebenssituationen aktualisiert werden, Die Abfolge der Ziele
dient sowohl der Lebensnihe wie auch der theologischen Profi-
lierung des Religionsunterrichts.

Die genannten didaktischen Ausprédgungen des Religionsunterrichts
mit ihrer Abfolge der Ziele, diirfen nicht als methodische Fest-
legungen verstanden werden. Damit sind keine Vorentscheidungen
fiir die Unterrichtsverlaufsplanung verbunden, Sie wollen auch
keinem Schematismus Vorschub leisten, wie er sich im Gefolge

der Formalstufenlehre ergeben hat. Fiir jeden Unterricht sind
lebensbezogene Verkniipfungen ndtig. Auch Exkurse zu wesentli-
chen Glaubensaussagen sind immer mdglich. Der jeweilige Unter-
richtsinhalt behdlt sein Gewicht filir die didaktische Struktu-

rierung und die methodische Durchfiihrung.

5. Weiterfithrende Aspekte: Uberschreiten des pragmatischen
BewuBtseins

Jeder Lehrplan basiert auf einer Reihe von theologischen und
fachdidaktischen Entscheidungen, Dies ist selbstverstdndlich
auch beim "Grundlagenplan" der Fall, Die damit zusammenhdngen-
den Fragen sind mit dem Vorliegen eines Lehrplans nicht erle-
digt. Sie stellen sich immer wieder neu. Von den vielen anste-
henden Fragen motchte ich eine aufgreifen, die mir fiir die Wei-
terfilhrung des "Grundlagenplans", wie auch fiir die konkrete
Unterrichtsgestaltung, besonders wichtig erscheint,

a) Verengtes Wirklichkeitsverstidndnis

Viele junge Menschen leben in einer Umwelt, die vorwiegend an
Funktionen interessiert ist. Damit verbindet sich weitgehend
ein vordergriindiges, pragmatisch-innerweltliches Wirklichkeits-
verstédndnis und ein positivistisch verengtes BewufBtsein.
Dariiber konnen auch manche Signale einer neuen Religiositédt



69

nicht hinwegtduschen. Die Mehrheit der berufstadtigen Jugend
ist davon wenig beriithrt, Hier sind nach wie vor pragmatische
Einstellungen vorherrschend. Diese drohen Frageimpulse zu
ersticken, die iliber das Selbstverstidndliche und Feststellbare
hinausfiihren, Manche SchiilerduBerungen zeigen dies deutlich:
"Ich finde das Leben hat keinen allzu groBfen Sinn. Man wichst
auf, geht zur Schule, zur Arbeit, man spart fiir sich und

seine Kinder, fiir ein Haus usw. Aber was bringt das alles? Man
lebt praktisch nur, um zu arbeiten und flir seine Kinder, damit
es die einmal besser haben als ich, Am SchluB, wenn man einmal
alt ist, denkt man zuriick und man sieht, daf man doch nicht so
viel geleistet hat.“9
"Der eine glaubt an das, der andere an das, das ist mir egal.
Man soll auch nicht so viel fragen, sonst kommt man bloB ins
Griibeln, das hat doch keinen Zweck. Vom Sinn des Lebens halte
ich nicht viel. Man soll leben, wo man nur leben kann, daB
man viele sch&ne Augenblicke gehabt hat."10
Der Soziologe R, D&bert kommt zu der Feststellung: "Man kann
sich offensichtlich sehr gut auf den "niederen Sinnebenen (wie
Beruf, Freizeit, Geldkumulation, Familie) einigeln und muB

die Ebene von Sinnstiftung, die traditionellerweise von Reli-

gion besetzt wurde, iiberhaupt nicht betreteh.“11

b) Beriicksichtigung im "Grundlagenplan"

Die religi®se Ansprechbarkeit Jugendlicher wurde in den Berufs-
schulen schon immer als Problem empfunden.12 Darum hat auch

der "Grundlagenplan" diesem Fragenkreis besondere Aufmerksam-
keit geschenkt, Dies zeigt sich in der Abfolge der "Intentio-
nen". In der zweiten Intention jeden Themenfeldes geht es um
das "Entdecken der Sinn- und Wertfragen", Es sollen Fragehal-
tungen geweckt werden, damit die Glaubensbotschaft wirklich
vernommen werden kann. Schaut man die "Intentionen" der einzel-
nen Themenfelder an, so sind sie freilich in diesem Punkt nicht
immer konsequent und einheitlich, Dies erkldrt sich teilweise

9 Zit., bei V., Hertle, Der Schiiler als Anfrage an den Lehrer,
in: KatBl 106 (1981) 370-372, hier 370.

10 Nach W, Jaide, zit. bei R. Sauer, Die religiése Ansprech-
barkeit junger Menschen heute, in: KatBl 106 (1981) 712-721,
hier 716. ¢

11 Zit. ebd. 717; vgl. dazu Th. Eggers, Der Religionsunter=-
richt und seine Schiiler, in: RpB 8/1981, 138-178, hier 159f.

12 Vgl. H., Gloy, Die religidse Ansprechbarkeit Jugendlicher,
Hamburg 1 R :
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aus den "Inhalten"., Diese wirken ja immer auf die "Intentionen"
zuriick, Manches erkldrt sich auch aus den verschiedenen Denk-
ansdtzen der Kommissionsmitglieder. Ein weiterer Hintergrund
scheinen mir zwei verschiedene Konzepte zu sein, die bei der
Arbeit am "Grundlagenplan" wirksam waren. Das eine Konzept
setzt bei den subjektiven Erfahrungen der Schiiler an, sucht
diese zu erschliefen, zu Grunderfahrungen vorzustofen und will
dadurch eine Offenheit fiir religifse Deutungen und die christ-
liche Glaubensbotschaft erreichen. Dieser Weg ist bisher am
konsequentesten im Zielfelderplan fiir die Grundschule reali-
siert wc-rden.'I3 Das andere Konzept sucht zundchst das zu ent-
wickeln, was die empirischen Wissenschaften anbieten und will
dann zu dem Punkt fiihren, wo sich weltanschauliche Deutungen
und die Interpretation durch den christlichen Glauben nahele-
gen. Diese Position ist etwa die, die dem "Rahmenplan von 1970,
Entwurf II b" 2zugrunde liegt. Hier wird deutlich zwischen
"Sachgehalt" und "Sinngehalt" unterschieden. Im "Grundlagenplan"
vermischen sich beide Konzepte,

c) Bffnung fiir die religiBse Dimension

Wie sprengt man am besten das pragmatisch-innerweltliche Wirk-
lichkeitsversténdnis? Wie kann Offenheit fiir Transzendenz an-
gebahnt werden? Dazu bietet der "Grundlagenplan" viele An-
satzpunkte, Diese miissen bewuBt aufgegriffen und weitergefiihrt
werden. Dazu einige Anregungen:

- Ansetzen bei den Erfahrungen und Lebenssituationen der Schii-
ler, Erfahrungen bewu3t machen, erschlieBen und Situationen
suchen, die fruchtbar sind fiir den Uberstieg zu Transzendenz-
erfahrungen,

- Sachbezogene Informationen einbringen. Einzelne Erfahrungen
sind oft sehr subjektiv und individualistisch verengt, Darum
ist es wertvoll, wenn Sachzusammenhéinge und Qesellschaftliche
Bedingungen einbezogen werden., Erfahrungen in Arbeit und Be-
ruf z.B. kénnen nur verstanden werden, wenn die Bedingungen
der heutigen Arbeitswelt mitbedacht werden.

- Hinfiihrung zu Situationen, die nach Deutung und Sinngebung
verlangen, Grunderfahrungen ansteuern, die das Ganze des Da-

13 Vgl. Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunter-
richt in der Grundschule, hg. von der Zentralstelle Bildung
der Deutschen Bischofskonferenz, Miinchen 1977.
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seins in den Blick riicken, die die Fragen nach dem Woher?
Wozu? und Wohin? des Lebens provozieren. Es sind Punkte zu
suchen, wo diese Welt sozusagen Ldcher hat und sich Ansatz-

punkte fiir Transzendenzerfahrungen anbieten.14

d) Aufsuchen von "disclosure - Situationen"

Im AnschluB an I. T. Ramsey kann man von "disclosure-Vorgin-
gen" sprechen, wenn sich in bestimmten Situationen plétzlich
etwas enthiillt und sich eine tiefere Dimension auftut., G. Baud-
ler bringt ein sehr eindrucksvolles Beispiel von dem Lieder-
macher Wolf Biermann. Im Oktober 1977 gab es eine tiefe Betrof-
fenheit iiber die Entfiihrung, Gefangenschaft und schliefliche
Ermordung des Arbeitgeberprisidenten Hanns Martin Schleyer.

Im Zusammenhang damit schrieb Wolf Biermann in “Pardon": "Ich
war wie verriickt, als ich plétzlich diesen Menschen Schleyer

in den Zeitungen abgedruckt sah. Pldtzlich sah ich ein Men-
schenantlitz, wo ich gewohnt war, in politischen Kategorien

zu denken. Plgtzlich war aus diesem Kapitalistenkopf mit
Specknacken, verfetteten Augen und Schmissen im Gesicht ein
Mensch geworden, der einem Jesus Christus, dem Gekreuzigten,
dhnlicher sah als den Wechslern, die er aus dem Tempel ver-

gld Hier wird der disclosure-Vorgang sehr deutlich: Der

trieb.
Klassenfeind wird plétzlich als leidender Mensch wahrgenommen.

Dazu wird eine Beziehung zum leidenden Christus hergestellt.

Es durfte fruchtbar sein, bewuBt Erfahrungen und Situationen
aufzusuchen, die den Uberstieg zu Sinnfragen und Transzendenz-
erfahrungen nahelegen. Stichworte dafiir sind: Natur, Musik,
Fest, Spiel, Gemeinschaft und Grunderfahrungen wie Dankbar-
keit, Geborgenheit, Vertrauen, Liebe, Verantwortung u.a.

Ein Lehrplan kann hier nur Hinweise bringen. Allerdings wire
zu liberlegen, ob man nicht zu einer begriindeten Stoffbegren-
zung kommen kénnte, wenn man nach dem Kriterium, ob sich dis-
closure-Situationen anbieten, noch einmal alle Unterrichtsin-
halte ableuchten wiirde., Ein Hauptproblem der Didaktik ist ja
die Begrenzung der Unterrichtsinhalte. Fiir die Fachdidaktik
des Religionsunterrichts diirfte das genannte Kriterium

14 Vvgl. P, L. Berger, Auf den Spuren der Engel, Frankfurt
a.M. 1970 (orig.: A Rumor of Angels, New York 1969).

15 Vgl. G. Baudler, Religidse Erziehung heute, Paderborn
1979 (= UTB 898), 193.
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der in den Lehrplankommissionen in den L&ndern, die Ausbilder
in der 1. und 2, Phase der Lehrerbildung und iliberhaupt alle
Religionspddagogen darauf achten. In vielen Fidllen wird es
freilich Sache des einzelnen Lehrers bleiben milssen, filir seine
Lerngruppe die fruchtbaren Situationen und Erfahrungen aufzu-
suchen. Die 63 Unterrichtseinheiten des "Grundlagenplans"
bieten dazu viele Ansdtze. Im folgenden soll dies an zwei
Unterrichtseinheiten verdeutlicht werden.

e) Arbeit und Beruf (10.I1,4) - Uberstieg zur Sinndimension

Gerade im Bereich von Arbeit und Beruf denken die meisten Be-
rufsschiiler sehr pragmatisch, Es ist nicht leicht, die Fragen
nach dem personalen und religitsen Sinn der Arbeit anzustofien,
Dazu k&nnten folgende Texte helfen.

Anfrage eines Schriftstellers

Aufstehen, Stradenbahn, vier Stunden Biiro oder Fabrik, vier

Stunden Arbeit, StraBenbahn, Essen, Schlafen, Montag, Dienstagqg,
Mittwoch, Donnerstag, Freitag, Samstag, immer derselbe Rhythmus

- das ist lange ein bequemer Weg. Eines Tages aber steht das "warum"
da, und mit diesem {iberdru3, in den sich Erstaunen mischt, fangt
alles an. "Fdngt an", das ist wichtig. Der Uberdruf ist das Ende
eines mechanischen Lebens, gleichzeitig aber auch der Anfang einer
Bewufitseinsreaung. Er weckt das BewuBtsein und bereitet den ndchsten
Schritt vor. .

Stillegung eines verdienten Mitarbeiters

Die Gutachter sind gekommen und haben seine Rentabilitdt
iiberpriift. Mitarbeiter Pobel, 60 Jahre alt, hat: zwei Hénde,
aber die packen nicht mehr wie frither. Pobel hat: zwei Beine,
aber die laufen nicht mehr auf vollen Touren. Pobel hat:
einen Kopf., Uberaltertes Erfahrungsmaterial - sagen die Ex-
perten, Pobel hat noch Augen und Ohren, einen Mund, eine Na-
se, Gefiihle und Fiahigkeiten, eine lange Liste, die kommt zu
den Akten. Pobel lohnt nicht mehr. Mitarbeiter Pobel wird
stillgelegt.

Die Gutachter verabschieden sich, Sie miissen noch zu anderen,
und es sind viele., VerschleiBerscheinungen, sagen die Gut-
achter und reden vom Wetter. Unsere schnellebige Zeit. Pobel
funktioniert noch ein biBchen und darf, auf eigene Gefahr,
unter die Menschen,

Ein Amt iberweist ihm monatlich die Betriebskosten seiner
Person. Wenn er sich sparsam hdlt, kommt er hin. Sein Magen-
leide? ist ein Gliick. Es mindert den Verbrauch und die Ko-
sten. : .

16 A, Camus, Der Mythos von Sisyphos, Reinbek 1953 (=rde 90),16.

17 P. Maiwald, zit. nach: Stuttgarter Zeitung vom 25,10.1980.
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Der Text von A. Camus geht von der Erfahrung der Monotonie

aus und entwickelt daraus die Frage nach dem Sinn der Arbeit,
Der Text von/P. Maiwald wirkt durch seinen v&llig funktiona-
len Geist provokativ und fiihrt unmittelbar in die Sinnfrage
hinein. Wenn so Fragehaltungen geweckt sind, ist zu hoffen,
daB die Schiiler Angebote zum personalen, sozialen und reli-
gidsen Sinn der Arbeit, die der Unterricht vermittelt, aufneh-
men kdnnen und als wertvoll empfinden.

f) Frage nach Gott (11.IV.1) - Nachvollzug von Transzendenz-

erfahrungen
Wie Berufsschiiler an die ernsthafte Auseinandersetzung mit

der Frage nach Gott herangefiihrt werden k&nnen, ist ein be-
drdngendes Problem. DaB mit den Gottesbeweisen nicht viel
auszurichten ist, ist eine Erfahrungstatsache. Hilfreich kann
es sein, Erfahrungen und Situationen aufzugreifen, in denen
sich die Fragen nach Gott aufdrdngen. Dazu zwei Beispiele.

Eine Sinnerfahrung: Danken - wem?

Zwei Freunde, Georg - ein gl&dubiger Mensch - und Herrmann,
der sich als Atheist bezeichnet. An einem spiten Nachmittag
h8ren sie von den Selbstmordabsichten eines gemeinsamen Be-
kannten. Sofort eilen sie zu ihm und kommen gerade noch
rechtzeitig., In einem langen n#chtlichen Gespridch gelingt

es ihnen, ihrem Bekannten neuen Lebensmut zu geben. Im Morgen-
grauen gehen sie erschépft, aber tief begliickt dariiber, daB
sie noch zur rechten Zeit gekommen sind und helfen konnten,
nach Hause.

Herrmann: "Ich habe das Bediirfnis, jemand zu danken! Ist das
nun, was ihr Gott nennt, dem ich jetzt danken méchte?"
Georg: "So kannst du es sehen. In einer solchen Situation
meine ich, daB ich Gott zu danken habe",

Eine Grenzerfahrung: Hoffen - auf wen?

Petter Moen, Versicherungsmathematiker, wihrend des Dritten
Reiches Leiter der norwegischen Widerstandspresse in Oslo,
Verhaftung am 4.2,1944. Wdhrend seiner Gefangenschaft schrieb
er ein eigenartiges Tagebuch. Mit einem Nagel stach er die
einzelnen Buchstaben in das Toilettenpapier, wickelte einige
Bldtter zusammen und warf diese durch einen Schlitz in der
Holzwand. Sie fielen in einen Hohlraum zwischen den Winden
und wurden erst nach dem Kriege entdeckt.

Petter Moen war Atheist, Die Verh®re und Schikanen im Gestapo-
gefdngnis lieBen ihn wieder nach Gott fragen. Einige Gedanken
aus seinem Tagebuch:

9. Tag, Sonnabend 12. Februar: Mutter in deinem Himmel, bete
flir mich. Mutter war gqut.

10. Tag, Sonnabend 13, Februar: Mutter dachte immer an andere.
Darin lag ihre Stirke. Und in ihrem Glauben an Gott, Mutter!
Schenk mir dein starkes Herz und deinen Glauben! Ich brauche
sie so bitter n&tig. Ich will Mutters Weg versuchen...Ich
will heute abend zu dem Gott meiner Mutter beten, daB das an
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mir voriibergehe, Ich habe gebetet.

12. Tag abends: Eine hBhere Macht mag uns beistehen, Auf den
Knien habe ich zu Vaters und Mutters Got gebetet. Ich betete
fiir mein eigenes und meiner Kameraden Leben,"18

Der erste Text geht von der positiven Grunderfahrung der Dank-
barkeit aus, die sowohl der Atheist wie der gldubige Christ
machen. Die gemeinsame Grunderfahrung fiihrt zur Frage, wem
letztlich zu danken ist, Das tiefere Bedenken dieser Frage
verweist auf Gott. Der zweite Text geht von einer Grenzerfah-
rung aus. In duBerster Gefahr fdngt P, Moen an, an Gott zu
denken. Wertvolle Briicke dafilir ist ihm die Erinnerung an den
Glauben seiner Mutter.

Jungen Menschen zu helfen, daB sie das weit verbreitete prag-
matische Niitzlichkeitsdenken iiberschreiten, zu den Sinnfragen
vorstoBen und die religitse Tiefe ihres Lebens entdecken,

ist eine wichtige Aufgabe. Dazu sind gangbare Wege aufzuzei-
gen, Dies ist sowohl fiir die Weiterentwicklung des "Grundla-
genplans", wie auch fiir den konkreten Unterricht an den beruf-
lichen Schulen von elementarer Bedeutung,

Prof. Erwin GridfBle
Posenerstr. 2
7000 Stuttgart 50

18 2Zit. nach: R, Bleistein, Die jungen Christen und die
alte Kirche, Freiburg i.Br. 1975, 146.
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MANFRED KOPP

"SCHRITTE INS LEBEN" - UBERLEGUNGEN FiiR EINE AKTUALISIERUNG DES
THEMAS "BERUF UND ARBEITSWELT"

Seit fast zwanzig Jahren gebe ich in einer Berufsschule
evangelischen Religionsunterricht, einige Jahre hauptbe-
ruflich 27 Stunden in der Woche, dann einige Stunden im Lehr-
auftrag. Zu keiner Zeit habe ich daran gezweifelt, da3’ die
jungen Menschen, die den Schritt in die Arbeitswelt getan
haben, die Begleitung im Religionsunterricht besonders brau-
chen, Ihre perstnliche Lebenssituation vom Vollzeitschiiler
zum Lehrling bzw,. Auszubildenden hat sich in dieser Zeit we-
nig verédndert. Sie haben eine Berufswahl getroffen und hoffen,
da’ die Ausbildung sie einen groS8en Schritt auf dem Weg zur
Eigenstédndigkeit weiter bringt: Arbéit bringt Verdienst,
Verdienst erdffnet Handlungs- und Entscheidungsm&glichkeiten
und diese wiederum geben einen verbesserten Status in der
Familie. Trdume und Wunschvorstellungen geraten schnell in
Diskrepanz zur Ausbildungs- und Arbeitswirklichkeit, Zu-
spruch und Orientierung sind dann hilfreiche Angebote des
Religionsunterrichts,

Seit etwa sechs Jahren zeichnen sich Verdnderunaen in den
Ausbildungsmoglichkeiten und in der Arbeitsmarktsituation ab,
die erhebliche Auswirkungen haben, Das Thema "Arbeit und Be-
ruf" ist zundchst gegeniiber anderen Themen in den Hintergrund
geriickt, aber es ist an der Zeit, die Herausforderung um der
Berufsschiiler willen aufzunehmen und neu zu konzipieren,

Nach einem Rickblick auf die Unterrichtshilfen zu Beginn der
sechziger Jahre mdchte ich die heutige Situation charakteri-
sieren und einen Vorschlag zur Neuorientierung vorlegen.,

1. Riickblick

Leitfunktion hatte in der Aufbauphase der "Lehrplan fiir den
Evangelischen Religionsunterricht an Berufsschulen" (der
“"gelbe" Plan) o.J. (1960), der iiber die Landeskirchen ver-
teilt wurde. Dort heiBt es im Themenkreis: "Unser Leben als
Gottes Gabe und Aufgabe" im Abschnitt 5 "Arbeit und Beruf":
"Arbeit ist dem Menschen von Gott aufagetragen, damit er die
von Gott geschaffene Welt bebaue, bewahre und iiber sie herr-
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sche (Gen 1,28; 2,15). Im Gehorsam gegen diesen Auftrag gibt
er Gott die Ehre," (25) Da die Schiiler in ihren Zielen

durch "mancherlei Umstinde in Frage gestellt werden", gilt

es, gegen Widerst#inde diesen Sinn herauszuarbeiten und die
Arbeitsfreude zu wecken. In den "Handreichungen fiir den Evan-
gelischen Religionsunterricht an Berufs- und Berufsfachschu-
len" (Hg, Dr, W, Nordmann, Frankfurt a.M, 21956) wird fir

die Unterrichtseinheit "Unser Beruf - eine groBe Entscheidung"
als 2iel genannt: "Es soll den Schillern Gabe und Aufgabe des
irdischen Berufes nach biblisch-evangelischem Verstdndnis deut-
lich gemacht werden". (Bd. II, 5) Die unterschiedlichen Auf-
fassungen, die von den Schiilern vertreten werden, werden auf-
gegriffen, aber nur insofern ernst genommen, als sie den Hin-
tergrund fir die evangelische Sicht abgeben. In der Zusammen-
fassung heiBt es (9):

"i{, Wir wollen lernen, unseren Beruf als Christen ernstzuneh-
men, unsere Anlagen in ihm zu f8rdern und darin Gottes Wil-
len und Plan erkennen.

2. Wir wollen unsere Arbeit niichtern, tapfer und frohlich
tun in der Erkenntnis, da’ rechte Berufserfiillung nicht
Selbstzweck ist, sondern als Gottesdienst und Ausdruck
der Nichstenliebe ihren hohen Wert hat.

3. Wir wollen versuchen, auch die Miihsale und Hdrten unseres
Berufsdaseins im Blick auf-die Entscheidungen Gottes, des
Vaters Jesu Christi, auszuhalten, Das gilt besonders in
den vielen Fidllen, in denen unsere Zeit Entsagung und Ent-
scheidung verlangt,”

In dieser und weiteren Unterrichtshilfen wird die Arbeitswelt
als unter Gottes Auftrag stehend dargestellt, in der sich der
Lehrling in seinem Christsein zu bewdhren hat, Beruf heiBft im
Ursinn des Wortes "Wir sind von Gott angerufen",., Dem ent-
spricht der Gehorsam und die Willigkeit. Nicht die persdnliche
Befriedigung ist entscheidend. Der Mahnruf eines wiirttember-
gischen Lehrers an seine Schiller wird zitiert: "Es ist gleich,
was ihr werdet, und wenn ihr Nachtwichter werdet; aber treu
riift ihr sein!" (Handreichungen II, 15). In diesem Kontext
wird der Begriff "Job" ausdriicklich abgewertet. Es ist eine
Tdtigkeit, die allein am zu erzielenden Gewinn oder sonstigen
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Vorteilen' orientiert ist. Der Fragezeichenfilm "Beruf oder
Job", bei dem ein junger Automechaniker vor der Wahl steht,
als Gitarrensdnger leicht Geld zu verdienen oder in seinem
Beruf zu bleiben, war ein hdufig eingesetztes Medium,

Einen weiteren Gesichtspunkt stellten Karl W. Apel u,a., in

den Vordergrund ("Dialog mit der jungen Generation iiber Glau-
ben und Leben", - Arbeitshilfe fiir den evangelischen Religions-
unterricht an Berufsschulen, Stuttgart 1962): "Die Verantwor-
tung des Christen vor Gott gilt nicht nur dem guten Werk, son-
dern ebenso, wenn nicht noch mehr den sozialen Beziehungen,
Arbeit und Beruf fiihren heute mehr als je zur Gemeinschaft und
dienen ihr, Daraus gewinnt der Arbeitende Ansehen und Befrie-
digung in erster Linie., Dafiir darf der Christ dankbar sein,"
(103)

Insgesamt werden die Probleme, die sich dem jungen Menschen
beim Eintritt in die Arbeitswelt stellen, der Zeit gemdR dar-
gestellt, aber wirksame Hilfe bietet allein der Glaube., Die
dringliche Aufforderung an erwachsene Christen, den jungen
Menschen dabei engagierte Begleiter zu sein, blieb bis heute
wirkungslos, "Es ist die Pflicht einer lebendigen evangeli-
schen Gemeinde, ihrer werktédtigen Jugend gegeniiber von Herzen
offen zu sein, sich nicht mit dem leidigen 'Gehenlassen' zu
begniigen oder blind zu sein gegen Mifstdnde". (Handreichungen
R SR e

Der Lehrling/Berufsschiiler blieb in der Regel allein.

2, Die gegenwdrtige Situation

1976 - der Drogenkonsum unter Jugendlichen nahm weiter zu und
veranlafite Aufkldrungsaktionen und Hilfsprogramme durch zu-
stidndige Institutionen - zeichnete sich ein neues Problem fiir
die Heranwachsenden ab: Jugendarbeitslosigkeit und Numerus
clausus. Kommissionen und Ausschiisse wurden gebildet, Bera-
tungsangebote erweitert, Férderungsmittel bereitgestellt,
aber das Problem besteht fiir die Jugendlichen verschidrft wei-
ter,

- Die Zahl der Ausbildungsplitze geht im Verhdltnis zur Zahl
der Schulabginger zuriick.
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- Berufswunsch und realisiertes Ausbildungsverh&ltnis gehen
verstdrkt auseinander,

- Haupt- und Sonderschiiler k&nnen kaum ausweichen und spiiren
den Druck am schirfsten,

- Lehrstellen bieten h&ufig keine Aussicht auf Weiterbesch&f-
tigung nach dem Abschlus,

- Die Rationalisierungsbemiihungen im Blick auf Personalkosten
werden weiter zu Reduzierung von Arbeitsplitzen flihren,

Die Arbeit wird knapper.

- Die "Erfolge" der Eltern sind so nicht wiederholbar, weil
z.B. das erforderliche Kapital zur Schaffung von Wohnungen
nicht erwirtschaftet werden kann, aber die Erwartungen der
Eltern an die "Erfolge" ihrer Kinder bestehen weiter,

Der Arbeitsmarkt und ebenso die Zug&nge durch Ausbildung und
Studium erleben Verdnderungen, die kaum konjunkturabhingig
sind, sondern strukturell bedingt sind. Die Versprechungen
von Politikern in den Regierungen wie in der jeweiligen Oppo-
sition, bald spiirbare Abhilfe zu schaffen, wirken licherlich.
Die Jugendlichen vertrauen ihnen nicht mehr,

Hinzu kommt, da® die Frage nach Sinn und Ziel ohne glaubwiirdi-
ge Antwort bleibt. 1976 schrieb Johann Christoph Hampe zur
"Berufswahl der Jugend" (RADIUS Nr, 1/1976, 5): "Wir haben

sie aufgezogen, als lieBe sich alles in der Welt kaufen, Nun
kaufen wir ihnen nicht einmal ihre Zeit ab. Wir geben ihnen
nichts dafiir, daf sie durch das Nadeldhr der Bewerbungen, Tests
und Zulassungen gepre3t werden, Wir haben sie leergelassen,
‘indem wir ihnen das Leben an unseren Lohntiiten und Eink&ufen
vorrechneten, Wie bringen wir es fertia, daR sie leben k&nnen,
wenn sich diese Rechnung jetzt als triigerisch erweist?"

Die Frage nach dem Wohin und Wozu stellt sich im Religionsun-
terricht an der Berufsschule uniiberhtrbar. In den beiden ver-
gangenen Jahren habe ich in einer Reihe von Klassen "Zukunfts-
inventare" erstellen lassen, insgesamt waren es 204, Etwa 425
Schiiler waren beteiligt. Aus 24 Begriffen waren 12, die fiir

lebens-wichtig gehalten wurden, ausgewdhlt und in eine Reihen-
folge nach PrioritHten gebracht worden, Obwohl unterschiedli-
che Klassen wie Berufsgrundbildungsjahr (Hauptschiiler), Biiro-
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gehilfinnen, Bankkaufleute, beteiligt waren, zeigte die Aus-

wertung eine einheitliche Tendenz.

Lieben und geliebt werden, Freiheit, Frieden, Gemeinschaft

und gesunde Umwelt belegten die vorderen Plitze. Bei weniger
als 10 % der Inventare, und dann auf den hinteren Pl&dtzen,
wurden EinfluB, Ansehen, Leistung, Genufmittel und das Auto
genannt, Die Diskussion dieser Ergebnisse kann hier nicht wie-
dergegeben werden, aber es zeigte sich deutlich, daB zum Bei-
spiel das Auto und die CenuBmittel wie Alkohol als Ersatz fiir
"Eigentliches" angesehen wurden.

Die "Arbeit" wurde in 141 von 204 Inventaren plaziert und zwar
sowohl mit hoher wie mit geringer Prioritit. Im Gesprdch dif-
ferenzierten die Schiiler dahingehend, da8 die Plazierung auf.
den hinteren Plitzen oder die Auslassung die entfremdete Ar-
beit meint, hohe Priorit#t aber der Arbeit gegeben wird, die
Selbstverwirklichung ermdglicht. Die Existenzsicherung durch
Verdienst war den o.g. Begriffen wie Lieben und Geliebtwerden
klar nachgeordnet.

Als Ergebnis neben der rechnerischen Aufzdhlung kann ich fest-
stellen, daB die Schiiler mehrheitlich sowohl Wunsch und Wirk-
lichkeit voneinander zu trennen vermdgen als auch klare Be-
reitschaft zeigen, sich vorrangig der Konkretisierung ihrer
Zielvorstellungen zu widmen. Die Resignation ist spiirbar, aber
nicht dominant. Ob sie _in der vielzitierten Weise auch Pro-
jektion der Erwachsenen ist? ,,, Hinzufiigen mu2 ich, daB nur
wenige Schiiler der sogenannten "alternativen Szene" zugerech-

net werden k&nnen.

Ich méchte diese Uberlegungen zur gegenwdrtigen Situation mit
einer Behauptung und einer Forderung abschlieBen.

Zundchst die Behauptung: Die Generation der Erwachsenen und
Erfahrenen hat keine ilberzeugenden Losungsvorschlige flir die
anstehenden Weltprobleme wie Overkill-Kapazititen, Hunger,
Bevélkerungsexplosion, UmweltzerstSrung und Arbeitslosigkeit.
An die Stelle von Kompetenz ist Ratlosigkeit getreten, die

nur schwer zu verbergen ist, Die Zeit, in der die Alten gleich-
zeitig die Weisen waren, ist voriiber.

Die Forderung: Den notwendigen Lernproze3 kann es nur geben,
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wenn wir uns gemeinsam, Religionslehrer und Schiiler, auf ihn
einlassen, Die Lehrenden sollten, statt klare Orientiertheit
vorzutduschen, ihre Mitverantwortung und Ratlosigkeit einge-

stehen,

Nur ihre Zuversicht, ihr Mut, ihre Hoffnung, daB Gott 4 i e
finden 1&3t, die s u ¢ h e n, ist ihnen Legitimation, voran-
zugehen,

3. Vorschldge zur Korrektur

In der gemeinsamen Erkl&rung der Bischtfe von Luxemburg, Metz
und Trier zur Wirtschaftsentwicklung und zum Bau von Kern-
kraftwerken vom 3.10.1973 heifit es: "Die Ereignisse deuten
darauf hin, daB die Menschheit an einem Wendepunkt angekommen
ist. Was immer wir jetzt tun, es wird die Zukunft von Genera-
tionen mitbestimmen. Wenn wir eine menschenwiirdige Zukunft
vorbereiten wollen, in der es sich zu leben lohnt, diirfen wir
uns nicht damit begniigen, die Vergangenheit in die Zukunft
hinein zu verlédngern, Wir milssen vielmehr einen neuen Stil
der Entscheidungsfindung, iiberhaupt einen neuen Stil des 8f-
fentlichen Miteinander entwickeln, Wir miissen anders leben,
damit andere leben k&nnen,"

In einem Bericht des Sozialausschusses der Evangelischen Kir-
che Westfalen (1976) heift es: "Die Zukunft der Arbeit liegt
in ihrer Befreiung aus dem &konomisch verengten Verstédndnis
seit Beginn der Neuzeit, Arbeit ist alles Tun des Menschen,
das leiblich, geistig und seelisch die Bejahung des eigenen

und fremden humanen Daseins dient,"

Die Neuk2stimmung des Begriffs "Arbeit" wird unter dem Vor-
zeichen weltweit knapper werdender Arbeitsmenge weiter dis-
kutiert werden. Dies braucht Zeit, Fiir Berufsschiiler und ihre
Religionslehrer aber sind die Fragen der Berufswahl und der
Eingliederung in oder des Ausgeschlossenseins von der Arbeits-
welt jetzt brennend und stehen zur Verhandlung an. Fiir die
jungen Menschen hdngt sehr viel davon ab, wie diese Schritte
gelingen,

Auf dem Hintergrund der frilher im Religionsunterricht gesetz-
ten Schwerpunkte, der Einschdtzung der gegenwirtigen Problem-
lage und der mitgeteilten Erfahrunaen aus der Unterrichts-
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praxis von Religionslehrern an Berufsschulen, nenne ich finf
Aspekte, die im Religionsunterricht zur Sprache kommen soll-

ten:

a) Der Aspekt der persdnlichen Vergewisserung
b) Der Aspekt des gemeinsamen Aufbruchs

c) Der historische Aspekt

d) Der Okumenische Aspekt

e) Der eschatologische. Aspekt

a) Der Aspekt der persdnlichen Vergewisserung

Die pers&tnlichen Erfah}ungen bei der Berufswahl und bei der
Suche nach einem Ausbildungsplatz, die Berichte von Klassen-
kameraden und die Hiobsbotschaften in den Gffentlichen Medien
legen dem Berufsschiiler Resignation und Verzweiflung nahe. Der
Versuch, ihn von dem Gefiihl des perstnlichen Versagens da-
durch zu entlasten, da? in der Politischen Bildung die 8kono-
mischen und politischen Ursachen der Arbeitsverknappung welt-
weit dargestellt werden, erreicht in der Regel das Gegenteil:
verstdrkte Hilflosigkeit.

Die Konseguenz sollte sein, die persdnliche Vergewisserung
voranzutreiben, Dazu gehdrt die gezielte und intensive Stdr-
kung des Selbstvertrauens, das seinen Grund in der bedingungs-
losen Zuwendung Gottes in Jesus Christus hat. Durch Berufs-
wahl, Bewerbungen, Priifungen und Arbeitsanforderungen erféhrt
der Schiiler Forderungen, ohne sich selbst schon mit den eige-
nen Stdrken und Schwdchen entdeckt zu haben., Er kann dies ge-
wif unter solchen Anforderungen lernen, aber die Belastbar-
keit ist in der Regel gering und die Suche nach dem Weg des
geringsten Widerstands, vielleicht auch die Flucht, liegen
nahe,

Stichworte, die ich im Zusammenhang mit der persdnlichen Ver-
gewisserung nennen méchte, sind: die Breite von persénlichen
Fdhigkeiten und Begabungen entdecken, Testsituationen trainie-
ren, positive Bewertungskriterien von Leistung entwickeln und
anwenden, Nidchstenliebe in der Klasse einiiben, Entscheidungen
treffen und Konsequenzen aushalten, Vergebung annehmen.

Kennzeichen des Religionsunterrichts ist gerade bei diesem
Aspekt, daR das Leben der Schiiler als Einheit, als Ganzes in
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den Blick kommt und nicht nach vielf#ltigen Kriterien par-
zelliert wird,

b) Der Aspekt des gemeinsamen Aufbruchs

Der pers®tnlichen Vergewisserung entspricht der gemeinsame Auf-
bruch, denn es geht ja nicht darum, der grausamen Wirklich-
keit ein gliickliches Inseldasein vorzuziehen. "A ship in a
harbour is safe, but that is not what ships are built for"
sagt ein englisches Sprichwort. Der Hafen ist notwendig, aber
nicht Zweck.

Der Aufbruch zielt nicht allein auf die Arbeitswelt, in der
es zu lernen und eine Position zu erringen gilt, sondern
ebenso auf den Bereich der Freizeit, der disponiblen Zeit,
Arbeitswelt und Freizeit bieten Chancen sinnvoller Tidtigkeit,
aber der Versuch, Fremdbestimmung und Unzufriedenheit im
Arbeitsleben durch ein selbstbestimmtes, an persBnlichen Zie-
len orientiertes Freizeitverhalten zu korrigieren, verkennt
jedoch die tief in die Person hinein prédgende Kraft der Ar-
beitsverhdltnisse. Die Wiinsche filir die freien Stunden, das
Wochenende und den Urlaub umfassen die Sehnsucht nach Selbst-
verwirklichung, aber der tatsichliche Verlauf bleibt in der
Regel nur ein schwacher Abglanz, Arbeit und Freizeit sollten
deshalb nicht deutlich getrennt verhandelt und gegeneinander
ausgespielt werden, etwa schreckliche Arbeit und erholsame
Freizeit oder vergeudete Zeit und bezahlte Produktivitit,

Der Aufbruch ist vom Einzelnen kaum zu leisten., Zum Erkennen,
zur gegenseitigen Hilfe und zum Bestehen ist die Gemeinschaft
notwendig. H. Ruh schreibt (in: "Arbeit - Sinn des Lebens oder
Entfremdung?" Reformatio 26/1977, 508):

"Erfiilltes Leben heidt die Entfaltung der in mir und in ande-
ren Menschen schlummernden Moglichkeit, ein freier Mensch,

ein dienender Mensch und ein anderen Menschen begegnender
Mensch zu sein., Weil der Mensch aber nicht jenseits der Arbeit
Mensch sein kann, so meine ich, wir missen danach streben,

in der Arbeit wie jenseits der Arbeit uns als freie, dienende
und begegnende Menschen zu entfalten. Der Einzelne spiirt,

wie klein der Spielraum ist, sein Leben angesichts der finan-
ziellen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Zwinge zu ver-
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dndern. In der Tat: Der Einzelne kann es nicht schaffen."

Die Gemeinschaft kann in der Klasse beginnen, in der offenen
oder gruppenorientierten Jugendarbeit, im Bildungsurlaub und
insbesondere am Arbeitsplatz.

Im Religionsunterricht kann thematisiert werden, wie Gemein-
schaft gestiftet und gestaltet wird. Teilen oder konkurrieren,
Arbeitsgemeinschaft und Dienstgemeinschaft, recht verstandene
Solidaritdt sind weitere Gesichtspunkte.

Klassischer biblischer Text zum Aspekt des gemeinsamen Auf-
bruchs ist Gen 12,1. In seiner Auslegung und im gemeinsamen
Nachdenken iiber ihn lassen sich Neugier und Risikobereitschaft
verstidrken und Vertrauen auf Geleit und Geborgenheit finden.

c¢) Der historische Aspekt

Versténdnis der gegenwdrtigen Situation in der Arbeitswelt
und Uberlegungen zu geplanten Verinderungen im Blick auf die
Zukunft kdnnen nur in Kenntnis historischer Zusammenhinge ge-
funden werden. Sicher k&nnen nicht kontinuierliche Entwicklun-
gen iiber lange Zeitrdume dargelegt werden. Exemplarische Bil-
der von Menschen in der Arbeitswelt kdnnen entworfen werden
(Ansdtze in: "impulse zur orientierung”, fiir den Religionsun-
terricht an berufsbildenden Schulen, Diisseldorf 1931, 120 und
128) .

Welche Formen und welche Bewertung von Arbeit gab es? Einen
guten Ansatz bieten Erkundungen in der eigenen Familie

(Fotos, Briefe, Erinnerungen) und am Wohnort/Wohnbezirk. Soll-
te hier eine Kooperation mit Gesellschaftslehre/Pol. Bildung
mdglich sein, so kann der Religionsunterricht seinen Akzent
auf vielfdltige und angepaBte Ausleqhngsqeschichta biblischer
Texte legen und auf ausgewdhlte Lebensbilder oder Beispiele
von Christen, die profilierte und engagierte Aussagen zur Ar-
beit, zu Arbeitnehmern und Arbeitgebern gemacht haben., Unbe-
dingt sollte das Verhdltnis von Kirchen und Gewerkschaften an-
gesproéhen werden., Wie haben sich bewuBte Christen eingebracht
und in den Arbeitskdmpfen Stellung bezogen? In den gingigen
Schulblichern und Lehrplinen fiir den Evangelischen Religionsun-
terricht habe ich keinen Hinweis auf die geschichtliche Be-
deutung der Gewerkschaften und ihre Funktion heute gefunden.

Insgesamt kann die Berlicksichtigung des historischen Aspekts die
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Niichternheit in der Charakterisierunqg der gegenwdrtigen Si-
tuation und der Beurteilung der weiteren Entwicklung fordern,
"Man kann das Leben nur riickwdrts verstehen, aber leben muB
man es vorwdarts". (S. Kierkegaard)

d) Der okumenische Aspekt

Die Verflechtungen von Unternehmen und die Interdependenz von
Rohstoffgewinnung und technologischem Know-how ist ebenso
weltweit wie die Probleme des Arbeitsmarktes. Millionen von
Auslindern leben und arbeiten in der Bundesrepublik, deutsche
Firmen investieren und produzieren in Billiglohn-L&ndern, Men-
schen ohne Arbeit und Brot hoffen auf unsere Hilfe: Wer liber
die Probleme unserer Arbeitswelt nachdenkt, wird diese welt-
weite Abhdngigkeit ebenfalls in den Blick nehmen milssen.,

Im Religionsunterricht werden wir deshalb dem Skumenischen
Aspekt Raum geben miissen. Wie leben und arbeiten Christen in
anderen Ldndern? Wie sind sie geprdgt von kulturellen Eigen-
arten und abhdngig von Klima und landwirtschaftlicher und in-
dustrieller Entwicklung? Sowohl Beispiele von Freiheit gegen=
tiber Stre3 und Leistungsdruck als auch von erbidrmlichem Vege-
tieren ohne Arbeit und Verdienst gehdren hierher. Die kirch-
lichen Werke "Brot fiir die Welt” und "Misereor" und die ver-
schiedenen Missionsgesellschaften bieten reichhaltiges und gu-
tes Material an, Exemplarische Darstellungen sollen vor allem
informieren und in ihrem Kontrast zur Kldrung der eigenen Si-
tuation verhelfen, Der Akzent: "Es gibt viele Menschen auf

der Welt, denen es noch viel schlechter geht als euch!" sollte
auf alle Fdlle vermieden werden.

Die Rolle der Kirche und der Verkiindigung des Evangeliums kann
in diesem Zusammenhang ebenfalls exemplarisch dargestellt wer-
den, insbesondere dort, wo sie sich mit anderen Religionen in

enger Beriihrung befindet,

Insgesamt sollte bei der Behandlung des Skumenischen Aspekts
die Themenstellung "Christen in der Arbeitswelt" immer deut-
lich im Vordergrund bleiben und nicht unter vielen anderen all-

gemeinen Fragen von Mission und Entwicklungshilfe untergehen.
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"Sie werden Hiuser bauen und sie bewohnen, werden Weinberge
pflanzen und ihre Friichte ernten, Sie werden nicht bauen, da3
ein anderer bewohne, werden nicht pflanzen, daB ein anderer
genieBe; denn wie das Alter des Baumes soll das Alter meines
Volkes sein, und was ihre Hdnde erarbeitet, das sollen meine
Erwdhlten verzehren." (Jes 65,21ff,) Diese Vision vom neuen
Himmel und der neuen Erde ist bekannt und sie lddt ein, zu
trdumen vom Reich Gottes.

"Dein Reich komme" beten wir im Vaterunser und hoffen darauf,
da3 Gott unseren Bemiihungen um gute L&sungen der Probleme die
Vollkommenheit zuteil werden 1&8t, die wir nie schaffen wer-
den, Im Eifer um Verbesserungen, z.B. in der Arbeitswelt, ver-
lagern wir Probleme, schaffen neue, wihrend wir uns noch iber
die L&sung der alten freuen, 1966 haben sich Banklehrlinge be-
klagt, sie miiBten so stumpfsinnige Arbeiten machen wie Belege
abstempeln, Das Problem ist geldst: Der Computer erledigt die
stumpfsinnige Arbeit und einiges andere mehr, Die Arbeit

wird knapper, und neue Klagen miissen angestimmt werden.

Wenn es im zweiten Schépfunasbericht Gen 3,18f heidt: "Dornen
und Disteln soll dir der Erdboden tragen, und das Kraut des
Feldes sollst du essen. Im SchweiBe deines Angesichts sollst
du dein Brot essen, bis du wieder zur Erde kehrst, wvon der
du genommen bist", so biindelt der Erzdhler hier die Erkenntnis
seiner Zeit in rilickwdrts gewandter Prophetie. Es ist, wenn *
auch in anderen Strukturen, unsere Erkenntnis bis auf diesen
Tag.

Die Hoffnung auf Verdnderung zum Guten schldgt sich in Visio-
nen und Trdumen nieder. In den oben erwdhnten Gesprdchen iliber
lebenswertes, sinnvolles Leben in der Zukunft haben die Schii-
ler in Worten und Bildern von ihren Trdumen erzdhlt. Da sind
christliche Elemente, marxistische, volkstiimliche und solche
aus der Science-fiction-Literatur. Ich votiere ausdriicklich
dafiir, diese Triume der Jugendlichen ernst zu nehmen, auch
die absonderlichen, Hier liegen viele Ankniipfungspunkte und
wichtiges Hoffnungspotential. Das Ziel, eine "richtige", un-
serer christlichen Lehre gemdfBe Vorstellung zu verbreiten,
wird schon durch die Vielfalt der innerhalb der christlichen
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Tradition vorhandenen Zukunftsbilder infrage gestellt,

Wenn die Trdume profiliert werden und die Realitit der Ar-
beitswelt mit aller Deutlichkeit dagegensteht, dann sind wir
im Religionsunterricht am zentralen Thema des "Schon jetzt
aber noch nicht", der Tod ist iiberwunden, und noch werden wir
in das Grab gelegt.

Wenn wir nicht die rasche Anpassung an die Gegebenheiten f&r-
dern wollen, dann miissen wir den Blick dariiber hinaus schir-
fen und Mut machen.

In den Augen der Berufsschiiler gehdrt die Kirche zu denjeni-
gen Einrichtungen, die Ruhe und Ordnung wollen und die Anpas-
sung der Jugend an die Gewohnheiten und Fehler der Erwachse-
nen férdern.

In der Frage Berufsfindung, Ausbildung und Arbeit hat der Reli-
gionsunterricht in der Berufsschule die Chance, das Bild zu
korrigieren: Wir nehmen die Herausforderung der Zeit an und
gehen mit den Schiilern den schweren Weg.

"Die Hoffnung, die das Risiko scheut, ist keine Hoffnung,. Hof-
fen heiBt, an das Abenteuer der Liebe glauben, Vertrauen zu
den Menschen haben, den Sprung ins Ungewisse tun und sich
ganz Gott lberlassen." (Dom Helder Camara)

Dozent Manfred Kopp
Im Brithl 30
6242 Kronberg
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HEINZ NEUSER

ASPEKTE BILDUNGSTHEORETISCHER BEGRUNDUNGEN DES RELIGIONSUNTER-
RICHTS AN BERUFLICHEN SCHULEN

Die Reform der beruflichen Bildung ist seit Anfang der 70er
Jahre bis hin zu curricularen und organisatorischen Konsequen-
zen betrieben worden. Die Forderungen nach Reformen der Ziele,
Inhalte und Organisaticnsformen beruflicher Bildungsprozesse
angesichts weitreichender Verdnderungen im Beschidftiqungssystem
waren unmittelbar einsichtig gewordén. Aber die tiefer liegen-
den Fragen nach einer Verdnderung des fiir berufliche Bildungs-
prozesse pddagogisch relevanten Bildungs- und Berufsbegriffs
blieben lange verdeckt. Nicht selten beschrinkten sich Reform-
vorstellungen auf eine Anpassung der Ausbildungsinhalte an
Skonomisch-funktionale Verdnderungen, ohne die Strukturdiskre-
panzen zwischen Bildungs- und Beschiftiqunassystem, gekenn-
zeichnet durch den Anstieg der geburtenstarken Jahrginge bis
Mitte der BOer Jahre, durch konjunkturelle und strukturelle
Jugendarbeitslosigkeit und eine steigende Anzahl niedrig qua-
lifizierter Jugendlicher wesentlich abzubauen.

Damit verbunden ist ein breiter Funktionsverlust der traditio-
nellen kulturpddagogischen Bildungstheorie der Berufsschule.
In dieser Bildungstheorie wurde die Notwendigkeit einer vier-
fachen Aufgabenstellung der Berufsschule bestimmt:

- "die realistische Aufgabe: Tiichtigkeit";

- "die politische Aufgabe: Verantwortlichkeit";

-~ "die humanistische, musisch-aesellschaftliche Aufgabe: Ur-
teilsfdhigkeit und Empfanalichkeit";

- "die religitse Aufgabe: Gewissen und G].auben".1

In der Reformdiskussion wurde die religise Dimension als
eigenstidndiger Aufgabenbereich kaum thematisiert und beim Aus-
bau der beruflichen Bildung (ebenso wie die politische und
humane Aufgabe) entsprechend weniger oder gar nicht beriick-
sichtigt. Ausgangspunkt filir die folgenden Ausfiihrungen ist das
Interesse an einer Fundierung der religidsen Dimension beruf-

1 F. Bldttner, Pddagogik der Berufsschule, Heidelberg 1958,
89ff (2.A. zus. mit Minch, Heidelberg 1965).
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licher Bildungsprozesse im Kontext kommunikativer, ethischer
und politischer Qualifikationen, die Schiiler berufsbildender
Schulen vermittelt werden sollen. Es soll ansatzweise versucht
werden, bildungstheoretisch zu begriinden, daB die religidse
Dimension als ein unverzichtbares Moment bei der Ausstattung
von Jugendlichen fiir die Bewdltigung von zukiinftigen Lebens-
situati‘.onen2 Geltung bekommt. Berufsbildungsprozesse miissen
neben funktionalen auch solche Qualifikationen vermitteln, die
Jugendliche zur Verwirklichung eines gelungenen, individuellen
und gesellschaftlichen Lebens mit weniger Unfreiheit, Unge-
rechtigkeit, Ungleichheit, Entfremdung und Unmenschlichkeit
ausstatten.

Im Rahmen der mit diesem Beitrag vorgelegten Erdrterung kann
schon allein wegen des notwendigerweise begrenzten Umfangs kein
umfassender Losungsversuch erwartet werden. Es geht in erster
Linie darum, einige bedeutsame Aspekte hervorzuheben und damit
die unverzichtbare religi®dse Dimension beruflicher Bildung im
Kontext der Qualifikationsaufgabe von Jugendlichen zur Bewdl-
tigung ihrer zukiinftigen Lebenssituationen in einer demokrati-
schen Gesellschaft zu befdhigen, aufzuzeigen. In einem ersten
Schritt soll die Diskussion um Grundlegung, Selbstverstindnis
und notwendige Differenzierung in der Berufspddagogik nach re-
levanten Legitimationskriterien befragt werden. Daran schlieft
sich eine realistische Beschreibuna der gegenwértigen Situation
des Religionsunterrichts an berufsbildenden Schulen an, um zu
verdeutlichen, welche empirischen Probleme (neben den theore-
tischen) beachtet werden miissen. In einem dritten Schritt wird
ein Versuch zur Diskussion gestellt, religidse Erziehung im
Kontext der Ziele beruflicher Bildung zu beschreiben. Im ab-
schlieBenden und zusammenfassenden vierten Schritt werden
schlieBlich Perspektiven von didaktisch und theologisch legiti-
mierten religifsen Bildungsprozessen im Kontext der Berufsbil-
dung entwickelt.

1. Die Diskussion um Grundlegung, Selbstverstindnis und not-
wendige Differenzierung der Berufspddagogik als Ausgangs-
punkt

Die Frage nach den Inhalten und Zielen der Berufsbildung ist

2 Vgl. S.B. Robinson, Bildungsreform als Revision des Curri-
culum, Neuwied 1967, 31972,
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stets von der Diskussion beagleitet aewesen, deren Kern die
Frage nach den Bedingungen der M8glichkeit von "Bildung" war
und ist. Je nachdem, wie "Bildung" als Qualifikation fiir den
kiinftigen Berufstdtigen oder allgemein fiir das erwachsene Ge-
sellschaftsmitglied in den unterschiedlichen Lebenssituationen
reklamiert wurde, muften allgemeine Lernziele beschrieben wer-
den, die Angaben iiber bendtigte Qualifikationen und damit {ber
MaB und Art der allgemeinen Bildung markierten. Dies fiihrte

in der Tradition der Berufsbildung schon sehr frith zu der For-
derung nach der Aufnahme von Fdchern bzw. fachlich bestimmten
Aufgabenfeldern und Curriculumelementen, die das Verstdndnis
von Bildung im Kontext der beruflich-funktionalen Qualifikation
konkretisierten. Zu diesen Fédchern bzw. Fachaspekten gehdrte
auch von Anfang an die religibse Erziehung.3 Mit der Legitima-
tionskrise beruflicher Bildung allgemein stellt sich auch fiir
den Religionsunterricht an beruflichen Schulen das Problem,
den Zusammenhang mit den allgemeinen Qualifikationen, Zielen
und Curriculumelementen zu den als relevant erkannten Lebens-
situationen zu begriinden. Der Qualifikationsbeqriff wird hier
in Anlehnung an S.B. Robinsons situationsanalytischen Ansatz
der Curriculumtheorie verwendet; Qualifikationen sind demnach
umfassende Handlungsdispositionen, die auf Verwendungssitua-
tionen bezogen sind und als Ergebnis eines intentionalen, si-
tuationsorientierten Unterrichts in der beruflichen Bildung

angestrebt werden.

Fiir die bildungstheoretische Argumentation ist die inhaltliche
Fiillung des Berufsbegriffs von entscheidender Bedeutung. Aus
der geschichtlichen Entwicklung l&Rt sich festhalten, dapB die
relativ junge Berufstheorie einmal lange einen "alten" Berufs-
begriff zugrundegelegt und zum anderen sich fast ausschlieflich
auf den schulischen Teil des Berufsbildungsgeschehens bezogen
hat (der oft als das Gesamt der Berufsbildung vorgestellt wur-
de), Die geschichtliche Entwicklung der bildungstheoretischen
Legitimationsversuche beruflicher Bildung kann Grundlagen lie-

3 Vgl. dazu H. Neuser, Religibse Erziehung an berufsbildenden
Schulen, Miinster 1975, 48-83; H. Keuser, Geschichte und Pro-
blematik des Religionsunterrichts an Berufsschulen in Deutsch-
land, Diss. Saarbriicken 1969.
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fern, die die heutige Problematik, resultierend aus dem Fak-
tum des raschen sozio-Skonomischen und technischen Wandels
besser verstehen 148t.

Die Problematik einer dem Individuum und der Gesellschaft in
ihrem Spannungsverhdltnis gerecht werdenden Legitimation be-
ruflicher Bildung wird dadurch erschwert, daB die beiden fiir
die Theoriebildung grundlegenden Begriffe "Beruf" und "Bildung"
nicht mehr als hinreichend gesichert gelten. Der Berufsbegriff
wurde herangezogen im Zusammenhang mit der Legitimation von
Ordnungsvorstelluncen und soziale Erwartungen zwischen Tndivi-
duum und Gesellschaft im Bereich von beruflich-funktionalen
Qualifikationen und beruflicher Zuweisung (Allokation). Je
mehr er in der Folge von Arbeitsteilung und Spezialisierung in
der sich stetig verbreitenden industriellen Produktion obsoclet
wurde, verlor auch der Gedanke einer metaphysischen Legitima-
tion des Qualifikationssystems und der sich anschliefienden be-
ruflichen Sozialisation bzw. Allokation seine pddagogische
Kraft.

Als grundlegend fiir die Begriindung beruflicher Bildung wird
zunehmend die Sozialisationsfunktion im und durch den Beruf
anerkannt. Der ProzeB der Menschwerdung vollzieht sich dem-
nach wesentlich auch als sozialer ProzeB, in dem mit der Fdhig-
keit der Rolleniibernahme zugleich auch eine Rollendistanz er-
lernt wird. Neben Familie und Schule wird der Bereich von Be-
ruf und Arbeit als von entscheidender Bedeutung fiir die lebens-
lange Sozialiéation, die in ihrer engen Wechselbeziehung als
aufbauender ProzeR erklidrt werden kann, anerkannt. Arbeit als
eine fundamentale Dimension menschlicher Existenz ist als le-
bensnotwendig anerkannt, aber in gleichem MaBe ambivalent:

Sie ist mit Miihe, Last.und Entfremdung verbunden, aber sie kann
auch zur Selbsterfiillung, Autonomie und Identit#t beitragen.
Zwischen der Polaritdt von "Zwangsarbeit" und "freier Arbeit”
steht die Erwerbstidtigkeit, die gegen Entlohnung ausgefiihrt
wird und zur Existenzsicherung beitrigt.

In traditioneller Sicht wurde die pers®nliche Verantwortung

fiir die "Werkvollendung", die Sicherung anerkannter sozialer
Plazierung durch die Arbeit, die durch das "Werk" gelingende
soziale Verankerung des Individuums in der Gesellschaft sowie

die .Identifikation mit dem Ideal der Berufstreue (als erreich-
bar vorgestellte Festigkeit der moralischen Lebensfilihrung iiber-
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haupt) betont. Eduard Spranger hat diese Sicht zusammenfassend
mit der "GrBfe", "Heiligkeit" und "Schdnheit" des Berufs als
"Lebensinhalt" begriindet.4 Diese Interpretation von Arbeit und
Beruf wurde um so fragwlirdiger, je mehr die Lebensbewdltigung
andere als nur beruflich vermittelte Kompetenzen verlangte.

Neben der schon angedeuteten technologischen Innovation und
deren Wirkungen auf die Verdnderung in der Erwerbstétigkeit
hat ein ideologischer Berufsgedanke mit einer in ihn hinein-
verlegten Macht i{iber das gesellschaftliche Leben dazu beige-
tragen, da8 dieser Berufsbegriff zunehmend an Wirksamkeit ver-
lor; er hatte keine empirische Basis mehr und wurde immer we-
niger akzeptiert. Beruf 148t sich heute nicht mehr allein ver-
stehen als etwas, was "fiir das Ganze verantwortlich macht, zu-
letzt vor einem Hbchsten und Gréften bindet", so daB8 man nicht
im "bloBen Beruf wurzelt, sondern in einer Berufung", die_man
mehr zu achten hat "als alle bloBR gesellschaftliche Ehre">,
Mit den Ergebnissen beruflicher Sozialisationsforschung 13dgt
sich hinreichend belegen, daB die Sozialbeziehungen wesentlich
durch Berufsarbeit bedingt und gekniipft sind, und damit ist
eine Begrenzung gegeben, die den Berufsgedanken piddagogisch
nicht ldnger unhinterfragt hinnehmen liep.6

Die berufspddagogischen Theoretiker bezogen sich durchgdngig

in unterschiedlicher Weise auf die Bildungstheorie Wilhelm
Humboldts. Auch die heute noch vorhandene Trennung von Allge-
meinbildung und Berufsbildung wird allgemein auf den Bildungs-
begriff des Neuhumanismus zuriickgefithrt.’ Nach dieser Auffassung
wird Individualitit (als der eigentliche und nicht mehr hinter-
gehbare Sinn des Lebens verstanden) zum obersten Ziel aller
Bildung bestimmt; gesellschaftlich-funktionale und utilitaristi-
sche Momente werden zwar auch gesehen, jedoch nur in einer nach-
geordneten Bedeutung interpretiert. Die auf dem neuhumanisti-
schen Ideengut formulierte Bildungstheorie ist allerdings nicht
blind fiir die gesellschaftliche Notwendigkeit und Qualifikations-
erfordernisse und die sich daraus ergebenden Konflikte zwischen
Anspruch und Realitdt. Sie proklamierte deshalb gegen alle Not-
wendigkeit gesellschaftlicher Brauchbarkeit ihr Prinzip, es

gehe um den “"Menschen iiberhaupt". Die scharfe Trennung zwischen
der allgemeinen und der speziellen bzw. beruflichen Bildung

wird dann einseitig verbunden mit der Favorisierung der Bil-
dung als "allgemeiner" Bildung. Schon die Verminderung dieses
Anspruches macht nach Humboldt die Bildung "unrein": "wird
beides vermischt, so wird die Bildung unrein, und man erhdlt
weder vollstindige Menschen noch vollstédndige Biirger einzelner
Klassen"®. Diese Aussage verdeutlicht den Gegensatz, der das
bildungstheoretische Denken im 19. und beginnenden 20. Jahrhun-
dert bestimmte: Allaemeinbildung gegen und vor Berufsbildung.
Die kritische Potenz dieses Bildungsbegriffs lief allerdings

4 E. Spranger, Allgemeinbilduna und Berufsschule CrO20) ezt
nach K. Stratmann/W. Bartel (Hg.), Berufspddagogik. Ansdtze
zu ihrer Grundlegung und Differenzierung, K&ln 1975, 42ff.

5 EbaL

6 Val. Stratmann/Bartel (s.o. Anm. 4), XV.

7 Vgl. H. Blankertz, Bildung im Zeitalter der grofen Indu-
strie, Hannover 1969, 45f.

8 W. Humboldt, Gesammelte Schriften, Akademie-Ausgabe, Band
VIIT. Der konigsberger und der litauische Schulplan, Berlin
1920, 259-283, hier 276f.
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die Forderung zu, das Recht auf Bildung fiir alle zu fordsrn,
verbunden mit dem Recht des Menschen auf seine Vernunft.

Sie konnte nicht davon absehen, daf8 sie sich auf die Gesell-
schaftlichkeit des Menschen einlassen mufte, und das bedeutete
einerseits das Eingestindnis einer arbeitsteiligen Gesellschaft
mit entsprechenden Auswirkungen auf die Verwirklichung von
"Menschenbildung"; andererseits konnte der Bezug auf "den Men-
schen iiberhaupt" nicht davon absehen, daf die geforderte Huma-
nitdt sich im Beruf zu konkretisieren hat,

In der weiteren Ausformung der Berufsbildungstheorie ist die
Widerspriichlichkeit zwischen Anspruch und Wirklichkeit dieses
Bildungsbegriffs zum Ausgangspunkt eines Bemiihens geworden,

die Tdee der allgemeinen Menschenbildung mit der Berufsbildung
zu vereinen, So hat Georg Kerschensteiner Beruf und Arbeit einen
Bildungswert "von sich aus" zugesprochen und begriindet, daR
Bildung und Beruf sich nicht ausschlieBen, sondern vielmehr Be-
rufserziehung als "Pforte zur Menschenbildung" wird. Nachteilig
wirkt sich bei dieser Betrachtungsweise aus, daB von den rea-
len Bedingungen der industriellen Arbeitswelt abstrahiert und
ein Ideal der Arbeit zugrundegelegt wird, das die ganzheitli-
che Arbeit in handwerklichen Berufen verallgemeinert und da-
durch eine piddagogische Relevanz beansprucht. Die vorschnelle
Gleichsetzung von Menschenbildung und Beruf ist auch bei

Eduard Spranger vorhanden. Er versucht die Trennung so zu 16~
sen, daB er die Berufsbildung als integrativen Bestandteil der
Menschenbildung in der Stufung "grundlegende Bildung, Berufs-
bildung und Allgemeinbildung" begreift: "Der Weg zu der hdheren
Allgemeinbildung filhrt iiber den Beruf und nur iiber den Beruf."10
Er legt seiner Konzeption eine Wesensbestimmung des Berufs zu-
grunde, verbunden mit einem an den Gilden, Innungen und Zinf-
ten orientierten vorindustriellen Berufsethos, das abgelfst

von den konkreten gesellschaftlichen Bedingungen der Berufs-
arbeit entwickelt wurde. Bhnlich wie bei Kerschensteiner (auch
bei A. Fischer und W. Hellpach) hatte auch diese theoretische
Konzeption einer Vermittlung von Berufsbildung und Allgemein-
bildung kaum schulorganisatorische Folgen.

Theodor Litt als ein Theoretiker der Berufspddagogik der "3.
Generation" setzt demgegeniiber bei Bedingungen der industria-
lisierten Arbeitswelt an und bemiiht sich darum, hieraus Konse-
guenzen fiir eine Neufassung des Bildungsbegriffes zu ziehen.
Er reflektiert das Problem der Berufsbildung als Problem von
Bildung iiberhaupt!! mit dem Ausgangspunkt beim entfremdenden
Charakter der modernen Arbeitswelt, der bedingt ist durch Ar-
beitsteilung und Trennung von Theorie und Praxis. Da die Ent-
fremdung nicht alleine dem einzelnen angelastet wird, sondern
auch den gesellschaftlichen Verhdltnissen, wird die individua-
listische Sichtweise im Ansatz iliberwunden, verbunden mit der
MSglichkeit einer Humanisieruna der Arbeit, die sich an den
Bediirfnissen der Arbeitenden orientiert., Allerdings fehlen
auch bei Litt empirisch fundierte Aussagen dariiber, wie sein
Konzept unter gegebenen situativen Bedingungen umgesetzt wer-

9 Vgl. W. Humboldt, Bericht der Sektion Kultus und Unterricht
in: Schriften zur Anthropologie und Bildungslehre, hg. v. A.
Flitner, Dilisseldorf 1956, 121f.

io E. Spranger, Grundlegende Bildung - Berufsbildung - All-
gemeinbildung, Heidelberg 1965, 10,

11 Th. Litt, Berufsbildung, Fachbildung, Menschenbildung,
Bonn 1953, 24,
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den kann, so daf zwar eine Vermittlung zwischen Beruf und
Bildung auf theoretischer Ebene geleistet ist, aber zuwenig
die realen gesellschaftlichen Gegebenheiten berlicksichtigt
werden,

Fiir unsere Fragestellung ist das beschriebene unaufldsbare
Spannungsverhdltnis zwischen funktionalen und personalen (bzw.
nicht-funktionalen) Ans&tzen der Berufspddagogik von Bedeu-
tung. In den angedeuteten Unterschieden der bildungstheoreti-
schen Konzeptionen wird zwar die Vermittlung von allgemeiner
und beruflicher Bildung theoretisch vorgenommen, sie vermoch-
te jedoch die organisatorische Trennung beider Bereiche vor
allem wegen ihrer Ideologiehaftigkeit, ihrer mangelnden empi-
rischen Grundlage, der Vernachlissigung bildungsSkonomischer
Fragen bzw. der Verwurzelung in einem vorindustriellen, ganz-
heitlichen Berufsverstindnis nicht aufzuheben, so daB Theodor
Wilhelm, der das Vermdchtnis der Berufsbildungstheorie als
Verhidngnis fiir die Berufsp#ddagogik ansah, zusammenfassend fest-
stellt: "Das Schema der 'Bildung durch den Beruf' ist nicht
mehr glaubwi‘:rdig.“12 Obwohl diese Wertung zu global erscheint,
hat die in der Formulierung enthaltene Ablehnung weder zu einer
Erneuerung der Berufsbildungstheorie noch zu einer Wiederbele-
bung der bildungstheoretischen Begriindung einer vor allem von
F. Schlieper vertretenen "Wesensschau des Handwerklichen" ge-
fithrt. 13

FUr eine Weiterfiilhrung der bildungstheoretischen Legitimation
einer zugleich funktionalen, sozialen und personalen Berufs-
bildung wurden Konsequenzen gezogen, die angesichts der fest-
gestellten relativen Folgenlosigkeit traditionaler Konzepte
eine theoretische Neubesinnung versuchen. Dabei kann man beim
Begriff der Bildung ansetzen und mit A. Schwarzlose fordern,
"dap der Menschen lernen mu8, sich mit seiner Umwelt und auch
mit sich selbst erfolgreich auseinanderzusetzen und daB er 14
dazu den Gesamteinsatz seiner individuellen Person bedarf”.
Diese Zielsetzung kann in konkreten Berufsbildungsprozessen
eingeldst werden, wobei zu kldren bleibt, mit welchen Zieldi-
mensionen und Inhalten der BerufsbildungsprozeB zu gestalten
ist, damit filr die Auseinandersetzung mit der "Umwelt" und
"gich selbst" entsprechende funktionale und extra-funktionale,
umfassende Qualifikationen im Rahmen einer aufgekldrten Sozia-
lisation und Personalisation und im Sinne von Fdhigkeiten zum
technischen, sozialen, kommunikativen und strategischen Handeln
erworben werden.

Auf die Bef#higung zur Humanit#t und Demokratie in beruflichen
Angelegenheiten kann eine Legitimation beruflicher Bildung
nicht verzichten; sie kann nur iiber die Herausbildung berufli-
cher Identitit ermbglicht werden. Damit sind aber Ziele be-
nannt, auf die Lernprozesse in demokratischen Gesellschaften

12 Th. Wilhelm, Das Arbeitsethos der Gegenwart im Lichte der
deutschen Bildungsiiberlieferung, in: Stratmann/Bartel (s.o.
Anm. 4), 95-111, hier 106.

13 F. Schlieper, Allgemeine Berufspiddagogik, Freiburg 1963;
ders,, Die Grundformen wirtschafts-beruflicher Erziehung,
Eberswald 1944.

14 A. Schwarzlose, Berufserziehung in der industriellen Ge-
sellschaft, Braunschweig 1954, zitn. nach Stratmann/Bartel
(s.c. Anm. 4), XVII.
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generell ausgerichtet sein sollten und die nicht speziell fiir
berufliches Lernen gelten kdnnen. Ausgehend vom allgemeinen
Orientierungsziel der "kritischen Miindigkeit" und "Selbstbe-
stimmung” in sozialen Situationen kommt es darauf an, eine be-
reichsspezifische Konkretisierung fiir den Beruf zu begriinden,

Der Fassung des Berufsbegriffs als didaktischer Leitidee fiir
die berufliche Bildung kommt neben dem Bezug auf den kriti-
schen Bildungsbegriff mit den pddagogischen Kriterien Selbstbe-
stimmung und Miindigkeit eine besondere Bedeutung zu, wobei zu
kldren ist, wie das objektive Ph&nomen "Beruf" im Kontext der
pddagogischen Leitideen (unter der die Situation des arbeiten-
den Menschen erziehungswissenschaftlich befragt wird) reali-
siert werden kann und soll. Es muB gefragt und begriindet aufge-
zeigt werden, wie eine flir das Individuum und die Gesellschaft
optimale Beziehung zur Erwerbsarbeit hergestellt werden kann,
die insgesamt dem kritischen Bildungsziel fd&rderlich ist und

in der gleichzeitig eine berufliche Identitdt aufgebaut wird,
die das Individuum befdhigt, Arbeit als M8glichkeit von Selbst-
verwirklichung und individueller Entfaltung zu sehen und die
"entfremdenden" Momente von Arbeit aktiv handelnd im Sinne einer
"Humanisierung" der Arbeit zu beseitigen. Dazu wird es erfor-
derlich sein, alternative Formen von Arbeit und Lernen zu ent-
wickeln und politisch abzusichern, Angesichts der Bedeutung der
beruflichen Sozialisation fiir das soziale Leben einer Person
bekommen berufliche Bildung und Humanisierung der Arbeit eine
zentrale Funktion in demokratischen Gesellschaften. Denn sozia-
ler Status und soziale Beziehungen, Verhaltensformen, Erlebnis-
fdhigkeiten, Selbstverwirklichungsmdglichkeiten des Einzelnen
werden entscheidend durch die Art seiner Berufstidtigkeit mit-
bestimmt,

Die Frage nach der Giiltigkeit einer piddagogischen Leitidee
"Beruf" im Spannungsfeld von Individuum und Arbeit 148t sich
durch die pddagogische Relevanz von vier bedeutsamen Aspekten
des Phédnomens Beruf beantworten:

- Der empirische Aspekt beschreibt den Beruf als eine Arbeits-

verrichtung, die charakteristische Kenntnisse und Erfahrungen
erfordert, die in einer bestimmten Kombination zusammenflie-
fen., Die Arbeit erschlieft den tatsidchlichen Arbeitsinhalt,
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die Titigkeitsmerkmale und das Anforderungsprofil eines Be-
rufes einschlieflich des sozialen Umfeldes am Arbeitsplatz.

- Der Bkonomische Aspekt kennzeichnet den Beruf als eine auf

Erwerb ausgerichtete Arbeit, die als Leistung bewertet und
entlohnt wird. Berufliche Leistungsfdhigkeit und berufliches
Einkommen sind von pidagogischer Bedeutung, weil sie die
Existenz sichern, von der die individuelle und soziale Ent-
wicklung der Persdnlichkeit in unserer Gesellschaft stark
abhdngt.

- Der soziale Aspekt kennzeichnet den gesellschaftlichen Sta-
tus und die sozialen Rollen, die der einzelne mit seinem
Beruf einnimmt. Anspruchsniveau, Bedlirfnisstruktur, Kommuni-
kation, Konsum, Erziehung der Kinder werden von der beruf-
lichen Existenz und Geltung stark beeinfluft.

- Der personale Aspekt ist fiir die piddagogische Legitimation
am wichtigsten. Als frei erwshlte und ohne stdndige Uber-
oder Unterforderung ausgeiibte Tdtigkeit bietet der Beruf ei-
ne Chance auf individuelle Selbstverwirklichung. Trotz der

Grundrechte auf freie Berufswahl, freie Entfaltung der Per-
sénlichkeit, auf Gleichheit und Gleichberechtigung und Men-
schenwiirde auch im Beruf und Betrieb, engen verschiedene Fak-
toren den beruflichen Freiheitsspielraum ein. Da der einzelne
den grBsten Teil seines Lebens im Beruf ‘verbringt', muB es
eine vorrangige Aufgabe sein, die Chancen auf individuelle
Selbstverwirklichung auch im Beruf zu optimieren. Wenn Zu-
friedenheit im Beruf als gr&ftmégliche tibereinstimmung zwischen
beruflichen Anforderungen und individueller Leistungsfdhig-
keit und -bereitschaft begriffen wird und bei einer solchen
Ubereinstimmung eine weitgehende Befriedigung geistiger, seeli-
scher und sozialer Bediirfnisse des Menschen im Beruf erwartet
wird,1§ann wird die pddagogische Relevanz des Berufes deut-
lich.

zusammenfassend 14ft sich der hier zugrundegelegte Berufsbe-
griff wie folgt definieren: "zuwendung des Menschen zu einer
spezialisierten Erwerbstitigkeit in der arbeitsteiligen Gesell-
schaft, die charakteristische Kenntnisse und Fertigkeiten in
einer typischen Kombination erfordert, materiell und sozial be-

15 E. Lange/H. Neuser, Berufswahlvorbereitung in der Kolleg-
schule. Curriculum Heft 17, Neuss 1981, 47-50.
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wertet wird, demzufolge personale (kognitive, affektive),
soziale und materielle Bedﬁrfniése des Menschen befriediqt
und als frei erwdhlte und ohne stdndige iiber- oder Unterfor-
derung ausgeiibte Tdtigkeit eine Chance auf die Erfiillung in-

dividueller Strebungen bietet“.16

In Bezug auf die verschie-
denen Qualifikationsebenen beruflicher Bildung lassen sich
den vier Aspekten des Berufs relevante Funktionen beruflicher

Bildung unterscheiden:

= Ausbildungsfunktion: Qualifizierung des Lernenden im tech-

nisch-funktionalen Sinn flir bestimmte erkennbare heruf-

liche Tatigkeiten im Berufs- und Beschiftigungssystem;

- Selektions- und Allokationsfunktion: Durch Art, Umfang und

AbschluBniveau beruflicher Bildung wird den Lernenden ein
berufs- und statusmdBiger Rang zugewiesen, der vor allem
auch.unter Skonomischen und sozialen Gesichtspunkten rele-
vant wird.

- Sozialisationsfunktion: Die Lernenden werden in Wert- und

Rollenvorstellungen der Gesellschaft eingefiihrt, indem ihnen
direkt oder indirekt politische Orientierungen vermittelt
werden, die dazu beitragen, daB sie in die bestehende Ge-
sellschaft integriert werden.

- Personalisationsfunktion: Den Lernenden wird tiber den Weg

der Selbstbestimmung und der Verwirklichung kritischer Miin-
digkeit eine berufliche Identitdt vermittelt, die zur Miin-
digkeit in allen genannten beruflichen Funktionen befihigt
und zur Entfaltung der gesamten Persdnlichkeit beitrigt.

In diesem Sinne sind berufliche Lernprozesse als Aspekte einer
Bildung zu verstehen, die versucht, allgemeine und berufliche
Bildung zu integrieren in dem Sinne, daf Bildung als indivi-
duelles Haltungs- und Handlungsgefiige eine unteilbare und
dauverhafte Qualitdt der Person ist, die in allen beruflichen
wie auBerberuflichen Interaktionen gegenwirtig ist. Legiti-
miert wird damit berufliche Bildung durch den Bezug auf das
pddagogische Ziel des Bildunaswesens: die Miindigkeit und
Selbstbestimmung des einzelnen im sozialen Bezug. Damit ist
das grundlegende Merkmal von "Bildung" oder "Identit#t" auch

16 “Ebd. <50.
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fiir berufliche Bildung reklamiert, das zu verstehen ist als
ein in allen Praxisbereichen aufzubauendes Sachverstdndnis,
kritisches BewuBtsein sowie Entscheidungs- und Handlungsfa-

higkeity!

Personalisation im Sinne von "Bildung" und "Identit&t" kann
immer nur in Verbindung mit den anderen Funktionen beruflicher
Bildung verwirklicht werden, d.h. etwa, daB neben einer sprach-
lichen Kritikfshigkeit auch das Handeln in der Berufsrolle

gelernt werden muﬁ.18

Hervorgehoben werden soll damit, daB

eine kompetente Handhabung technisch-funktionaler Kenntnisse
und Fertigkeiten allein nicht ausreicht, um Erfahrungen der
"Tdentitdt" in Berufsvollziigen zu ermdglichen. Zur Fachkompe-
tenz muB in einer kritisch-konstruktiv zu verstehenden Vermitt-
lung eine reflexive, soziale und humane Kompetenz hinzukommen,
die insgesamt eine "Identitd#t" in beruflichen Handlungsvollzi-

gen ermdglicht.

Eine dementsprechende berufsbildungstheoretische Begriindung
hat fiir den ProzeBR beruflicher Bildung (implizite und expli-
zite) Entscheidungen iiber "erziehungsbedeutsame Bedarfskrite-
rien" zu f&llen und zu entfalten,19 die an einem normativ ge-
prigten Zielbegriff festhalten, ihn aber gleichzeitig der
gesellschaftlichen Realitdt geaeniiberstellen, um so eine em-
pirische Fundierung und MaBst#be fiir die Kritik realer Berufs-
bildungsprozesse zu gewinnen. Wenn als Bezugspunkt der pddago-
gische Zielbegriff der "Identitdt" im Kontext einer Sozialisa-
tion filr den Beruf und in den Beruf - resultierend aus einer

Vermittlung von "umfassender Qualifikation" und "aufgekldrter
Sozialisation” - gewdhlt wird, dann kdnnen die Zieldimensionen
"Humanisierung”, "materielle Chancengerechtigkeit" und "beruf-

liche und soziale Emanzipation"20 mit zum Tragen kommen und

gesichert werden.

Fiir die beschriebene Aufgabe der Legitimation einer religidsen
Dimension beruflicher Bildungsprozesse sind hiermit Ausgangs-

17 Vgl. J. Derbolav, Pidagogik und Politik. Eine semantisch-
kritische Analyse, Stuttgart 1975, 13.

18 Vgl. K. Geissler, Berufserziehung und kritische Kompetenz.
Ansitze einer Interaktionspidagogik, Miinchen 1974, 55, 73.

19 H. Heid, Pddagogische Konsequenzen sozialkultureller Struk-
turwandlungen, in: Stratmann/Bartel (s.o. Anm, 4), 188-215,
hier 200.

20 Vgl W. Lempert/R. Franzke, Die Berufserziehung, Miinchen
19765 17=0 """
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punkte beschrieben. Zusammenfassend lassen sich einige allge-

meine Konsequenzen fiir diese Aufgabe ableiten:

- Die Bemiihungen um eine Theorie der Berufspiddagoaik miissen
auf die Grundlagendiskussion zuriickgreifen, die itiber Kri-
terien einer erziehungswissenschaftlichen Theorienbildung
in der allgemeinen Erziehungswissenschaft gefiihrt werden.

- Es ist notwendig, eine Beziehung von gesellschaftlich be-
dingter beruflicher Mobilitdt und Flexibilitdt zur (beruf-
lichen) Autonomie und Identitdt des Individuums zu reali-
sieren und dabei konsequent an der Arbeitssituation der
Jugendlichen anzukniipfen.

- Es geht um eine theoretische Kl&rung des Verhdltnisses von
beruflicher und allgemeiner Bildung, die eine Theoriebildung
von der Praxis anstrebt und die fiir sich iiberempirische,
metatheoretische Gililtigkeit in Anspruch nehmen kann, aber
doch nicht Metaphysik ist, sondern in Kontext wvon Theorie
und damit von Wissenschaft bleibt.

- Allgemeinbildung und Berufsbildung sind grundsdtzlich nicht
zu trennen, da Bildung immer auch Ausbildungsfunktionen hat
und berufsorientiert ist und berufliche T&tigkeiten Bil-
dungsfunktionen haben k&nnen und Anlédsse fiir Bildung ge-
ben21.

- Die pddagogische Zieldimension "Identitit" bzw. "kritische
Miindigkeit" ist nicht in abgeschlossenen Vorgidngen, sondern
nur in lebenslangen Prozessen zu erreichen.

Die Ausgangsfrage fiir curriculare Begriindungen und Entscheidun-
gen lautet nicht: Was braucht der aktuell vorfindbare Mensch an
funktionalen und extra-funktionalen Kompetenzen und Qualifika-
tionen?, sondern: Wie soll der Mensch, wie soll die Gesell-
schaft aussehen? Dabei diirfen die konkreten Erscheinungsformen
von Mensch und Gesellschaft nicht libersehen werden, sie kdnnen
jedoch nicht an sich und von vornherein MafSstdblichkeit bean-
spruchen; Entscheidungen {iber Ziele und Inhalte von Bildung
sind in einer interdisziplindren Kommunikation, Argumentation

und Kooperation in demokratischen Prozessen zu fallen.22

21 Vgl. H. Hentig, Die Sache und die Demokratie, in: Neue

Sammlung 9 (1969) 101ff.

22 Vgl. H. Heid, "Bildung" vor dem Anspruch des Besch&dfti-
gungssystems, in: Schule im Spannungsfeld von Okonomie und Pd-
dagogik, hg. von der Bundesarbeitsgyemeinschaft Schule-Wirt-
schaft, K&ln 1976, 69-136.
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2. Zur Situation religiBser Erziehung im Kontext der allge-

meinbildenden Aufgabe beruflicher Bildung

Die realisierte berufliche Bildung soll im folgenden in den
Zusammenhang der eben herausgestellten berufsbildungstheore-
tischen Defizite gestellt werden, um die besondere Situation
des Religionsunterrichts im berufsbildenden Schulwesen reali-
stisch zu beschreiben. Das besondere Dilemma der beschriebenen
bildungstheoretischen Ans&tze besteht, wie wir sahen, darin,
daf ihr Mangel an Aussagen iiber die Realitdt beruflicher Bil-
dung es weitgehend verhindert hat, aus ihnen realisierbare
Schluffolgerungen abzuleiten. Dies fiihrte sogar so weit, das
ihre m&gliche Falschheit erst gar nicht erfahrunaswissenschaft-
lich erweisbar ist, weil sie sich gegen diese Falsifizierung
verschlossen haben. Das hat zur Folge, daB die Realit#dt beruf-
licher Bildung sich unabhidngig von den bildungstheoretischen
Aussagen ausgestaltete und damit filir die Ausgestaltung prak-
tischer Berufsbildungsprozesse wirkungslos blieb. Die er-
ziehungswirklichkeit folgte ihren eigenen Prinzipien, weil

sie die Abgewogenheit idealistischer, zeitlos giiltiger Orien-
tierungen hBher einschdtzte als die konkret ablaufenden Qua-
lifikations-, Orientierungs- und Sozialisationsprozesse.

H, Heid hat auf die Strukturmingel idealistischer (d.h. in-
haltsleerer) Erziehungsideale hingewiesen: "Sie vermdgen das
Erziehungshandeln...nicht auszurichten und schlieBen theore-
tische und praktische Kontrolle eines bestimmten qualitativen
und quantitativen MaBes der Zielverwirklichung aus. Da sie im
Extremfall vielmehr mit jeder m&glichen Sittenordnung verein-
bar sind, erlauben sie nicht nur, sondern erzwingen und leg =
timieren jedes private Gutdiinken erzieherischen Handelns."23
Statt zu kldren welche pddagogischen Konsequenzen sich aus den
durch technischen, &konomischen, sozialen und wissenschaftli-
chen Wandel gegebenen Verdnderungen fir die Grundlegung einer
beruflichen Bildung ergeben und wie sich eine solche Grundle-
gung als handlungsanleitende Theorie einer Praxis vorgeben
1ldast, entzieht sich eine auch empirisch arbeitende Berufspida-
gogik der Realitdt. Im Zuge dieser Kritik muf man der "kultur-
pddagogischen" Legitimation beruflicher Bildung (Kerschenstei-
ner, Spranger, Fischer) vorwerfen, daf sie sich vor der Ana-
lyse der Realitdt gedriickt und damit darauf verzichtet hat,
die gesellschaftliche Bedingtheit und Vermittlung von beruf-
licher Bildung mit zu reflektieren.

Mit der Forderung nach einer realistischen Beschreibung be-
ruflicher Bildung sollte nicht einer normativen Kraft des

faktischen gehuldigt werden - im Zuge einer An- und Einpas-
sung an eine "entfremdende" Praxis. Vielmehr geht es darum,
daB die Berufspddagogik nicht zu entlasten ist bei dem Auf-

23 Heid, Pddagoqische Konsequenzen (s.n. Anm. 19), 201
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zeigen der Mdglichkeiten, wie dem Ideal der Menschlichkeit
und Miindigkeit in der gesellschaftlichen Wirklichkeit ndher
zu kommen ist. Dabei wird eine Abwehr von Forderungen nach
einer totalen Identifikation des Menschen mit seinem Beruf
durch das Argument abgewehrt werden miissen, da8 die Reduk-
tion des Menschen auf seine Funktionstfichtigkeit nicht er-
laubt ist. Andererseits bedeutet dies nicht, daf Qualifika-
tionsanspriiche aus dem Beschdftigungssystem nicht zu beriick-
sichtigen sind. Vielmehr muB sichergestellt werden, da8 sich
die geforderte Miindigkeit des Individuums im Spannungsver-
hidltnis von Qualifikation, Sozialisation und Personalisation
bzw. Anpassung und Widerstand vollziehen kann. Wie dies er-
folgen und didaktisch umgesetzt werden kann, ist eine noch
nicht hinreichend gel®ste Aufgabe einer sich kritisch ver-
stehenden Berufspiddagogik, die das Theorie-Praxis-Problem
zum Ausgangspunkt nimmt. Die vorliegenden Ans&dtze zur Be-
griindung beruflicher Bildung bzw. Sozialisation haben den
Bezug zur Praxis in unterschiedlicher Weise artikuliert.

Flir unsere Fragestellung gilt es dabei zu beriicksichtigen,

daf berufliche Bildung in sehr heterogenen Organisationsfor-
men realisiert wird. Unter beruflicher Bildung sind dabei im
allgemeinen alle berufsbezogenen Lernprozesse gemeint, welche
Berufsvorbereitung, Berufsausbildung und berufliche Weiterbil-
dung fiir alle Angehdrigen nicht-akademischer Berufe umfassen.
Die Hauptform der Berufsbildung bildet das duale System, d.h.
die betriebliche Lehre in Verbindung mit der Pflichtberufs-
schule. Daneben haben in jilingerer Zeit eine Vielfalt von For-
men und Typen im beruflichen Schulwesen Bedeutung gewonnen,
die fiir AufBenstehende kaum zu {iberschauen sind: Neben der Be-
rufsschule im dualen System gibt es verschiedene Schulen der
Berufsfachschule, Berufsaufbauschule, Fachoberschule, Fach-
schule und berufliche Gymnasien bis hin zu integrativen Syste-
men wie das der Kollegschule in Nordrhein-Westfalen und das
Oberstufenzentrum in Berlin.

In sdmtlichen Formen und Typen -des beruflichen Schulwesens
(mit Ausnahme der meisten Fachschulen) ist Religionsunterricht
als ordentliches Lehrfach integriert. Allerdings gibt es

ganz erhebliche Unterschiede bei der Aufnahme des Faches und
seiner Wochenstundenzahl je nach den Regelungen in den Bun-
deslindern. Daneben hat auch ein gravierender Mangel an Be-
rufsschulllehrern mit der Lehrbef&higung im Fach Religion da-
zu gefithrt, daB an beruflichen Vollzeitschulen z.T. auf das
Fach Religion verzichtet wird, bzw. daB der vorgesehene Unter-
richt nicht erteilt werden kann oder der erteilte Unterricht
mangelhaft erteilt wird, weil Lehrer unzureichend auf ihre
Aufgaben im Berufsbildungssystem vorbereitet wurden und wer-
den und kaum auf didaktische Handlungshilfen zuriickgreifen k&n-
nen., Hinzu kommt, daB in den Reformvorschl&gen seit Ende der
70er Jahre (z.B. des Deutschen Bildungsrates: "Strukturplan
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flir das Bildungswesen", 1970; "Zur Neuordnung der Sekundar-
stufe II, Konzept fiir eine Verbindung von allgemeinem und
beruflichem Lernen", 1974) Fragen nach Zielen, Inhalten und
Verlaufsformen religidser Erziehung weitgehend ausgeklammert

wurden.

Zur Krisensituation der religisen Bildung im Kontext beruf-
licher Lernprozesse trdgt auferdem bei, daf bei den Adressa-
ten kaum noch Restbesténde traditioneller Vollzugsformen von
Religion bzw. Kirchlichkeit vorhanden sind und die traditio-
nelle religidse Sprache damit weitgehend den Bezug zur Reali-
t&t Jugendlicher verloren hat. Andererseits ist ein Verlangen
nach einer neuen Religiositdt zu erkennen, das aber durchweg
iiberkonfessionell bzw. "auferkirchlich" zu verorten ist. Der
Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach ist aber nach

den grundgesetzlichen Vorgaben als obligatorisches Unterrichts-
fach in Ubereinstimmung mit den Grundsdtzen der Religionsge-
meinschaften zu erteilen, und die Kirchen sind mit der inhalt-
lichen Gestaltung dieses Unterrichtes, einschlieBlich der Uber-
wachung der Religionslehrer bei der Einl&sung der religibsen
Bildungsaufgabe, beauftragt. Ein beobachtbarer, offener oder
stiller Protest Jugendlicher richtet sich (im Gegensatz zu
anderen Fichern) z.T. auch geaen den schulfremden Charakter

des Religionsunterrichts, in dem eine kirchliche Interessenver-
tretung durch die Religionslehrer kritisiert wird. Schiiler wen-
den sich zunehmend gegen ihre Vereinnahmung als Objekte von
Verkiindigung und Mission, indem sie sich offen oder verdeckt
vom Religionsunterricht abmelden.

Diese pauschalen Aussagen lassen sich belegen durch relevante
Aussagen empirischer Untersuchungenzq, auf die hier nicht um-
fassend eingegangen werden kann, Fiir unsere Fragestellung er-
geben sich zusammenfassend die folgenden, auf die religifse

Einstellung von berufstditigen Jugendlichen bezogenen situati-

ven Bezugspunkte25:

24 Vgl. z.B. G. Birk, Grundlagen filir den Religionsunterricht,
Dilsseldorf 1974; R. Bleistein, Jugend auf kritischer Distanz
zur Kirche, in: K. Forster (Hg.), Befragte Katholiken, Frei-
burg 1973; P. Rittgen, "Gott" in der Berufsschule?, Ziirich
1974; R. Mokrosch, Das religitse Gewissen. Historische und
sozialempirische Untersuchungen zu einer (nach)reformatori-
schen Gewissensbildung bei 15-19j%hrigen, Stuttgart 1979;

R. Raasch, Jugend zur Sache mit Gott. Eine Statistik lber Ein-
stellungen, Frankfurt a.M. 1975 (EKHN-Druck); H. Hild (Hg.),
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- Berufsschiiler haben eine geringe Verbundenheit zur Kirche
und pflegen kaum Kontakte zu ihr.

- Sie nehmen an der kirchlichen Praxis nur minimal teil und
machen von den kirchlichen Angeboten der Jugendarbeit kaum
Gebrauch; sie sind der Kirche entfremdet.

- Sie haben gegen traditionelle Glaubensaussagen eine horren-
de Abneigung, die sich widhrend ihrer beruflichen Sozialisa-
tion immer mehr verstidrkt; ein Teil 1&Rt sich fiir diese
Themen motivieren, sofern sie in entmvthologisierter Form
angeboten werden.,

- Sie kénnen mit abstrakten, anthropologisch-existentiellen
Formulierungen nichts anfangen, da sie ihre Identitdtspro-
bleme nicht bewuft reflektieren und vielmehr aufgrund ihrer
Orientierungslosigkeit apathisch oder aggressiv auf solche
Inhalte reagieren. Die Identit#tsproblematik 148t sich nur
iber konkret formulierte Identit&tsprobleme in den Motiva-
tionshorizont der Schiiler einbringen. In dieser induktiven
Betrachtungsweise erhalten Sinn- und Identitidtsprobleme fiir
die Berufsschiiler eine religiSse Bedeutung, d.h. sie haben
einen Bezug zu einer transzendierenden Hoffnung auf letzt-
tigen Sinn,

= Christentum wird von Berﬁfsschﬁlern zwar humanitdr inter-
pretiert, diese Interpretation ist aber kaum verhaltensre-
levant;

- die meisten Schiiler haben eine Huferst niichterne und kri-
tische Einstellung zu Aberglauben und Magie;

- sie halten den Religionsunterricht fiir ausgesprochen lebens-
bezogen, erachten ihn aber an der Berufsschule fiir nicht
sinnvcll; die Trennung nach Konfessionen st&Bt dabei auf ein
durchgdngiges Unverstédndnis bzw. auf Widerstand.

Aus den statistischen Angaben einzelner Dibzesen ergibt sich
(bei vorhandenen Unterschieden), daB 40 - 60 % des Religions-
unterrichts in beruflichen Schulen aufgrund von Fachlehrer-

mangel ausfdllt. Bei sinkender Tendenz wird etwa ein Drittel
des katholischen Religionsunterrichts von nebenamtlich unter-

(Forts. Anm. 24)

Wie stabil ist die Kirche? Bestand und Erneuerung. Ergebnisse
einer Meinungsbefragung, Gelnhausen/Berlin 1974,

25 Vgl. R. Mokrosch, Religi&se Einstelluncen berufstdtiger
Jugendlicher. Fernstudium fiir evangelische Religionslehrer an
berufsbildenden Schulen, Studieneinheit 1, Schiilersituation,
Tiibingen 1980, 11-39.
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richtenden Geistlichen erteilt, die keine bzw. nur eine unzu-
reichende religionspddagogisch-fachdidaktische Ausbildung,
speziell fiir den Bereich des beruflichen Schulwesens, erhal-
ten haben., Ohne sie wilirde gegenwirtig der Religionsunter-
richt nahezu zusammenbrechen. Bendtigt werden vor allem Reli-
gionslehrer im Teilzeitbereich der beruflichen Schulen, wo

ein erhdhtes Maf an didaktischem Einfiihlungsverm&gen und Fle-
xibilitdt erforderlich ist. Hinsichtlich der qualitativen Leh-
rersituation ist festzustellen, dafl Ausbildunasprogramme in
der ersten Phase der Lehrerbildung, die dem hochdifferenzierten
System dieses Schulbereichs gerecht werden, fast v&llig fehlen.
Innerhalb der Religionspiddagogik gibt es keinen einzigen eige-
nen Lehrstuhl fiir die Ausbildung von Religionslehrern im be-
rufsbildenden Schulwesen, obwohl 70 - 80 % aller Jugendlichen
eines Altersjahrganges diese Schulformen besuchen. Die Lage
auf dem Gebiet fachdidaktischer Verdffentlichungen sieht ent-
sprechend diirftig aus. Demzufolge diirfte auch der Grofteil der
heute unterrichtenden Lehrer keine fiir diesen Schulbereich
spezifische religionspiddagogische Ausbildung erhalten haben.
Eine weitere Folge ist, daf sich hdufig Religionslehrer (so-
fern sie ein Zweitfach haben) aus dem Religionsunterricht zu-
riickziehen, weil der Unterricht in dem anderen Fach in der Re-
gel leichter zu erteilen ist. Fiir die zweite Phase der Lehrer-
bildung sind zudem nur ganz vereinzelt Fachleiter fiir den Re-
ligionsunterricht verfiigbar. Relativ fortschrittliche Lehr-
pline und Unterrichtsmaterialien koénnen deshalb nicht von den
Lehrern in ihrem Unterricht umgesetzt bzw, eingebaut werden.

Insgesamt kann festgehalten werden, daB der Religionsunterricht
im berufsbildenden Schulwesen in ein Randdasein gedrdngt ist.
Dies belegt neben der beschriebenen Schiiler- und Lehrersitua-
tion das schon erwihnte Fehlen der religidsen Dimension in
neueren wissenschaftlichen Untersuchungen und in Reformvor-
schligen zur beruflichen Bildung. Der SynodenbeschluB der
Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland spricht deshalb
zurecht an verschiedenen Stellen von einer "Krise" des Reli-
gionsunterrichts, die fiir den Bereich des beruflichen Schul-
wesens nur noch diisterer als "Existenzkrise" dargestellt wer-
den miidte. Die Mehrheit der Lehrer, die heute diesen Religions-
unterricht tragen, sind aufgrund ihrer Ausbildung und der



104

schulischen Situation, in der sie arbeiten miissen, nur in
Ausnahmefillen in der Lage, den von der Synode geforderten
schiilerorientierten Religionsunterricht zu erteilen. Ein
noch weit verbreiteter stofforientierter, systematischer
Religionsunterricht vertreibt allzu oft die Schiiler aus die-
sem Fach, u.a. auch deshalb, weil er vielfach in einer fiir
sie nicht mehr zumutbaren Weise erteilt wird; was wiederum
nicht den Lehrern zugeschrieben werden kann, sondern den be-
nannten Midngeln in der ersten und 2zweiten Phase der Lehrer-
ausbildung und dem damit zusammenhd@ngenden grofien Mangel an
spezifisch qualifizierten Lehrkrédften.

Die beschriebene Krisensituation des Faches Religion in be-
rufsbildenden Schulen muf zudem in Zusammenhang mit dem "all-
gemeinbildenden" Unterricht in der Berufsschule gestellt wer-
den. Die der Berufsschule - der der Schiilerzahl nach am stdrk-
sten frequentierten Schulform der Sekundarstufe II - defini-
tiv zugewiesene Doppelfunktion der Vermittlung "allgemeiner"
und "fachtheoretischer" Bildung entspricht sowohl dem bil-
dungspolitisch erkldrten Willen als auch dem in den Bundesldn-

dern geltenden Recht, 28

Der auBer Zweifel stehende Auftrag
zur "Allgemeinbildung" ist beziiglich der Effizienz und zuge-
dachten Funktion in der Realitdt der Schule ebenso ungeklidrt
wie in der bildungstheoretischen Grundlequng, obwohl dieser
Auftrag seit den Anfdngen der berufsbildungstheoretischen
Diskussion im Mittelpunkt der Legitimation beruflicher Bil-
dung stand. Dies gilt zundchst hinsichtlich Anzahl, Zusammen-
setzung und Umfang der zum "allgemeinbildenden" Lernbereich
der Berufsschule zihlenden Ficher, die die eingangs beschrie-
bene politische, humanistische, musisch-gesellschaftliche und
religitse Aufgabenstellung - neben der realistisch-fachlichen
- der Berufsschule einl&sen sollen.27

Die Stundentafel ist zwar nur ein grober MafRstab zur Beurtei-

26 Vgl. z.B. den BeschluB der Kultusministerkonferenz "Be-
zeichnung zur Gliederung des beruflichen Schulwesens" vom
8.12.75, wonach die Berufsschulen "dem Schiiler allgemeine und
fachliche Lerninhalte unter besondere: Beriicksichtigung der
Anforderungen der Berufsbilduna" zu vermitteln hat; filir die
Lindergesetzgebung vgl. z.B. das Niedersdchsische Schulgesetz
in der Fassung vom 21.7.30 (GVB S. 261).

27 Vgl. Anm. 1; exemplarisch dazu: "Bildungsplidne fiir die
berufsbildenden Schulen im Lande Hessen. Gruppe: Berufsschu-
len. In: Amtsblatt des Hessischen Ministers fiir Erziehung und
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lung der Bildungsarbeit einer Institution, sie gibt aber
schon mehr Information als die vagen Aufgabenbeschreibungen
in den Lehrplan-Prédambeln. Lehrplédne und Stoffverteilungsplé-
ne erlauben auch keine giiltigen Aussagen {iber faktische Un-
terrichtsverhdltnisse bzw. die tatsdchlich erreichten Ziele
des Unterrichts, sie k8nnen jedoch als wichtige Hinweise flir
die Verhiltnisbestimmung von geplanten Lehrinhalten zu vom
Unterrichtsangebot ausgeschlossenen Inhalten gelten, sowie
durch den vorgesehenen zeitlichen Umfang die relative Bedeu-
tung der fiir das Curriculum vorgesehenen Inhalte aufzeigen.
Der allgemeine Lernbereich der Berufsschule umfaft die F&icher,
die fiir alle Schiiler (unabhingig von Berufsfeldern und beruf-
lichen Fachrichtungen) obligatorisch sind. Zu diesen Fdchern
z&hlen (mit Unterschieden in den einzelnen Bundeslidndern)
Politik (bzw. Gemeinschaftskunde, Blirgerkunde, Sozialkunde),
Religionslehre, Deutsch und Sport. Ein Uberblick der Wochen-
stundenzahlen im allgemeinen Lernbereich auf der Grundlage
der neuesten ErlaBlage vermittelt die folgende Zusammenstel-
lung:

- Religion/Ethik: 1 Wochenstunde, auBer Berlin, Bremen, Ham-
burg, Schleswig-Holstein (in Niedersachsen alle 14 Tage
im Wechsel mit Sport):;

- Deutsch: 1 Wochenstunde, aufer 2 Wochenstunden in Berlin und
keinem Unterricht in Niedersachsen und Schleswig-Holstein;

- Politik/Sozialkunde: 1 Wochenstunde, aufier Berlin, Bremen,
Hamburg mit je 2 Wochenstunden;

- Wirtschaftslehre: 1 Wochenstunde in Hessen, Baden-Wiirttem-
berg, Rheinland-Pfalz und Schleswig=-Holstein;

- Sport: 1 Wochenstunde, auBer Baden-wiirttemberg, Bayvern und
Schleswig-Holstein (in Niedersachsen alle 14 Taae im Wech-
sel mit Religion). :

Der Stundenanteil des allaemeinen Lernbereichs betr#at demnach
2-5 stunden. Der berufsbezogene Lernbereich einschlieflich
Wahlpflichtbereich hat demgegeniiber eine Wochenstundenzahl von
9 (Baden-Wiirttemberg, Bayern) bzw. 8 (Bremen, Hamburg, Nord-
rhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Saarland) bzw. 7 (Berlin,
Hessen) oder 6 (Niedersachsen, Schleswig-Holstein). Das ge-
plante Unterrichtsangebot fiir den allgemeinen Lernbereich be-
trigt also zwischen 25 und iiber 40 % des Gesamtlehrangebotes
der Berufsschule.28 Die hier vorgelegte quantitative Auswer-

Volksbildung, Sondernummer, Auqust 1962, 3f (ersetzt 1972
durch die Rahmenlehrplidne fiir die Berufsschulen des Landes
Hessen); val. auch E. Spranger (Lebensformen, Halle/Saale
61927), der der Berufsschule sechs Kulturgebiete zugewiesen
hat: das theoretische, &konomische, #dsthetische, soziale, po-
litische und relicitse Kulturgebiet.

28 Angaben nach Abbildung 3: Wochenstundenzahl im allaemei-
nen Lernbereich der Teilzeit - Berufsschule nach Féchern und
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tung zeigt, daB es bisher nicht gelungen ist, fiir alle Berufs-
schiiler einen im Umfang einheitlichen allaemeinen Lernbereich
didaktisch einzuldsen, Daraus 143t sich u.a. die These von

der Notwendigkeit des Defizitausgleiches ableiten, auf die
sich die Forderung auf Einbeziehung eines Teils der Ficher
allgemeiner Schulen in das Berufsschul-Curriculum bezieht;
d.h. es wird einmal unterstellt, "daB der allgemeine Lernbe-
reich der Berufsschule nach Struktur und Funktion seiner In-
halte dem Lernangebot der allgemeinen Schulen in der Sekundar-
stufe I entspreche, er also die Funktion habsg Defizite der
Absolventen...der Hauptschule auszugleichen" und zum ande-
ren wird geltend gemacht, daf man der Berufsschule die Kom-
petenz gebe, Abschlufzeugnisse auszustellen, die in ihren Be-
rechtigungen dem Hauptschulabschlu? gleichwertig sind oder
dariiber hinaus auch den Erwerb weiterfiihrender Abschliisse

wie Fachschulreife bzw. Fachoberschulreife zertifizieren30.

G. Kutscha hat diese Defizitausgleichsthese mit der Prdambel-
Behauptung, berufliche und allgemeine Lerninhalte seien trotz
ihrer Ungleichartigkeit gleichwertig, konfrontiert und her-
vorgehoben, daR die Berufsschule im Kampf um die Vergabe von
Berechtigungen den Anforderungen der allgemeinbildenden Schu-
le durch Erweiterung des Angebots an nicht-berufsbezogenen
Unterrichtsfichern Rechnung trigt.3]1 Belegt wird diese These
mit einem Soll-Ist-Wertevergleich zwischen geplantem und er-
teiltem Unterricht in den Allgemeinfichern des Landes Nord-
rhein-Westfalen (auf der Basis der Schulverwaltungsdatei,
Stichtag 1.10.1980); das unten stehende Schaubild stellt den
Zusammenhang von ordnungsgemdf und nicht ordnungsgemdfl er-
teiltem Unterricht sowie die Kiirzungen ohne Ausgleichsfdcher
des allgemeinen Lernbereichs an Berufsschulen in Nordrhein-

Westfalen dar32,
Kiirzung ohne
D Ausgleich

%% nicht-ordnungs-
2

gemaB erteilt

ordnungsgemén
erteilt

(Forts. Anm. 28)

Lidndern. In: G. Kutscha, "Allgemeinbildender" Unterricht in
der Berufsschule - Verwaltete Krise, in: ZfP4d 28 (1972) 59.

29 Kutscha (s.o. Anm. 28), 60.

30 Vvgl. u.a. "die Vereinbarung ilber den AbschluB8 der Berufs-
schule" der Kultusministerkonferenz vom 1.6.79; die Rahmen-
richtlinien fiir Deutsch und Englisch in der Oberstufe an Be-
rufsschulen in NRW (Kultusminister NW: Berufsschulen, Ge-
meinsames Amtsblatt... 33 (1931) Nr. 3, 53).

31 Kutscha (s.o. Anm, 28), 61.
32 < Ebd. -
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Durchschnittlich wurden in den Teilzeitberufsschulen des Lan-
des Nordrhein-Westfalen nur 45,7 % des geplanten Unterrichts
in den allgemeinbildenden Fidchern erteilt, davon 25,6 % ord-
nungsgemdf und 20,1 % nicht ordnungsgem&B (d.h. durch fach-
fremde Lehrer, Bberstunden u.d.); 54,3 % fielen also aus.
tiberdurchschnittlich hoch sind die Ausfallquoten in Deutsch,
(evangelische und katholische) Religion und Sport (ca. 70 %).
Das erschreckende Bild fiir das Fach Religion l&A%t auf einen
grofen Fachlehrermangel bzw. auf ein Ausweichen der Fachleh-
rer auf den berufsbezogenen Bereich schliefen.

Hieraus kann eine bildungspolitische Vernachldssigung der Be-
rufsschule bzw. des allgemeinen Lernbereichs an der Berufsschu-
le abgeleitet werden, die angesichts der Bedeutung des von

60 = 70 % eines Altersjahrgangs besuchten Teilzeit-Berufs-
schule als erschreckend gekennzeichnet werden muf3. Wenn {iber

70 % des Unterrichts in einem Fach ausfallen, wird dessen Funk-
tion und Bedeutung in Frage, wenn nicht zur Disposition ge-
stellt.

Nach eigenen Erfahrungen ist der Unterrichtsausfall nicht in
allen Bundeslidndern gleich hoch. So ist er in Rheinland-Pfalz
wesentlich geringer, fiir Hessen und Niedersachsen liegen die
Verhdltnisse jedoch &Zhnlich bzw. sie sind noch krisenhafter.
Dazu muB noch hervorgehoben werden, daf die statistische Aus-
fallquote des Fachs Religion noch nichts iliber den pddagogi-
schen Erfolg des erteilten Unterrichts aussagt, im Sinne der
Befdhiguna zur kritischen Miindigkeit bzw. Identitdt. Es gibt
stichhaltige Hinweise dafiir, das die dem Religionsunterricht
im Unterrichtsverteilungsplan zur Verfiigung gestellte Zeit
zudem oft fiir den berufsbezogenen Unterricht und fiir Zwecke
der Vorbereitung auf die schulexterne AbschluBpriifung verwen-
det wird. Spezifische Inhalte des Religionsunterrichts gehen
nicht in die AbschluBpriifung ein; fiir die Benotung werden von
den anderen Fichern abweichende Bewertungen eingefiihrt, die
Stellung im Stundenplan ist oft gekennzeichnet durch das Pla-
zieren in die Eckstunden mit der Konsequenz einer grofen An-
zahl "heimlicher" Abmeldungen (durch hiufiges oder permanen-
tes Fehlen einer groSen Anzahl von Schillern).

Zhnlich sehen die Verhiltnisse in den anderen allgemeinbilden-
den Fichern der Berufsschule aus. In Sport und Deutsch lie-
gen die Ausfallquoten in vergleichbarer H5he und auch in der
fachdidaktischen Diskussion wird die Situation als krisenhaft

beschrieben. So spricht H. Grundmann von einer "katastropha-
len Praxis des Deutschunterrichts"33 und R. Naul beschreibt

33 H. Grundmann, {ber die katastrophale Praxis des Deutschun-
terrichte an berufsbildenden Schulen, in: Wirtschaft und Ge-
sellschaft im Unterricht, 4 (1979) 176-180.
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eine "fortdauernde Misere" des Sportunterricht534, die mit

den fiir dieses Fach besonders ungiinstigen &u3eren Rahmenbe-
dinauncen der Berufsschule, insbesondere mit zeitorganisato-
rischen Komplikationen, der im Vergleich mit dem allgemeinen
Schulwesen extrem schlechten Ausstattunag mit Sportanlagen
und deg unzureichenden Versorgung mit Fachlehrern zusammen-
hdngen 5, :

Auch im statistisch gesehen giinstiger dastehenden Politik-
unterricht mit einem relativ geringen Stundenausfall belegen
die in jlingerer Zeit durchgefiihrten empirischen Untersuchun-
gen eine Krisensituation auf dem Gebiet der politischen Bil-
dung36. Das Fach Politik muB sich deshalb gerade in der Be-
rufsschule trotz geplantem und realisiertem Unterricht und da-
mit einer im Vercgleich zu den anderen allgemeinbildenden F&-
chern sehr festen Verankerung im Curriculum der Teilzeit-Be-
rufsschule, MiRerfolge vorhalten lassen, die in keiner_ande-
ren Schulform in einem &hnlich groSen Umfang auftreten3’.

Dies 143t sich, &hnlich wie fiir das Fach Religion beschrie-
ben, vor allem auf eine geringe Bedeutung der vermittelten_ In-
halte fiir die schulexterne AbschluBpriifung vor den Kammern38,
eine Tendenz zur Umfunktionierung des Unterrichts im berufs-
bezogenen Unterricht, verbunden mit einer Tendenz der Minder-
bewertung durch die Fachlehrer, zuriickfilhren. Zudem haben

sich offenbar auch die in diesem Fach vorhandenen neueren

34 R. Naul, Unterricht: Sport. In: H. Blankertz u.a., Sekun-
darstufe ITI - Jugendbildung zwischen Schule und Beruf, Stutt-
gart 1982.

35 Vgl. H. Liitter/I. Liefldnder/H. Heid, Forschungsprojekt
in Regensburg: "Sport an beruflichen Schulen". In: Sportun-
terricht 27 (1978) H. 2, 45-57. W. Biringer, Vier Jahre spi-
ter: Sport und Berufsschule, in: Sportunterricht 26 (1977)
H. *17:53=55;

36 M. Ibrahim/A. Paul Kohlhoff, Politikunterricht an der Be-
rufsschule in der Erfahrung der Schiiler, Hannover 1976;

W. Bdttcher u.a., Zum politischen BewuBtsein jugendlicher Me-
tallarbeiter, in: Die deutsche Berufs- und Fachschule 74
(1978) 403-415; H. Daheim u.a., Sozialisationsprobleme arbei-
tender Jugendlicher I (Untersuchungen zum 4. Jugendbericht),
Minchen 1978; D. Holtmann, Berufliche Bildune und gesell-
schaftliches Bewufitsein. Auszubildende liber ihre Lage und
iiber gesamtqgesellschaftliche Phinomene, Frankfurt a.M./New
York 1979; W.-D. Greinert, Bedingungsfaktoren beruflicher So-
zialisation, in: VLBS (Hg.), Berufliche Sozialisation. Stra-
tegie funktionaler, sozialer und humaner Kompetenz, Krefeld
1981, 53-61,

37 W.-D. Greinert, Schule als Instrument sozialer Kontrolle
und Objekt privater Interessen, Hannover 1975, 13.

38 vgl., A, Marek, Politikpriifung durch die Kammern - Politik
filr die Kammern?, in: Neue deutsche Schule 1977 H, 23/24,
458-460; Vierter Juogendbericht: Sozialisationsprobleme der
arbeitenden Jugend in der BRD. Bundestagsdrucksache 8/2120,
Bonn 1978, 48: 58 % der befragten Lehrer geben an, keinen
EinfluB auf die Inhalte der Abschlufpriifungen zu haben, fast
50 % der Schiiler meinen, daf die Stoffauswahl sich fast aus-
schlieBlich nach ‘den Priifungsanforderungen der Kammern rich-
tet.
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didaktischen Konzeptionen in der Berufsschnllehrerausbildung39
und die Entwicklung neuer Lehrpldne (mit den Leitzielen "Eman-
zipation" und "Demokratisierung") kaum auf die Ergebnisse des
Unterrichts ausgewirkt. Weitere und tieferliegende Griinde

flir die Krise des allgemeinbildenden Unterrichts an der Be-
rufsschule liegen u.a, darin, "da’ die Berufsschule als der
unverindert strukturell schwidchere Teil im System der Berufs-
ausbildung, nicht nur hinsichtlich der &uBeren Rahmenbedin-
gungen, sondern auch gerade in den Lernvoraussetzungen der
Schiiler, das Signum der Verhdltnisse trigt, die die Erfahrun-
gen am Arbeitsplatz bestimmen,"40 Sowohl im BewuBtsein der
Schiller und der Lehrer als auch im Curriculum der Schule wird

der berufsbezogene Unterricht hSher bewertet, auch weil ihm
fiir das Bestehen der AbschluBpriifungen und damit fiir die wei-
tere berufliche Sozialisation eine hdhere Bedeutung zugemes-
sen wird.

Wir konnen zusammenfassend feststellen, daB in der Erziehungs-
wirklichkeit der Berufsschule religidse Bildung als ein Teil
des allgemeinbildenden Bildungsauftrages, trotz fester Ver-
ankerung im Stundenplan, nie iiber den Zustand krisenhafter

41. Offenbar lassen die struk-

Deformation hinausgekommen ist
turellen Bedingungen der Berufsschule im dualen System weniger
M&glichkeiten der Probleml&ésung zu, als zur Beseitigung an-
haltender St®rungen des Religionsunterrichts und der sozialen
Beziehungen zwischen Lernenden und Lehrenden in Anspruch ge-
nommen werden kSnnen. Die analysierten berufsbildungstheore-
tischen Defizite bei der sozialen und humanen Kompetenzver-—
mittlung korrespondieren mit der Schulwirklichkeit: Die Reali-
tit beruflicher Bildung hat sich unabhdngig von den bildungs-
theoretischen Aussagen ausgestaltet und blieb filir die prakti-
zierten Berufsbildungsprozesse weitgehend wirkungslos. Die
curricularen Defizite, die starke Priifungsorientiertheit,

aber auch die (iberwiegend konservative Grundeinstellung der
Berufsschullehrer, bewirken nach der Auffassung der Sachver-
stédndigenkommission, die den "Vierten Jugendbericht" vorgelegt
hat, "daf die derzeit in der Berufsschule gegebenen Soziali-
sationsbedingungen kaum Ansatzpunkte fiir eine planmédfige F&r-

derung miindigkeitsorientierter Sozialisationsziele" enthalten42.

39 vVgl. W. Bdttcher, Zur politischen Bildung in der Berufs-
schule, in: Gegenwartskunde, 29 (1980) H. 1, 61-74.

40 Kutscha (s.o. Anm. 28), 69.
41 Vgl. im einzelnen: Neuser (s.o. Anm. 3), 48-130.
42 Vierter Jugendbericht (s.o. Anm. 38), 54 und 50f.



Um dies zu dndern, scheint es notwendig zu sein, die Auftei-
lung spezieller Funktionen von allgemeiner und beruflicher
Bildung in bestimmte Ficher im allgemeinen Lernbereich eben-
so wie die iiberlieferten Berufsbilder im berufsbezogenen
Lernbereich zu iiberdenken - wenn man an der Leitidee "beruf-
liche Identit&t" mit den Zielen "kritische Miindigkeit" und
"Selbstbestimmung" im Rahmen "umfassender Qualifikation" und
"aufgeklirter Sozialisation" zum Zwecke der Bewdltigung kom-
plexer, beruflicher und (darin eingeschlossen) gesellschaft-
licher Wirklichkeit festhalten will.

Eine Integration allgemeiner und beruflicher Bildung ist ge-
fordert, sie muf zu einer Verkniipfung von funktionaler, so-
zialer und humaner Kompetenzen fiihren und dabei konsequent

an der Arbeitssituation der Jugendlichen ankniipfen. Dies
schlieft Verdnderungen der Bildungsinhalte ein, die sich auf
die Breite und das Niveau der beruflichen Qualifizierung be-
zieht und zu entsprechenden Handlungs- und Entscheidungskom-
petenzen im beruflichen (darin eingeschlossen) sozialen und
personalen Situationen in einer demokratischen Gesellschaft
fiihrt und die auch das "heimliche Curriculum" betrieblicher
Ausbildung nicht ausklammern kann. Weniger geeignet erscheinen
flir die notwendigen Veridnderungen Erweiterungen des allgemein-
bildenden Ficherangebots, sondern mehr eine Anhebung der als
grundsdtzlich wichtig erkannten allgemeinbildenden Dimension
in Qualitit und damit Wirksamkeit fiir die Erreichung des
kritischen Bildungszieles.

Damit ist angesichts der beschriebenen Krisensituation des
Religionsunterrichts (als Teil des allgemeinbildenden Lern-
angebotes der berufsbildenden Schulen) eine Legitimations-
aufgabe beschrieben, die diesen Fachaspekt in den Zusammen-
hang der Fdrderung von kritischer Mindigkeit und Selbstbe-
stimmung im Spannungsverhdltnis von Sozialisation und Perso-
nalisation zum Aufbau einer Identitdt im Rahmen der berufli-
chen Sozialisation begriindet. Davon abhingiq wird es sein,
ob "Religion" im Bildungsangebot der Berufsschule eine Wirk-
samkeit und damit einen Platz findet bzw. behdlt,



3. Ansdtze fiir die Legitimation einer religi®sen Dimension der
Berufsbildung

Auf der Grundlage der bildungstheoretischen Problemer&rterung
und der Analyse der Unterrichtswirklichkeit des Faches Religion
in berufsbildenden Schulen soll jetzt versucht werden, einige
Perspektiven fiir die Begriindung und Rechtfertigung des Fach-
aspektes "Religion" im Kontext der allgemeinen Ziele beruflicher
Bildung aufzuzeigen.43 FPiir die Bearbeitung dieser Aufgabe sind
gleichzeitig berufspiddagogische, religionspiddagogische und
theologische Argumentationen, einschlieflich ihrer jeweiligen
Problemgeschichte, relevant. An dieser Stelle kann allerdings
nur zusammenfasse2g iiber die ins Blickfeld kommenden Argumente
verwiesen werden. Dabei sollen die im ersten Abschnitt ge-
nannten Rahmenbedingungen beriicksichtigt werden.

Die zu realisierende Dimension "religi8se Bildung" im Vermittlungs-
bereich sozialer, humaner und fachlicher Kompetenzen hat nicht

so sehr die wechselnden Gegenstinde als vielmehr die Strukturen
und Prozesse theologisch-wissenschaftsorientierten Problem-
18sens zum Ziel. Die Orientierung an den didaktischen Prinzipien
"wissenschaftsorientierung”, "Situationsbezug" und "Handlungs-
orientierung" werden dabei zugrunde gelegt. Herangezogen wird
deshalb eine Theologie als Wissenschaft, die ihre politisch-
gesellschaftlichen Voraussetzungen, Implikationen und Folgen mit-
reflektiert, die induktiv vorgeht und sich an konvergenztheore-
tischen sowie sozialethisch-sozialpsychologischen Problemstel-
lungen orientiert. Religibse Bildung beansprucht damit keinen
religidsen Sonderbereich, sondern bezieht sich auf den Berufs-
bildungsprozeB im Ganzen, der unter dem spezifischen Aspekt des
"ReligiBsen" verstanden wird. Theologische Aussagen tiber das Ver-
hiltnis von christlichem Glauben - als Ausformung einer fiir die
gegebene gesellschaftliche Situation relevante Wirkungsgeschichte
des christlichen Berufsethos - und der Welt der Arbeit und des
Berufs miissen im Religionsunterricht konkret auf die Alltags-—

und Berufswelt der Jugendlichen bezogen werden. Wenn religidse
Bildung im Kontext der beruflichen Sozialisation die Wirkungsge-

43 Vgl. R.Baumann/H. Neuser/Beramann..., Arqumentation und
Kommunikation in einem didaktischen Handlunasmodell, Miinster
1974, 130-180

44 Vgl. dariiber hinaus Neuser (s.o. Anm.3)




T2

schichte des christlichen Ethos kritisch aufarbeitet und im
Zusammenhang mit konkreten Arbeitssituationen zu verdeutlichen
versucht, kann sie einen Beitrag zum Aufbau von Identitdt im
Kontext der beruflichen Sozialisation bewirken, indem sie Hand-
lungsorientierungen und Entscheidungshilfen vermittelt und damit
praktische Mdglichkeiten aufzeigt, wie aus Erfahrungen und
theoretischen Lebensdeutungen zur konkreten, kritisch-konstruk-

tiven Lebensgestaltung und -verinderung vorgedrungen werden kann.

Die didaktischen Fragen nach der Relevanz religidser Bildung fir
die berufliche Bildung muB damit von der Frage ausgehen, ob
"Religion" eine fundamentale Lebensdimension des Menschen in der
heutigen Gesellschaft ist, fiir deren Bewdltigung in Bildgngs-
prozessen qualifiziert werden soll. Eine religiBse Dimension der
Wirklichkeit kommt zur Geltung, sobald der Mensch versucht, seine
Wirklichkeit als Ganze zu erfassen und sie als endliche Wirklich-

5

keit zu begreifen4 ; d.h, religifse Bildung muB erfahrungs-

orientiert zeigen, daf und warum die religitse Dimension zum Men-
schen geh&rt und in welcher Weise sie beim berufstdtigen Jugend-
lichen entsteht. Flir die Begriindung der religi®sen Bildung als
fundamentale Dimension von Berufsbildung bzw. Bildung lassen sich
entsprechend dem bildungstheoretischen Vorversténdnis verschiedene
Argumentationswege beschreiben. Entsprechend der vorgenommenen
bildungstheoretischen Analyse, kommt es darauf an, im Rahmen des
Zielspektrums "kritische Miindigkeit" den Jugendlichen "religions-
fdhig" zu machen.

An die Neuansdtze zur didaktisc?%n Legitimation des Religions-
unterrichts an der Berufsschule und unter Anwendung der di-
daktischen Kriterien "Wissenschaftsorientierung", "Handlungs-—
orientierung" und "Situationsbezug" 47 werden Fragen nach zu ver-
mittelnden kognitiven Reflexionsprozessen, evaluativen Erfahrungs-
prozessen und situativen Handlungsprozessen, in welchen sich re-
ligidses BewuBtsein und Handeln im Kontext der beruflichen Soziali-
sation entwickelt, in den Mittelpunkt der Begriindung und der
Rechtfertigung religidser Lernprozesse gestellt. Dabei geht es
wesentlich darum, daf diese Lernprozesse hinsichtlich ihrer fun-
damentalen Voraussetzungen, d.h. im wechselseitigen Bezug von
religiss-christlicher {iberlieferung, gegenwédrtiger politisch-ge-
sellschaftlicher Umwelt und den daraus erkennbaren situativen Vor-
aussetzungen und Bediirfnissen, in der Lebenspraxis Jugendlicher

45 Vgl. u.a. E.Feifel, Fragestellunaen und Aufgaben aeaenwdrtiger
Religionspiddagogik, in: G.Stachel/".-G.Esser (ha.), Was ist
Reliqionspadagoqgik? Ziirich 1971. 149Ff.

46 Vgl. Neuser (s.o.Anm.3), 139FF,
47 Ebd. 231-247.



mit dort jeweils gegebenen elementaren Bedingungen, motiva-
tionalen Mdglichkeiten und reflexiven Methoden exemplarisch-
genetisch realisiert werden.

Mit den Anfragen an die Bildungstheorie und die Praxis beruf-
licher Bildung wurde immanent deren Konfrontation angestrebt.

Die Zielformulierungen der kulturp#ddagogischen und utilitaristi-
schen Berufsbildung versperren den Blick auf die Selektions-—
funktion beruflicher Bildung. Durch die tiberbewertung von Ab-
schluBpriifungen wird den friih ins Arbeitsleben eintretenden
Jugendlichen ihr Leben, das gekennzeichnet werden kann durch ein
"reduziertes", aufstiegs-'und konsumorientiertes sowie ein ein-
seitiges &konomisch ausgerichtetes Leistungsdenken, nicht einmal
bewuft. Religi®se Bildung kann diesen notwendigen BewuBtwerdungs-
prozef als Aufgabe ansehen und vorbehaltlos die vorhandenen
politisch-gesellschaftlichen Widerspriiche aufdecken, zu einer
differenzierten Wahrnehmung der eigenen Lebenslage beitragen,

die Miindigkeit verhindernden gesellschaftlichen und individuellen
Mechanismen und Mythen aufdecken, Theorie und Praxis beruflicher
Bildung so miteinander konfrontieren, daB die Diskrepanz des
Postulats der identititsbildenden, humanen Dimension beruflicher
Bildung und deren praktische Realisierung deutlich wird und
schlieflich die Jugendlichen zu Handlungen und Entscheidungen
befihigt werden, permanent mitzuwirken an einer menschenwiirdigeren
Gesellschaft.

Wir gehen davon aus, daBf die Uberwindung der Krisensituation des
Faches Religion bei der Analyse von Theorie und Praxis beruf-
licher Bildung und der Berlicksichtigung der dabei aufgezeigten
Probleme und Fragen ansetzen muf. Dazu miissen auch die pddagogischen,
psychologischen und soziologischen Bedingungen religidser Bil-
dungsprozesse reflektiert und bei der didaktischen Konstruktion

und Evaluation beriicksichtigt werden. Das grundlegende Krisen-
symptom ergibt sich dabei aus dem Spannungsverhdltnis von sdku-
larisierter Berufschule in einer weltanschaulich pluralen bzw.
indifferenten Gesellschaft und einem Religionsunterricht, der
gliubige oder glaubenswillige Schiiler voraussetzt. Dahinter steht
der allgemein feststellbare Funktionsverlust von "Religion" und
"Glaube” in der heutigen Gesellschaft, der mit besonderer Deutlich-
keit bei den Berufschiilern festgestellt werden kann.



Bei der Analyse der bildungstheoretischen Diskussion lassen sich
in diesem Zusammenhang noch weitere Bezugsebenen fiir die Bestim-
mung und Verdnderung beruflicher Bildung benennen:

- Ein umfassender Wandel in allen Lebensbereichen hat zu einer
tiefgreifenden Ver&dnderung der Wertorientierungen gefiihrt;

- Die Wissenschaften haben eine dominierende Funktion bei der
Verinderung aller Wirklichkeitsbereiche beansprucht;

- Eine Zunahme von Spezialisierung und Arbeitsteilung im gesamten
Beschiftigungssystem 143t eine soziale und humane Kompetenz
zunehmend weniger Realisierungschancen im Berufsvollzug.

Als allgemeines Ziel von Bildungsprozessen in einer demokratischen
Gesellschaft wurde die Fdrderung von Autonomie und kritischer
Miindigkeit gefordert. Zu beriicksichtigen ist jedoch, daf die Ver-
suche, Bildung nur auf autonomen Vernunftgebrauch des Individuums
zu beziehen, zu kurz greifen, "denn wenn Individuen allein auf
ihre begrenzte Reflexionsfidhigkeit angewiesen sind, fehlt ihnen
eine Orientierungsmdglichkeit fiir gemeinsames, solidarisches
Handeln und humanes Miteinanderleben"43. Die Selbstbestimmungs-
fihigkeit mun deshalb ebenso ceftrdert werden wie die gesell-
schaftspolitisch-kommunikative Kompetenz. Rationale Kritik ist
stets eingebettet in praktische Lebenszusammenhénge. In Bil-
dungsprozessen lassen sich deshalb Aufkldrung und konstruktive
Kritik nur verwirklichen als offene, rationale Diskussion und
Argumentation auf der Grundlage von situativer Erfahrung49.

In der Berufsbildung muB es immer auch darum gehen, dem Individuum
eine tragfihige Lebensfilhrung im Sinne einer "Identitdt" zu er-
mdglichen, nach der es sein Handeln und seine Entscheidungen
orientieren kann; die Befdhigung zu einsichtiger, bewuSter und
humaner Wirklichkeitsgestaltung ist damit als Aufgabe bestimmt, zu
deren Verwirklichung die Berufsbildung mit beitragen kann. Die
Integration von Berufs- und Allgemeinbildung erscheint uns durch
die didaktischen Kriterien "Wissenschafts- und Handlungsorien--

48 Ebd. 229.

49 Vgl. K.-0. Apel, Die Kommunikationsaqemeinschaft als trans-
zendentale Voraussetzung der Sozialwissenschaft, in: Neue Hefte
fiir Philosophie, H. 2/3: Dialog als Methode, Godttingen 1972, 1-40.
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tierung" des Lernens realisierbar. Die Orientierung an der Wissen-
schaft berilicksichtigt die Herausforderung einer zunehmend durch
die Wissenschaften geprdgten Welt und signalisiert die Unzul#ng-
lichkeit der "volkstiimlichen Bildung" ebenso wie das unkritische
Lernen fraglos vorgegebener Inhalte, Mit diesen Kriterien wird
gefordert, in allen Lernprozessen die gesellschaftlichen und
situativen Bedingtheiten und Voraussetzungen der Lerngegensténde
durch eine wissenschaftlich-kritische Reflexion zur Geltung zu
bringen. Unmittelbar folgt daraus die Bedeutung eines "lernenden",
eines "forschenden" und " entdeckenden " Lernens. Vorausgesetzt
wird dabei, daB sich die F&higkeiten zu funktionaler, sozialer

und humaner Kompetenz nur durch einen Wechselbezug von reflexions-
und handlungsbezogenem Lernen erreichen lassen,

Hinter dem didaktisch geforderten Wechselbezug von Reflexion und
Handlung steht die Hoffnung, dadurch Jugendliche fiir die L&sung

der sie betreffenden politisch-gesellschaftlichen Probleme zu
interessieren, damit ihre Situationen und Probleme so gel&st werden,
daf sie mehr Mbglichkeiten zu einer humanen Selbstverwirklichung in
der gesellschaftlich-politischen Wirklichkeit bieten. Aufgabe

der religitésen Bildung wird es sein, konkrete inhumane Lebens-
verhdltnisse und deren jeweilige Bedingungen bewuft zu machen.
Gleichzeitig ist es erforderlich, Jugendliche zu deren Verdnderung
und Verbesserung so zu qualifizieren, daB sie lernen, die Aus-
wirkungen von Verédnderungen in Korrelation zum Abbau von Ungerechtig-
keit, Unfreiheit und Fremdbestimmung abzuschdtzen sowie ihr Be-
wuBitsein daflir zu wecken, daf mit den notwendigen Ver&dnderungen
nicht neue, mdglicherweise inhumanere Situationen entstehen.
Jugendliche werden damit in einen umfassenderen Humanisierungs-
prozef einbezogen, der von ihnen selbst mitgetragen und mitverant-
wortet wird und dem sie nicht nur als Objekte ausgesetzt sind. In
erster Linie geht es um die Weckung eines konstruktiven BewuBt-
seins im Zusammenhang einer solidarischen Gestaltung einer mensch-
licheren "Berufswirklichkeit" als Teil der umfassenderen "reli-
gidsen" Lebenswirklichkeit. 1In diesem BildungsprozeB geht es not-
wendigerweise um die Suche nach gemeinsamen Verbindlichkeiten, die
einen Konsens fiir gemeinsames Handeln stiften. Notwendig ist die
Weckung einer Bereitschaft, eigene Einstellungen in Frage zu
stellen und andere Einstellungen zu akzeptieren und solidarische
Wege zu einer konstruktiven Verdnderung menschenunwilirdiger Lebens-
wirklichkeiten herzustellen.



116

Als Fachaspekt hat religidse Bildung die Aufgabe, in diesen

Prozessen

"Sinn" erfahrbar zu machen und

"Sinn"

zu stiften.

Reli-

gidse Reflexionen dienen der Wirklichkeitsfindung und Sinner-
schliefung, sie wollen Jugendlichen helfen, eine tragfihige Sinn-
vergewisserung und Sinnorientierung in ihrer Lebenspraxis zu

finden.

Die Notwendiockeit der curricularen Integration des Fachaspektes
Religion hat zur Folge, daB es hinsichtlich des Zielrahmens

keinen keinen abgrenzbaren Bereich der religidsen Bildung geben
kann. Innerhalb dieses Fachaspektes werden Probleme und Situationen
aktualisiert, die den Jugendlichen eine bewuBStere Sichtweise fiir

unmenschliche, unmiindige und entfremdende Situationen ihres Lebens

vermitteln und sie befdhigen, konstruktiv an einer Humanisierung

ihrer Lebenspraxis und dariiber hinaus der gesellschaftlichen
Wirklichkeit (die die Lebenspraxis entscheidend beeinflufit) mit-

zuwirken.

Mit religidser Bildung soll eine Handlungsorientierung vermittelt
werden, die Wege aufzeigt, wie durch persbnliches, berufliches
und politisches Engagement menschlichere und gerechtere Verhdlt-

nisse in Situationen des personalen,

zwischenmenschlichen und ge-

sellschaftlichen Lebens geschaffen werden kdnnen. Die angedeuteten
Aufgabenfelder der religidsen Bildung im Kontext der Berufsbildung

lassen sich in der folgenden didaktischen Matrix zusammenfassens :

Lernbereic

personal

interpersonal

(o]

gesellschaftlich

kognitives
Lernen:
Wissen -
Verstehen

-die Frage nach dem
eigenen Ich, seiner
Bestimmung, seiner
Zukunft und seiner
Begrenztheit zu
stellen;

-die Frage nach den
zwischenmenschlichen
Bezligen und den Kri-
terien flir soziales
Verhalten zu stellen;

-die Frage nach den ge-
sellschaftlichen Bezii-
gen zu stellen und Ur-
teils- und Kritikfahig-
keit gegeniiber den
Wert- und Normvorstel-
lungen unserer Gesell-
schaft zu entwickeln;

affektives
Lernen:
Werten -
Empfinden

~das BewuBtsein eigen-
er Werthaltungen und
innere Toleranz fiir den
Umgang mit Konflikten
zu gewinnen;

-das BewuStsein flr
die Werthaltungen
anderer Menschen zu
gewinnen;

-einen Ausgleich gegen
Leistungsdruck, Anpas-
sungszwang und Rollen-
konflikte gewinnen-
lernen;

sozialinte-
gratives
Lernen:
Realisieren -
Handeln

-zur Verbalisierung
ihrer eigenen Konflikte
und Zwinge zu befdhigen
und eine weithin vorent-
haltene Anerkennung zu
vermitteln;

-ihre Kontakt- und
Kemmunikationsfdhig-
keit gegeniber ande-
ren in Schule, Beruf
und Freizeitwelt zu
erhéhen;

-engagiert an der Ver-
wirklichung von Aufga-
ben und Zielen der
Gesellschaft mitzuwir-
ken;

50 Neuser, (s.o.

Anm.3) 236.
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Die angestrebte Orientierungs- und Handlungsfdhigkeit kann nur
gelingen, wenn es zu einer gewissen Integration funktionaler,
sozialer und humaner Kompetenzen im Rahmen einer umfassenden
Qualifikation und aufgekldrten Sozialisation kommt. Damit ist

die Notwendigkeit einer interdisziplindren Lernorganisation fiir
die Berufsbildung begriindet. In der Berufschule wird deshalb
religidse Bildung auf Dauer nur durch eine fdcheriibergreifende
Konzeption beruflicher Grundbildung zu realisieren sein. In einem
sich abzeichnenden obligatorischen, berufsfeldiibergreifenden

(der humanen und gesellschaftlich-politischen Aufgabe dienenden
Dimension) Lernbereich wird dabei das Nebeneinander verschiedener
allgemeinbildender Fidcher durch exemplarisch strukturierte,
thematisch, didaktisch und organisatorisch ausgewiesene koopera-
tive Alternativen zum Teil aufgehoben werden - wenn nicht inte-
griert, so doch wenigstens im engen Wechselbezug der verschiedenen
Fachaspekte der allgemeinbildenden und berufsbildenden Fécher.
Sowohl fachspezifische als auch fachiibergreifende Kurse wiirden
dann die Unterrichtsorganisation bestimmen. -

Mit den Kriterien Wissenschafts- und Handlungsorientierung und
"situationsbezug" erhilt der religitse Bildungsprozef in den
berufsbildenden Schulen eine neue Dimension, die zu einer verdn-
derten Verhiltnisbestimmung von Zielen, Inhalten und Lernorgani-
sationsformen fiihrt. Vor allem eine geforderte handlungsorientierte
und situationsbezogene Unterrichtskonzeption kann einen intensiveren
Bezug zur Lebenssituation Jugendlicher im gesellschaftlich-beruf-
lichen Kontext filhren, wenn auch ein produktives, forschendes
problemorientiertes Erfahrungslernen (z.B. im Rahmen eines Pro-
jektunterrichtes) realisiert wird.

Ziel der so verstandenen religidsen Bildung ist weniger, bestehende
Vorstellungszusammenhinge als fertige Antworten zu prdsentieren,
sondern eher die Erhthung eines ethischen Einfiihlungs-, Reflexions-
und Urteilsvermdgens im gesellschaftlichen Kontext anzustreben

im Sinne einer offenen, religids-ethischen Bildung, die sich reali-
siert durch die Vermittlung einer F#higkeit zu praktisch-theo-
logischer Reflexion unter interdisziplindren Aspekten. Dadurch
kénnen Jugendliche so ausgestattet werden, daB sie didaktische Ent-
scheidungen mittragen kdnnen. Die Aneignung von generativen Regeln
theologischen Reflektierens und Handelns kann zudem gewdhrleisten,
daR tragfihigere religi8se Handlungs- und Entscheidungskompetenzen
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fiir zukiinftige Lebenssituationen aufgebaut und damit Jugendliche
auf die Mobilitit und dynamischen Verdnderungen des religits-
christlichen SelbstbewuBtseins mit den dazu notwendigen hermeneu-
tisch-kritischen und kreativen Interpretations- und Handlungs-
prozessen vorbereitet werden. Die Befdhigung zur Bewdltigung
theologisch relevanter Lebenssituationen (im Kontext der beruf-
lichen Sozialisation) ist als Ziel religibser Bildung auch theo-
logisch legitimiert, wenn davon ausgegangen wird, da8 die Ent-
scheidung fiir den Glauben eine "freie" sei; auch berufstdtige
Jugendliche miissen fiir diese Entscheidung "befreit" werden. Durch
das Einiliben eines situationsbezogenen, kompetenten theologischen
Reflektierens und Handelns kann kritische Miindigkeit und Selbst-
bestimmung und damit Identit&t in der beruflichen Sozialisation
aufgebaut werden.

4, Zusammenfassende Perspektiven: theologische und didaktisch-
bildungstheoretische Argumente fiir die Begriindung religidser
Erziehung im berufsbildenden Schulwesen

Mit diesen abschliefenden perspektivischen liberlegungen sollen
zusammenfassend Rahmenaspekte einer inhaltlichen Konkretisierung
religidser Bildung in berufsbildenden Schulen aufgezeigt werden.
Vorausgesetzt wird eine Verbindung von theologisch-kritischer
und didaktisch-bildungstheoretischer Argumentation fiir die Le-
gitimation von Zielen, Inhalten und Organisationsformen reli-
gidser Bildung.

Zur Notwendigkeit einer "weltlichen" Interpretation religiSser
Bildung

Theologisch wird die Notwendigkeit einer weltlichen Interpretation
religidsen Sprechens anerkannt, deshalb kann religifse Bildung
nicht isoliert von theologischer Reflexion begriindet werden 51.
Ausgegangen werden kann von einem groBen Wirkungsverlust reli-
gidsen Sprechens, vor allem auch bei Berufsschiilern. Religibse
Bildung kann in dieser Situation im Sinne der begriindeten Ziele
nur wirksam werden, wenn sie sich im Lebenskontext der im Lern-

prozef interagierenden (Lehrende und Lernende) realisiert. Der

51 Vgl. im einzelnen Neuser (s.o. Anm. 3), 274-293.



Versuch, eines im situativen Kontext der Berufsschiller ver-
mittelten theologischen Sprechens wird durch die hermeneutisch-
kritische Theologie legitimiert, die induktiv von bestimmten
Lebenssituationen ausgehend den Sinn der Offenbarung Gottes in
ihrer weltlichen Bedeutung zu interpretieren versucht. Damit
verliert die Theologie an Bedeutung, die sich von den Grenzen

der Welt und der Ohnmacht der Menschen her definierte und immer
nur Not-, Krisen-, Problem- und Grenzsituationen anstatt normale
Alltagserfahrungen und Gesellschaftsprozesse als Inhalte von
religitser Bildung heranzog, um theologische Aussagen wie Er-
18sung, Befreiung, Versdhnung, Rechtfertigung u.a. zu verdeut-
lichen. Das hermeneutisch-kritische ProblembewuRtsein verbietet
Verkniipfungen theologischer Aussagen ohne eine verstehende Aneig-
nung; "Verstehen" ist dabei immer auch ein in "Welt" vermitteltes
Handeln. Eine religifs-iiberweltliche, erfahrungsabgehobene
Deutung der Offenbarung Gottes verzichtet nicht nur auf die
didaktische, sondern tendenziell auf jede tragfihige Aneignung.

Religidse Bildung 148t sich deshalb durch verstehende Aneignung
einschliefilich der sich daraus ergebenden Konsequenzen fiir das
Handeln in konkreten Situationen erreichen. Die Lebenssituation
von Berufsschiilern wird damit, theologisch gesehen, als die "welt
Gottes" qualifiziert, ihre Entfremdung oder Befreiung hat es mit
Gott zu tun; sie wird damit nicht als "uneigentlich" verleugnet.
Das Heil des Menschen kann nur als konkretes Heil verstanden
werden, das sich im konkreten, individuellen und sozialen Leben
vermittelt.

Die religidse Dimension beruflicher Bildung spielt faktisch, wie
die empirische Analyse ergeben hat, nur eine randstindige Rolle

in der Berufschule. Durch den Religionsunterricht ist jedoch an-
gesichts der gesetzlichen Regelungen auch weiterhin Religion an

die Berufsbildung und Berufsbildung an Religion gekniipft. Um ihre
begriindete Funktion im Bildungsgefilige realisieren zu k&nnen, wird
sich religidse Bildung mit sdkularen, gesellschaftspolitischen,
bildungstheoretischen und wissenschaftstheoretischen Legitimations-
versuchen von Berufsbildung auseinandersetzeﬁ miissen, um in diesem
Kontext ein neues, von der Aufgabe der Berufschule her zu be-
griindendes Selbstversténdnis zu finden. Trotz grundgesetzlicher Ab-
sicherung wird ihr Anliegen, wie die Situation in den Berufschulen
zeigt, immer weniger zu erreichen sein, wenn nicht der integrative
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Bezug zur "allgemeinbildenden" Aufaabe der Berufsbildung ver-
wirklicht wird. Notwendige konvergenztheoretische Argumentationen
miissen dabei versuchen, theologische und pddagogische Aussagen
interpretativ gegenseitig abzubilden. Die Herausforderungen seitens
gesellschafts- und wissenschaftstheoretischer Auseinandersetzungen
mit Theologie und Kirche bilden dabei den Rahmen. Eine wesent-
liche Fragestellung ist hierbei die demokratische Herausforderung,
die zugleich eine soziale ist, in der die Realisierung einer
Demokratisierung aller Lebensbereiche gefordert wird; damit ver-
bunden ist ein Wissenschaftsverstindnis mit einem konstitutiven
Wechselbezug von wissenschaftlicher Theorie und gesellschaftlicher
Praxis; eine weitere Herausforderung ist mit der radikalen Umbruch-
situation in allen Wirklichkeitsbereichen gegeben, in der im ver-
stirkten MaBe Interdependenzen von wissenschaftlichen, techno-
logischen, gesellschaftlichen und politischen Vorgéngen sich auf
die berufliche Sozialisation auswirken. Religifse Bildung hat sich
dieser Herausforderung zu stellen, um in ihrem Kontext eine
"Identitit" aufzubauen, die auch Elemente der kritischen und be-
freienden Funktion von Religion enth#lt, d.h. die inhaltlich der
Botschaft von Jesus Christus und dem verheifienen Reich Gottes
entsprechen.

Kriterien fiir theologisches Verstehen und Handeln

Bei der Legitimation religi®ser Bildung geht es besonders auch
darum, Kriterien fiir theologisches Verstehen und Handeln zu fin-
den, damit deren Relevanz auch von religi®s bindungslosen und
unkirchlichen Jugendlichen argumentativ nachvollzogen werden kdnnen.
Zur Lbsung des Kriterienproblems konnen einige theologische Be-
zllge angegeben werden:

- das eschatologische Kriterium macht religi&se Bildung "frei" von
"weltlicher" Weisung, aber auch dauernd fundamental unsicher und
offen;

- die humane und soziale Ausrichtung bedeutet eine Beriicksichtigung
von "niemanden diskriminierenden Werten";

- der Versuch der praktischen Nachfolge Christi verweist reli-
gidse Bildung auf eine exemplarische Verwirklichung ihrer befrei-
enden Aussagen.

Aus dem ersten und dritten Kriterium ergibt sich eine Offenheit
gegeniilber allen Ideologisierungstendenzen und eine dauernde Ver-
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pflichtung zum Praxisbezug; beide Kriterien erweisen sich somit
als speziell christliche Krjiterien, die zur humanen Dimension der
Berufsbildung im Sinne einer Befdhigung zur kritischen Miindig-
keit und gesellschaftlichen Urteilsfdhigkeit, der Vermittlung von
Hilfen zur Selbstverwirklichung, Selbstfindung und Selbstkritik
und der Orientierung an Interessenlagen und Lebenssituationen der
Berufsschiller herangezogen werden kdnnen. Christlichkeit wiirde
sich hier durch die F&higkeit zur Verwirklichung einer menschen-

wiirdigeren Welt und Wirklichkeit auszeichnen.

Die Identifikation des thpologischen Reflektierens und Handelns
mit der humanen Dimension "kritische Miindigkeit" und "aufgeklérte
Sozialisation", die zu einer kritisch-alternativen Praxis allge-
meinbildenden Lernens in der Berufschule filhren will, entldft
nicht aus der Aporie der Rechtfertigung dieses Handelns., Zu fragen
bleibt dabei, wie sich das eschatologische Kriterium des Trans-
zendierens, die Absicht des dauernden Offenhaltens, durch di-
daktische Kriterien konkretisieren 1&8t, damit die praktische
Umsetzung nicht beliebig von verschiedenen Interessensrichtungen
ausgefiillt wird. Auch eine einseitige Betonung des Kriteriums
"Nachfolge Christi" fiihrt tendenziell zu einer Individualethik,
die die gesellschaftlich-6konomischen Zwédnge nicht durchbricht.
Erst wenn alle drei theclogischen Kriterienketten in einen Wechsel-
bezug treten, scheint die Aporie der Verhdltnisbestimmung von
religidser Bildung und Berufsbildung {iberwindbar. Die L&sung des
Kriteriumproblems verlangt zudem eine addquate Institutionali-

sierung,

Religibse Bildung als Zeichen der Freiheit

Religitdse Bildung kann sich bei der Beriicksichtiqung der benannten
Kriterien als Zeichen der Freiheit durch eine befreiende Praxis
auszeichnen, deren leitende Prinzipien unmiRverstdndliche und
praktisch iiberzeugende Glaubwiirdigkeit sind. Angesichts der em-
pirisch beschriebenen Diskrepanz von Anspruch und Wirklichkeit des
allgemeinbildenden Lernens der Berufsbildung kann die Befreiung
des Menschen aus Unmiindigkeit und entfremdeten Situationen als
Hauptthema der religidsen Bildung im Kontext der Berufsbildung an-
gesehen werden. Auch Berufsschiiler sind sensibel geworden fiir die
Diskrepanz zwischen einer religidsen Bildung, die zwar von Befreiung
spricht, faktisch aber kaum dazu beitrdgt, die Jugendlichen aus
ihrer Abhdngigkeit zu l&sen und sie zu einer bewuBten, konstruk-
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tiven und aktiven Teilnahme am Proze? einer umfassenden Humani-
sierung der beruflichen und gesellschaftlichen Wirklichkeit
zu befdhigen.

Die Befreiung aus individueller und sozialer Fremdbestimmung ist
ein zentrales Thema der christlichen Offenbarung. Dabei wird jede
erreichte Realisierung als vorldufig beschrieben und als angelegt
auf neue Hoffnung, Verheif%ung und Erfiillung, Aus diesem zentralen
Anliegen sind Konsequenzen zu ziehen: Religidse Bildung muf sich

gegen jede TForm unberechtigter Bevormundung und Vorenthaltung von
Freiheit richten und positiv die Verwirklichung von Freiheit

als ihre zentrale Aufgabe ansehen. Dazu geh&rt zum Beispiel
konkret, daB die Fragwiirdigkeit einer einseitigen Leistungs-, Ord-
nungs~, Konkurrenz- und Gehorsamkeitserziehung in der Sozialisa-
tion am Lernort/Betrieb bewufit gemacht wird und gleichzeitig kon-
struktiv zum Gebrauch von Freiheit durch die F&rderung eines selb-
stdndigen, offenen und solidarischen Denkens und Handelns ermutigt
wird, Religitse Bildung bekommt damit die Aufgabe, auf die viel-
faltigen Formen von Verfremdung und Entmiindigung in konkreten
Situationen hinzuweisen. Indem sie als Praxis der Freiheit wirkt
und den Jugendlichen ein Bewultsein von Ungerechtigkeit und Unfrei-
heit in ihrer eigenen Situation vermittelt, trigt sie auch zur
Verdnderung dieser Situationen entsprechend dem Dreischritt
"sehen", "urteilen", "handeln" bei.

Ausgangspunkt religidser Bildung wird die Lebenspraxis; mit ihr
werden die Berufsschiiler konfrontiert mit dem Ziel, ihre Dialog-
fédhigkeit mit der Wirklichkeit und den iibrigen Menschen zu inten-
sivieren und ihre Lebenspraxis dauernd auf das Erlebte und die
konkretisierten Enderungen hin zu reflektieren.

Diese Dialektik enth&dlt zwei Pole: Aufklidrung iiber die Realitit

und Ansage einer besseren Realitdt. Aufkl&rung soll Hoffnung er-
6ffnen, Fremdbestimmung hinterfragen, die sich einer Befreiung zur
Freiheit entgegenstellt. Die Ansage einer besseren Wirklichkeit
konfrontiert mit der Berufung, Subjekt der Geschichte und damit
Bild und Gleichnis Gottes zu sein. Durch die Betonung der Befdhi-
gung zu miindiger Freiheit ist ein gegeniiber dem traditionellen
Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen verdnderter Ausgangs-
punkt hervorgehoben. So wurde in der Vergangenheit der Religions-
unterricht prim&r als Mittel zur Erhaltung und Reproduktion des
Bestehenden angesehen. Er diente der {lbernahme borgegebener Glaubens-



123

aussagen, religidser Riten und entsprechender sittlich-morali-
scher Verhaltensformen; wirklichkeitsverindernde Wirkungen
gingen kaum von ihm aus. Wird der Ausgangspunkt bei der Verwirk-
lichung von Freiheit in konkreten Lebenssituationen gewdhlt,
dann wird "kritische Miindigkeit" als konkrete, permanent zu ver-
wirklichende Aufgabe anerkannt.

Prof. Dr. Heinz Neuser
Flurstr, 35
4405 Nottuln
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KLAUS WEGENAST

DER RELIGIONSUNTERRICHT IN DER SCHWEIZ '
EIN UBERBLICK

1. Vorbemerkungen

Zwischen 1848 und 1874 hatte sich die Eidgenossenschaft
von einem Staatenbund souverdner Kantone zu einem Bundes-
staat entwickelt. Was das Schulwesen anbetrifft, &nderte
sich jedoch nichts Grundlegendes. Hier blieben die Merk-
male vergangener absoluter Souverdnitdt der Kantone
durchaus noch sichtbar. So ist auch heute noch mit 261
verschiedenen Schulsystemen ebenso zu rechnen wie mit
sehr verschiedenartigen Verhdltnisbestimmungen zwischen
Kirche und Staat, Schule und Religionsunterricht. Die
Lésungen, die das Verh&dltnis von Kirche und Staat heute
bestimmen, reichen von einer fast osteuropdisch anmuten-
den Trennung in Genf bis zu Spielarten, die an staats-
kirchliche Verhdltnisse vergangener Jahrhunderte in
Deutschland erinnern (Bern). Unter den gegebenen Umst&n-
den erstaunt es nicht sonderlich, wenn die jeweilige
Stellung des Religionsunterrichts innerhalb oder auBer-
halb der &ffentlichen Schule verwirrend vielfdltig ist.
Dabei mud man sich dessen eingedenk sein, daB zwischen
den gesetzlichen Grundlagen, den Verordnungen und Lehr-
pldnen der einzelnen Kantone und der landl3ufigen Praxis
erhebliche Diskrepanzen mdglich sind. Die Gemeinde ist
ja autonom, die Schulbiirokratie fern und die Freiheit
des einzelnen Lehrers fiir deutsche Verhdltnisse auBer-
ordentlich groB.

Zu den beschriebenen aus der Geschichte der Eidgenossen-
schaft heraus nicht allzu schwer verstindlichen Zustin-
den kommen noch ein verbreiteter Pragmatismus des Lehrer-
und Pfarrerstandes, der mit einer fiir uns oft unverstidnd-
lichen Theoriefeindlichkeit gepaart zu sein pflegt, und
die Mehrsprachigkeit des Landes. Bringt es der Pragma-
tismus mit sich, daf z.B, ein nicht speziell fiir den

+, Vortrag an der Universitdt Bonn am 16.11.1981

1 In dieser Zahl sind die sog. Halbkantone Basel-Land
und Basel-Stadt und die beiden Appenzell enthalten.
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Religionsunterricht ausgebildeter Lehrer in seinem Reli-
gionsunterricht etwas anderes macht oder einfach eben
biblische Geschichten vorliest oder sonst irgendwie iiber
die Runden zu kommen sucht, so fitlhrt die Mehrsprachig-
keit dazu, daB die franzdsischsprechenden Religionslehrer
aus Genf, Lausanne oder Délémont vornehmlich pddagogischen
und theologischen Denktraditionen aus Frankreich verpflich-
tet erscheinen, wdhrend in der deutschen Schweiz im Grunde
nur deutsche Theologie und Erziehungswissenschaft zum
Tragen kommen, sieht man einmal von dem Tatbestand ab,

daB Piaget-Schiiler auch an deutschsprachigen Universitdten
und Seminaren Lehrstiihle innehaben (z.B. Aebli in Bern).
Wenn sich also Religionslehrer aus Genf und Bern, Lausanne
und Schaffhausen treffen, gibt es nicht nur Verstehens-
schwierigkeiten, sondern nicht selten fassungsloses Er-
staunen {lber die jeweiligen Ansichten z.,B. vom Wesen reli-
gidser Erziehung.

Kurzum, es ist schwierig, von dem Religionsunterricht in
der Schweiz zu reden, Zu verschieden sind die rechtlichen
Konstruktionen in den einzelnen Kantonen, die religions-
p&ddagogische Theoriebildung und auch die kirchliche Menta=-
lit&t in den einzelnen Landesteilen und nicht zuletzt das
schulische Klima, das dem Religionsunterricht eher feind-
lich, aber auch sehr freundlich gesinnt sein kann,

Wenn wir dennoch etwas Licht in die anstehende Problematik
bringen wollen, dann ist das im Rahmen eines kurzen Auf-
satzes nur so méglich, daf wir uns Vereinfachungen zu-
schulden kommen lassen und nur hier und da interessante
Details hervorheben,

2, Die rechtliche Situation im Bund und in den Kantonen
a) Grundsitzliches

Fehlt auch noch bis heute eine differenzierte religions-
pddagogische Terrainbeschreibung der Sehweizz, so liegt
seit 1978 doch eine sorgfdltig gearbeitete Abhandlung {iber

2 Erste Versuche finden sich bei H, Eggenberger, Reli-
gionsunterricht in der Schweiz, in: EvErz 27 (1975) 425-
437 und bei K., Wegenast, Religionsunterricht an den &ffent-
lichen Schulen, in: Schweizerische Lehrerzeitung v.
11.3.1973, 1550-1554.
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den "Religionsunterricht als Rechtsproblem im Rahmen der
Ordnung von Kirche und Staat" aus der Feder des jungen
Basler Juristen Werner Kurt Brém vorB, auf die ich mich

im folgenden beziehen kann, Mag diese Arbeit auch nicht
immer auf der Hbhe religionspddagogischer Theorie argu-
mentieren, so wiirdigt sie doch das positive Recht nicht
ohne Kenntnisse von religionspiddagogischen Fragestellungen,

b) Der Bund

In der Verfassung von 1874 hatte sich das Prinzip "Bundes-
recht schldgt kantonales Recht" durchgesetzt. Normkon=
kurrenz, Kompetenzkonflikte und Rechtsunsicherheit zwischen
Bund und Kantonen sollten damit fiir die Zukunft ausge-
schlossen sein. Flir den Religionsunterricht und seine
Stellung in der Schule beschrédnkte sich jedoch das Bundes-
recht auf Garantie- und Rahmenbestimmungen und iiberlief
die Regelung der mit dem Religionsunterricht gestellten
Probleme z.B, des Verhdltnisses von Schule und Kirche der
Rechtsprechung der Kantone, die nach wie vor die Schul-
und Kirchenhoheit fiir sich in Anspruch nahmen,

Wenn man auch nur einen geringen Einblick in die Geschichte
der Eidgenossenschaft des 17.-19, Jahrhunderts besitzt

mit ihren Konflikten zwischen den Konfessionen, zwischen
liberalem franzdsisch beeinfluften Radikalismus und kon-
fessionellem Konservatismus zwischen welsch und deutsch,
ist diese Zurilickhaltung in Fragen der Religion nur zu ver-
stdndlich, Noch waren auch die Wunden des Kulturkampfes
nicht verheilt als sich die Kantone anschickten, einen

Teil ihrer Souver&dnitdt an den Bund abzutreten,

Die wichtigsten Bestimmungen der Bundesverfassung, die
uns in diesem Zusammenhang interessieren, sind in Art, 27
Abs, 3 und in Art. 49, Abs, 1-3 enthalten:

Art.27: "Die Offentlichen Schulen sollen von den Ange=-

hérigen aller Bekenntnisse chne Beeintr&chtigung ihrer
Glaubens- und Gewissensfreiheit besucht werden k&nnen."

Art.49,1: "Die Glaubens- und Gewissenfreiheit ist unver-
letzlich,"

3 Exschienen im Theologischen Verlag Ziirich 1978.
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Art.49,2: "Niemand darf zur Teilnahme an einer Religions-
genossenschaft oder an einem religidsen Unterricht oder
zur Vornahme einer religidsen Handlung gezwungen oder
wegen Glaubensansichten mit Strafen irgendwelcher Art
belegt werden."

Art.49,3: "Uber die religidse Erziehung der Kinder bis
zum erfiillten 16. Altersjahr verfiigt im Sinne vorstehen-
der Grundsdtze der Inhaber der viterlichen oder vormund-
schaftlichen Gewalt,"

Vom Text des Art, 27, Abs.3 her obliegt es also den Kan-
tonen, im Rahmen der Schulen die Glaubens- und Gewissens-
freiheit zu wahren und d.h. jeglichen Unterricht so zu
gestalten, daB er auch von Angehdrigen nichtchristlicher
Religionen, vor allem aber allen christlichen Konfessions-
angehdrigen ohne Beeintrichtigung ihrer Glaubens- und
Gewissensfreiheit besucht werden kann., Unter diesen Um-
stdnden konnen die Kantone im Grunde nirgends einen obli-
gatorischen Religionsunterricht fiir alle einfiihren, weil
da ja eine Beeintrdchtigung einzelner in ihrer Gewissens-
und Glaubensfreiheit nicht auszuschlieBen ist,

In die gleiche Richtung verweist auch Art, 49,2 mit seiner
Bestimmung, daB niemand "zur Teilnahme,..an einem reli-
gidsen Unterricht,..gezwungen,..werden" darf, Bundesge-
richtsurteile aus spiteren Jahren sprechen auf Grund ge-
rade dieses Artikels und im Unterschied zur deutschen
Rechtsprechung dem Religionsunterricht jeglicher Couleur
den Charakter eines obligatorischen Lehrgegenstandes ab
und verweisen ihn unter die Privatangelegenheiten der
Kirchen und Eltern.4 Mit anderen Worten heiBt das, da#B
eine so verstandene Schule zwar einen religidsen Unter-
richt nicht ausschlieBft, eine Integration von Religions-
unterricht in die allgemeine schulische Erziehung aber
von diesem Unterricht verlangt, daB er entweder dem Kon-
fessionspluralismus, ja dem Pluralismus der Religionen,
durch verschiedene Angebote Rechnung tridgt oder aber fiir
einen 'illberkonfessionellen' Charakter sorgt,

Da die Schulhoheit, wie wir gesehen haben, nicht Sache
des Bundes, sondern der einzelnen Kantone mit ihrer sehr

4 Vgl. dazu Brém (s.o, Anm,,3) 36f und P. Saladin, Grund-
rechte im Wandel, Bern 1970, “1975, 15ff.,
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unterschiedlichen konfessionellen Vergangenheit ist, kann
es im Grunde niemanden verwundern, daBf in den einzelnen
Kantonsverfassungen der Begriff der Glaubens- und Gewissens-
freiheit im Bereich der Schule sehr verschieden ausgelegt
wurde.5 So betonen z.B. die Verfassungen bzw, die Schulge-
setze von Bern, 2ug, Appenzell-Innerrhoden ausdriicklich
den christlichen Charakter von Schule und Erziehunge,
wihrend andere (Genf, Neuenburg) bewuft dekretieren, dafB
in der neutral-religionslosen Schule jegliche religidse
Unterweisung strikt vom ibrigen Unterricht 2zu trennen sei,
Daneben gibt es in den Kantonen Wallis, Freiburg u.a. auch
effektiv katholisch-konfessionelle 6ffentliche Schulen,
denen zwar staatlich subventionierte, aber doch dem Recht
nach nur private reformierte Schulen entsprechen, deren
Einrichtung es deswegen bedurfte, um der konfessionellen
Minderheit wenigstens teilweise gerecht zu werden.T Soweit
mir bekannt ist, k&nnen Eltern jedoch iiberall das Dispen-
sationsrecht wahrnehmen, was den Religionsunterricht an
konfessionellen Schulen anbetrifft, wenn sie und ihre Kinr
der einer anderen als der "Schul-Konfession" angehdren.
Nicht mbglich ist das allerdings fiir KonfessionsangehSrige
der Mehrheitskirche,

Wir sind jetzt so weit, die verschiedenen kantonalen Rege-
lungen im Blick auf den Religionsunterricht Revue passieren
lassen zu kdnnen., Dabei bedienen wir uns eines Schemas,

das so schon Johann G. Fuchsa, Hans Eggenberger9 u.a. in

5 Verschiedene Deutungen zitiert und kommentiert Brdm
(s.0. Anm. 3), 3off. S,

6 Bern: Art. 1, Abs. 3 des Gesetzes iliber die Primar-
schule vom 2.12,1951: "Die Erziehung in der Schule soll
dazu beitragen, die Ehrfurcht vor Gott und in christlichem
Sinne den Willen zu gewissenhaftem Handeln gegeniiber dem
Mitmenschen zu wecken." Diese Formulierung hat alle Revi-
sionen 'liberstanden". Die Schulgesetze aus Zug und Appen-
zell formulieren sinngem&3.

i Im Wallis und in Freiburg sind seit einigen Jahren
Entwicklungen im Gange, die sich auch in Gesetzesinderungen
niedergeschlagen haben, die in die Richtung eines simulta-
nen Schulwesens zeigen,

8 J.G. Fuchs, Zum Verhdltnis wvon Kirche und Staat in
der Schweiz, in: Ders,, Aus der Praxis eines Kirchenjuri-
sten, Ziirich 1979, 137ff.

9 Ebd.
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c) Die Bestimmungen iiber den Religionsunterricht in den
Kantonen

hufs Ganze gesehen gibt es drei Rechtsfiguren, die die
Stellung des Religionsunterrichts in den Schulen der ver-
schiedenen Kantone der Schweiz zu kennzeichnen erlauben:

1. Konfessioneller Religionsunterricht im Raum der Schule
aber ohne Verantwortung der Schule und ohne Mitwirkung

von schuleigenen Lehrkriften

2. Konfessioneller Religionsunterricht im Rahmen des
schulischen Lehrkanons, aber in der Verantwortung und unter
Leitung der Kirche

3. Konfessionell neutraler christlicher Religionsunterricht
in alleiniger Verantwortung der Schule und ohne Mitwirkung
der Kirche

Zu 1, Konfessioneller Religionsunterricht im Raum der Schule
aber ohne Verantwortung der Schule und ohne Mitwirkung wvon
schulischen Lehrkré&ften

In diesem Falle schweigt sich die Schulgesetzgebung ent-
weder v8llig tiber den Religionsunterricht aus oder aber er
wird zwar genannt, jedoch nur im Sinne einer deutlichen Aus-
scheidung aus dem schulischen Lehrgefiige.

Als Beispiel nenne ich den Kanton Genf.To Gemdp Art, 163

der Genfer Kantonsverfassung muB der Religionsunterricht

von allen anderen Teilen des Unterrichts getrennt sein,
Dennoch ist es nicht ausgeschlossen, daB er in den Schul-
rdumen als Fakultativfach erteilt wird - das aber als rein
kirchliches Unternehmen und ohne Inanspruchnahme staatlicher
Lehrkrédfte, Ein Dispensationsproblem gibt es hier selbstre-
dend nicht,

Die katholische Kirche hat unter den gegebenen Rechtsver-
hdltnissen einenmehrstufigen eigenen Unterricht eingefiihrt,
Im 1. Schuljahr werden die Kinder in Familien unterrichtet
(Familienkatechese), im 2.-6, Schuljahr von Priestern und
kirchlichen Katecheten im Raum der Schule und vom 7.-9. Schul-
jahr in der jeweiligen Kirchgemeinde. Neuerdings gibt es
auch Tendenzen, die Schule ganz zu meiden, um das Ziel einer
rein kirchlichen Unterweisung besser erreichen zu kénnen,
Die Kinder aus evangelischen Familien besuchen im 4.-6.
Schuljahr den von Pfarrern und nebenamtlichen Katecheten
erteilten Unterricht in der Schule., Im 7.-9, Schuljahr wer-
den die Schiller noch alle 14 Tage anliBflich eines Picknicks
zwischen 11.30 und 14.00 Uhr zu sog, "Begegnungen" einge-
laden, an denen religi8se und lebenskundliche Themata

lo Brim, (s.o. zu Anm. 3), 162ff. zitiert die einschlidgigen
Bestimmungen,
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abgehandelt werden.11
Weniger weit geht die Trennung von Kirche und Staat und
damit auch von Religionsunterricht und Schule im Kanton
Basel-Stadt. Der Religionsunterricht wird zwar auch hier
als Sache der Kirchen apostrophiert, es stehen ihm aber

im Rahmen des Schulpensums ein bis zwei Stunden wodchent-
lich zur Verfiigung. Die reformierten Kinder werden so

vom 1.-7. Schuljahr entweder von schuleigenen Krdften oder
aber von kirchlichen Katecheten unterrichtet, die von den
Kirchen entschidigt werden. Die katholische Seite bean-
sprucht fiir das 1. und das 7.-9. Schuljahr je eine und

fiir das 2.-6. Schuljahr je zwei Wochenstunden fiir ihren
Unterricht im Rahmen der Schulzeit.

Zu 2. Konfessioneller Religionsunterricht im Rahmen des
schulischen Lehrkanons aber in der Verantwortung und
unter Leitung der Kirche

Als Beispiel nenne ich den Kanton Sankt Gallen, Der Art.3,
Abs. 3 der Kantonsverfassung bestimmt da, daB der Reli-
gionsunterricht "durch die von den betreffenden Kon-
Fessionen zu bestellenden Organe erteilt" wird. Ausdriick-
lich bestimmt wird, daR &ffentliche Schullokale fir die-
sen Unterricht bereitgestellt werden und ebenso geeignete
Zeiten einzuriumen sind. De facto wird der Unterricht
dann in der Unterstufe durch die Lehrer der entsprechen-
den Konfession erteilt, die von den Kirchenbehdrden in-
struiert und ermichtigt zu werden pflegen; in den oberen
Schuljahren der Volksschule unterrichten gewdhnlich Pfarrer
und kirchlich ausgebildete Katecheten.

Seit einigen Jahren wird in einzelnen Gemeinden versuchs-
weise ein interkonfessioneller Religionsunterricht einge-
richtet, in dem biblische Stoffe behandelt werden, Orga-
nisatorisch sieht das dann so aus, daB eine Wochenstunde
interkonfessionell unterrichtet wird und die 2.- Wochen-
stunde konfessio?ﬁll und das in nicht wenigen Fdllen vom
gleichen Lehrer, Bei den Katholiken unterrichtet in der
Regel der Klassenlehrer biblische Inhalte, ein Priester
oder ein Hilfskatechet "Religion". Fiir beide Unterrichts-
formen steht je eine Wochenstunde zur Verfiigung. Finan-
ziell tridgt der Kanton die religitse Unterweisung.

Ahnlich liegen die Dinge im Kanton Graubiinden. Doch wird
da der Religionsunterricht in allen seinen Teilen allein
von den Kirchen verantwortet, gilt aber als obligatori-
sches Fach, das von Staates wegen erteilt wird, Von weni-
gen Busnahmen abgesehen, unterrichtet der Gemeindepfarrer.
An den Gymnasien wirken staatlich besoldete hauptamtliche
Religionslehrer. In den Oberklassen der Gymnasien gibt es
allerdings nur einen fakultativen Unterricht in Religion,

Vergleichbare Regelungen finden wir auch in den inner-
schweizer Kantonen. Auf Grund der in diesen Kantonen
iberwiegend katholischen Wohnbev&lkerung wird jedoch aus
verstindlichen Griinden den Bediirfnissen und Wiinschen der
katholischen Seite bevorzugt Rechnung getragen.

11 Vgl. dazu H. Eggenberger (Hg.), Neue Modelle fiir den
Konfirmandenunterricht, Gelnhausen 1972, 122EF,

12 Vergleichbare Verhiltnisse bestehen auch in den Kanto-
nen Basel-Land, Freiburg, Ziirich u.a. !
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Zu 3, Konfessionell neutraler Religionsunterricht in
alleiniger Verantwortung der Schule

Z,B., Bern:

Nach Art. 23 des Gesetzes iiber die Mittelschulen in der
Fassung vom 8.6.1980 und im Art, 26 des Gesetzes iiber die
Primarschulen in der Fassung ebenfalls vom 8.6.1980
fungiert das Fach Religion/Lebenskunde an erster Stelle
des Fdcherkanons der obligatorischen Facher. Die Stunden-
zahl flir das Fach betridgt an der Primarschule vom T8,
Schuljahr zwei Wochenstunden, an der Sekundarschule in

den Klassen 5 und 6 je zwei Stunden, in Klasse 7 eine
Stunde. E§Bgibt Bestrebungen, die Stundenzahl in der Sekun-
darschule der fir die Primarschulen giiltigen anzu-
gleichen. Der Wortlaut der Gesetzesbestimmungen 148t er-
warten, daf alle Schiiler diesen Unterricht besuchen sollen,

Von einer obligatorischen Zusammenarbeit zwischen Kirche
und Schule im Blick auf die Gestaltung des Fachs ist nir-
gends die Rede, Die einzigen Bestimmungen, die zeigen, daB
die Kirchen fiir den Gesetzgeber im Blick sind, betreffen
eine Dispensationsregelung fiir Schiiler rdmisch-katholischer
Konfession, denen ein einwdchiger Urlaub fiir die Vorbe-
reitung zur Kommunion eingeridmt wird, und die eingerdumte
M8glichkeit, daB der Ortsgeistliche in bestimmten Fillen
den Religionsunterricht erteilen kann, wenn er dabei den
Uberkonfessionellen Charakter des Fachs und seines Lehr-
plans nicht verletzt.

Hier weht der Geist des Liberalismus des 19, Jahrhunderts,
der sich mit Eifer gegen jeglichen kirchlichen Fremdkérper
in der staatlichen Schule wehren zu miissen glaubte, Weil
aber diese Liberalen noch etwas davon wuBten, was das
Christentum fiir das Werden und Gewordensein der Umwelt der
Kinder beigetragen hat, meinten sie, diese Kulturmacht
doch in einem eigenen Fach thematisieren zu sollen, Dieses
Fach sollte aber der Schule geh&ren und nicht der Kirche.
Man nannte es deshalb nicht Religionsunterricht, sondern
vergleichbar mit dem Land Bremen "Christliche Religion
auf der Grundlage der biblischen Geschichte", Erst neuer-
dings spricht man von Religion/Lebenskunde, meint aber
nach wie vor einen von den Kirchen unabhdngigen Unterricht,

Im Gymnasium, das die Klassen 9-13 umfaBt, gibt es nur ein
fakultatives Angebot in Religion, das von Pfarrern der
Landeskirche bestritten wird. Ein eigentlicher Lehrplan
fehltys

Bemerkenswert ist, daf der grdBte Teil der katholischen
Kinder nicht an diesem 'liberkonfessionellen' Unterricht
teilnimmt, sondern an einem in den Pfarreien angebotenen
kirchlichen Ersatzunterricht, der von kirchlich ausgebil-
deten Katecheten und auch von Theologen erteilt wird,

13 Die Sekundarschulen sind den deutschen Realschulen

oder Mittelschulen zu vergleichen. Im Kanton Bern z.B. miis-
sen alle Schiiler, die auf das Gymnasium wollen, mindestens
2 Jahre die Sekundarschule besuchen.
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Im Kanton Ziirich, der seit dem Inkrafttreten des Schulge-
setzes von 1899 im 1.,-6. Schuljahr einen zweistiindigen
Unterricht "Biblische Geschichte und Sittenlehre" auf
tiberkonfessioneller Grundlage kannte, trat im Frithjahr
1975 eine Neuregelung in Kraft, die heute wieder zur Dis-
position steht: Der Religionsunterricht zerfdllt jetzt

in einen einstiindigen Bibelunterricht, von dem man sich
als Katholik zwar abmelden kann, aber der doch von vielen
katholischen Kindern besucht wird, und eine einstiindige
"Lebenskunde", die fiir alle Kinder obligatorisch ist. Im
Unterschied zur Zeit vor 1975 kann sich ein Lehrer heute
jedoch weigern, Bibelunterricht zu erteilen,

Interessant die Umschreibung des Fachs im offiziellen
Lehrplan: "Im Unterricht in Biblischer Geschichte miissen
alle konfessionellen Besonderheiten zuriicktreten, so daB
er von Angeh®drigen aller christlichen Bekenntnisse ohne
Beeintrdchtigung ihrer Glaubens- und Gewissensfreiheit be-
sucht werden kann, Der Unterrichtsstoff ist entsprechend
der Altersstufe des Kindes auszuwdhlen und seinem Gedan-
ken- und Vorstellungskreis anzupassen, Der Unterricht in
Biblischer Geschichte fiihrt in die Kenntnis der Bibel
ein, zeigt die Eigenart der biblischen Welt und weckt an-
hand der biblischen Texte das Verstdndnis fiir das Wirken
Gottes."

In den Klassen 7-9 der Volksschule und an den entsprechen-
den Klassen der weiterfiihrenden Schulen wird der Unter-
richt in "Biblischer Geschichte und Sittenlehre" in der
Regel "von einem von der Schulpflege bestimmten Pfarrer
der zilircherischen Landeskirche erteilt", Dieser Unterricht
ist nicht obligatorisch, Die katholische Kirche bietet in
diesen Jahren parallel zum schulischen Fach einen eigenen
konfessionellen Unterricht an, der aber vom Staat nicht
subventioniert wird, An den oberen Klassen des Gymnasiums
(10-13) gibt es kein Angebot.

Seit 1976 arbeitet in Ziirich eine Kommission am Modell
eines "konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts im
Rahmen der Schule", das allen interessierten kirchlichen
und staa%iichen Stellen zur Stellungnahme zugestellt wor-
den ist.

Dieses Modell wurde von den evangelischen Kreisen mehr-
heitlich beflirwortet, von den katholischen aber abgelehnt, .
Die Kommission erarbeitete daraufhin ein KompromisSmodell,
das die Bedenken aller Beteiligten auf ein MindestmaB re-
duzieren sollte, Dieses KompromiBmodell hat nun die Zu-
stimmung der meisten beteiligten Gruppen erhalten. Es

sieht eine Gleichbehandlung beider grofen Konfessionen

vor. Bedenken gibt es im Grunde nur noch in Detailfragen,
die die Lehrerausbildung, die Besetzung der Aufsichts-
kommissionen und die Stundendotierung betreffen.

Der Entwurf, der nur filir die Klassen 7-9 gelten soll, hat
gegenwdrtig folgendes Aussehen:

14 Schulblatt des Kantons Ziirich 1976, 471-487.



Trdger: Die Schule in Zusammenarbeit mit den Kirchen
Lehrer: Von der Schule angestellte Vertreter der Kirchen
Schiiler: Der Besuch des reformierten oder katholischen
Unterrichts ist obligatorisch, doch besteht ein Dispen-
sationsrecht.

Kooperation: Der Unterricht kann nach Information und Zu-
stimmung der Eltern kooperativ erteilt werden, wenn Schul-
pflege, beteiligte Lehrer, Kirchenpflegen und Pfarrimter
dies wiinschen, Ublicherweise erfolgt die Unterweisung der
Schiiler konfessionell getrennt, aber nach einem in der
Gestaltung und im Umfang &dhnlichen Lehrplan.

Es ist hier ein ausgesprochen eidgendssischer Kompromif
zustandegekommen, dessen Schicksal auch iiber die recht-
liche Gestaltung der religidsen Erziehung im Rahmen der
Schule anderer Kantone mitentscheiden wird,

Zu denken ist hier vor allem an die Kantone Aargau,
Glarus, Schaffhausen, Thurgau und Waadt, die gegenwidrtig
noch Regelungen beachten, die dem zur Disposition stehen-
den Ziircher Modell &hneln.

3. Religionspddagogische Konzeptionen

Wer die Praxis des Religionsunterrichts verschiedener
Prdgung und verschiedener Kantone einigermaBen kennt und
iiber einen ldngeren Zeitraum beobachtet hat, ist von der
méglichen Vielfalt nicht nur der Inhalte und Organisations-
formen iiberrascht, sondern auch der methodischen M&glich-
keiten. Zur Verwirrung geridt die tiberraschung, wenn er
entdeckt, daB der Vielfalt des Erscheinungsbildes des
Religionsunterrichts eine theoretische BewuBtheit der

sehr yerschieden und sehr Verschiedenes unterrichtenden
Lehrkrédfte durchaus nicht entspricht, Da unterrichtet eine
Lehrerin in einem 3, Schuljahr im Rahmen eines iiberkon-
fessionellen Bibelunterrichts ganz im Sinne der "Evangeli-
schen Unterweisung" als Bekennerin ihres Glaubens und
dort bietet einer im Rahmen eines sich konfessionell ver-
stehenden Unterrichts ziemlich platte biirgerliche Moral
‘anhand wechselnder Paradigmata aus Literatur und Bibel.
Hermeneutischem Bibelunterricht vergleichbare Unterrichts-
konzeptionen stehen im gleichen Schulhaus unvermittelt
rein problemorientierte Versuche gegeniiber, ja, es kann
auch der Fall eintreten, daB da noch einer Versuche mit
therapeutischem Religionsunterricht macht, Dazu kommen
alle Sorten von Mischformen. Offizielle Lehrmittel, den
Religionsbiichern in Deutschland vergleichbar, gibt es zu-
mindest in der deutschsprachigen Schweiz nicht..Einziges
in mehreren Kantonen als offizielles Lehrmittel zugelas-
senes Werk fiir die Hand des Schiilers ist die sogenannte
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"Schweizer Schulbibel", fiir die auch ein ausfiihrliches

Lehrerbuch und verschiedene Diareihen zur Verfiligung stehen.15

Seit einigen Jahren 148t sich nun eine Entwicklung beob-
achten, die das verwirrliche Bild i{ibersichtlicher zu machen
verspricht. An die Stelle der nur noch von wenigen Lehrern
beachteten Stoffplédne filir den biblischen Unterricht mit
ihren theologisch und pddagogisch kaum mehr so vertretba-
ren Textlisten aus dem Alten und Neuen Testament traten

in verschiedenen Kantonen wohlstrukturierte und didaktisch
verantwortete Lehr- und Lernplanungen, die entweder von
staatlich bestellten Lehrerkommissionen oder aber von
kirchlichen Arbeitskreisen erarbeitet worden sind, Das

gilt sowohl fiir den evangelischen als auch den katholischen
Bereich.

a) Die Verhdltnisse in der deutschen Schweiz reformierter
Prdgung

Neue Lehrpl&ne, die einen Qualitdtssprung im Vergleich

zum Herkommen signalisieren, sind in den Kantonen St. Gallen,
Basel-Land und als noch nicht offizieller Entwurf in Bern
erschienen, Alle drei genannten Arbeiten haben auch in
anderen Kantonen Beachtung gefunden.

Beginnen wir mit St, Gallen und seinem die Klassen 1-8
betreffenden vom Kirchenrat zuerst 1974 (Klassen 4-6) und
dann 1979 (Klassen 1-8) erlassenen "Lehrplan Religions-

unterricht“.16

Als Ziel des evangelisch-reformierten Religionsunterrichts
bezeichnet es der Lehrplan, "dem Schiiler zu helfen, in der
Zusage der Liebe Gottes zu sich selber und zur Gemeinschaft
zu finden, ihn mit der Botschaft der Bibel vertraut zu
machen und seine Fihigkeiten zu férdern, auf die Grundfra-
gen unseres menschlichen Lebens hilfreiche Antworten zu
suchen und zu finden."

Unterhalb dieses Globalziels nennt der Plan eine ganze
Reihe von weiteren Absichten, die sowohl das 'Klima' des

15 Die Schweizer Schulbibel ist identisch mit der "Neuen
Schulbibel", die in Deutschland in 2, Auflage von den Ver=-
lagen Benziger, Kaufmann, Kdsel und Herder besorgt wurde.

16 Zu erhalten durch die Arbeitsstelle fiir Religionsun-
terricht, Oberer Graben 43, CH 9ooo St,., Gallen,
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Unterrichts, die inhaltlichen Ziele einzelner Unterrichts-
gdnge ‘'und die Einstellung des Lehrers zu den Inhalten

und Schiilern betreffen als auch den institutionellen Ort
des Unternehmens Religionsunterricht. GroBe Sorgfalt ver-
wendet der Plan auf Beschreibungen der Situation der
Schiiler in den verschiedenen Altersstufen. Der Lehrplan
selbst unterteilt die Unterrichtsgegenstdnde in vier
Teilbereiche: "Biblische liberlieferung", "Wirkungsge-
schichte (Glaube/Kirche/Religion)", "Eigenes Leben und
Glauben (Ichfindung/Sinnfrage)", "Leben mit anderen (soc-
zialethische und politische Verantwortung)".

Diese Einteilung erinnert unversehens an eine dhnliche
Strukturierung, wie sie etwa der "Zielfelderplan" fiir den
katholischen Religionsunterricht in Deutschland zeitigt,
doch verweisen die Verfasser nicht ausdriicklich darauf,

Im iibrigen nennen die Verfasser fiir jeden Teilbereich
Richtziele, filir jedes Thema ein Globalziel und verschie-
dene mdgliche Lerninhalte und dazu mdgliche Unterrichts-
hilfen (Modelle, Literatur, Medien, Lieder etc.). Fiir
jedes Schuljahr bietet die "Arbeitsstelle fiir Religions-
unterricht" auch noch eine Mappe mit Unterrichtsentwiir-
fen, die zum groften Teil aus der Zeitschrift RL17 ent-
nommen sind. Ihr Wert filir den Lehrer liegt weniger in der
theologischen und didaktischen Kldrung der Auswahl etc.,
als in der unmittelbaren Verwendbarkeit fiir die t&dgliche
Praxis. Mogen die einzelnen Lernplanungen und auch der
Gesamtplan keine weiteren theoretischen Erkldrungen ent-
halten, so ist doch unmittelbar deutlich, daB die Ver-
fasser neueren Entwicklungen in Deutschland verpflichtet
_sind, die sie vereinfachen und fiir die spezifisch schwei-
zerischen Verhdltnisse modifizieren., In jedem Entwurf
kommt die Absicht zur Geltung, Glauben und Wirklichkeit
miteinander in Beziehung zu setzen und so den Schiiler in
die Lage zu versetzen, bestimmte Fragen, die ihm gestellt
sind, zu beantworten und Situationen, die in seinem
Alter spezifisch sind, zu bewdltigen.

S R

17 Die Zeitschrift RL erscheint in Gkumenischer Zusammen-

arbeit beim Theologischen Verlag Ziirich und beim Benziger
Verlag Ziirich,
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Auch der neue Lehrplan fiir den Kanton Basel-Land ist von
einer kirchlichen Kommission erarbeitet worden, Feder-
fiihrend fiir alle Entwiirfe ist Pfarrer Paul Kohler, der in

Deutschland durch einige Tonbilder bekannt geworden ist.18

Hatten wir schon, was den St. Galler Plan anbetrifft,
Einfliisse des Katholischen Zielfelderplans entdeckt, so
sind hier die Anleihen bei diesem Unternehmen des Deutschen
Katecheten-Vereins mit Hdnden zu greifen, Schon der Name
des Planes ist hier eindeutig: "Zielfelderplan fiir einen
evangelischen Religionsunterricht in der Schweiz". Wie

im deutschen Zielfelderplan werden die gewdhlten Unter-
richtsgegenstinde in vier Erfahrungsbereichen vorgestellt
(Eigenes Leben/ Leben mit anderen/ Religion{(en)/ Glaube/
Kirche). Im Unterschied zum katholischen Vorbild ist der
Basler Lehrplan aber nicht fiir den gesamten Religionsunter-
richt eines Lehrers gemiinzt, sondern fiir den von Lehrern
bestrittenen Bibelunterricht und fiir den kirchlichen Be-
auftragten vorbehaltenen Religionsunterricht, Wie das Vor-

bild geht auch der Basler Plan von Zielen aus (Was sollen
die Schiiler lernen? Wozu sollen sie fihig werden?...), die
im Rahmen einer theologischen und pddagogischen Reflexion
bestimmter Lebenssituationen gewonnen worden sind und be=
stimmte Fdhigkeiten beim Namen nennen, die erlangt werden
sollen, Dann erst geht es gleichsam in einem zweiten
Durchgang der Reflexion um Inhalte, Methoden und Medien.
‘Eine vereinfachte Curriculum-Theorie hat hier Pate ge-
standen, Wichtig ist es den Verfassern, die einzelnen
Zielfelder nicht voneinander zu isolieren, sondern wechsel=-
seitig aufeinander zu beziehen und auf diese Weise Welt

und Glaub. nicht auseinanderzureifen, sondern miteinander
zu vermitteln, Neben einer Art Rahmenplan legte die
Kommission in den vergangenen fiinf Jahren fiir jede Klassen-
stufe Prdparationshefte vor, die, was die Klassen 6-9 an-
betrifft, auch Fotos, Tonbédnder etc. als Ergédnzung bei

sich haben k&nnen,

1)

Der eigentliche "Zielfelderplan" besticht aber nicht nur

durch seine praxisnahen Teile (Wie plarnz ich eine Unter-

18 Pfarrer Paul Kohler, Poststr. 3, Ch 4302 Augst BL.
Durch ihn sind auch alle Arbeitsmaterialien und die Pridpa-
rationen fiir die verschiedenen Schuljahre zu erhalten.

19 So heiBt das Uberblicksheft, das die Lehrplédne enthidlt.



richtsreihe? Wie gehe ich sinnvoll mit den Prdparationen
um?), sondern vor allem auch durch seine Angaben zum Lied
im Religionsunterricht, zu Lesestiicken aus den bekannten
"Vorlesebiichern Religion" und anderen Publikationen, nicht
zuletzt zu Filmen, Diareihen, Tonbildern etc, Meines Er-
achtens ist es der basellandschaftlichen Kommission gelun-
gen, den katholischen Zielfelderplan nicht nur fiir evange-
lische Lehrer und Schiiler umzuarbeiten, sondern in weiten
Teilen auch zu verbessern, mégen auch hier und da noch
Winsche offengeblieben sein, die vor allem die theologi-
sche Reflexion der einzelnen Einheiten betreffen.

Die Berner "Vorschldge fiir ein neues Arbeiten im Religions-—

£"2% 5ind auf meine Initiative von einer kirch-

unterrich
lichen Kommission erarbeitet worden, deren Absicht es ist,
die herkSmmliche, so nicht mehr vertretbare Lehrplan-

literatur durch Vorschldge von auBen zu ersetzen,
Was die Vorschlidge fiir die Grundschule anbetrifft, so sind
diese durch die vom Verfasser dieser Zeilen herausgege-
21
be-

einfluft; was die Klassen 5-8 anbetrifft, machten wir hie

benen Religionsblicher "Religion: Bilder und Wérter"

und da Anleihen.

In beiden Teilen ging es uns darum, zu zeigen, daB Reli-
gion und Glaube in ihrer christlichen Gestalt etwas mit
dem Leben zu tun haben und mit der Tradition, aus der wir
leben, In beiden Teilen achteten wir darauf, daB die je-
weilig andere Konfession ebenso zu ihrem Recht kommt wie
die eigene.

b) Zum katholischen Religionsunterricht in der deutschen

Schweiz

Nach diesen evangelischen Beispielen jetzt wenigstens
einige Bemerkungen zum sog. "Deutschschweizerischen Kate-
chetischen Rahmenplan", der im Auftrag der schweizerischen
Bischbfe von der "Interdidzesanen Katechetischen Kommission"

20 Das Unterrichtswerk erschien in 2 'Bdnden” (1-6 und 7-8),
die bei der Material- und Beratungsstelle fiir den Religions-
unterricht, Sulgeneckstr. 70, CH 3000 Bern zu erhalten sind,

21 Die Bidnde sind im Metzler Verlag in Stuttgart er-
schienen,
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erarbeitet worden ist.22 Hier gibt es bemerkenswerter-
weise keine Abhingigkeit vom deutschen katholischen Ziel-
felderplan, sondern eher von religionspddagogischen Vor-
stellungen vergangener Epochen., Das gilt sowohl fiir die
entwicklungspsychologischen Hinweise als auch fiir die
religionspidagogischen Grundsdtze des Planes, die der
klassischen katholischen Katechismustradition und der
materialkerygmatischen Katechetik nach dem 2, Weltkrieg
ndher stehen als etwa den hinter dem Zielfelderplan
stehenden Uberlegungen., Das geht unter anderem auch aus
den vier Leitsdtzen des fiir das 3.-6. Schuljahr bestimmten
Planes hervor:

1. Das Kind soll lernen, mit Gott zu leben. Auf dieses
Hauptziel ist alles hingeordnet., Fiir jedes Schuljahr und
jede Bildungsreihe steht im Vordergrund das Bemiihen, die
Zielrichtung klar anzugeben. Es geht in allem um eine
religidse Grundhaltung, die im Kinde und Jugendlichen im
Verlaufe der Schulzeit wachsen soll.

2. In den angegebenen Zielen sollen die wesentlichen Ver-
kiindigungsinhalte erfaB8t sein. Sie lassen sich in folgen-
den theologischen Grundbereichen zusammenfassen: Gottes-—
beziehung und Gottesbild; Jesusbeziehung; Gemeinschaft
und Kirche; Umkehr und Nachfolge (Schuld; Sakramente;
Einfilhrung in die Sprachformen der Bibel).

3. Innerhalb eines Rasters, welcher nach dem Prinzip der
Curriculumspirale in jedem Jahr die Gliederung des stoff-
lichen Rahmens bestimmt, sind je andere Akzentuierungen
vorgenommen worden: 3, Klasse: Freundschaft; 4, Klasse:
Freude; 5. Klasse: Licht (Nachfolge); 6. Klasse: Leben,
Bei Beachtung der existentiellen und gesellschaftlichen
Lage des Kindes (Lebensnihe, Stufengemifheit, Aktualitdt)
kénnen alle fiir das Glaubensverstédndnis notwendigen In-
halte auf jeder Stufe in den obigen sechs Bereichen in
redlicher Weise zur Sprache gebracht werden.

4, Grundlage allen Religionsunterrichts ist die Bibel.

Sie wird einerseits auf verschiedene Weise in den Reli-
gionsunterricht hereingenommen (als Legitimation, Apolo-
gie, Erhellung, Begriindung, SinnerschlieBung, Vergleich
etc.); andererseits kann sie auch den inhaltlichen Schwer-
punkt des Unterrichts ausmachen (biblische Bilder, bib-
lische Zyklen, Erkldrung der Texte, ErschlieBung von Text-
zusammenhdngen etc.) Im Rahmenplan wird der biblische

Teil den einzelnen katechetischen Jahreszielen zugeordnet,

Wie leicht zu entdecken ist, wird hier ein rein kirch-
licher Unterricht konzipiert, der weder auf die auch in

22 Der Plan fiir die Klassen 3-6 stammt aus dem Jahr 1974,
fiir die Klassen 1 und 2 aus dem Jahr 1976 und fir die
Klassen 7-9 aus dem Jahr 1977. Alle Pline sind durch die
IKK-Arbeitsstelle, Hirschmattstr. 15, CH 6003 Luzern zu
erhalten,



der Schweiz Wirklichkeit seiende Sﬁkularisation, noch

auf den Pluralismus der religiBsen Eingangsvorstellungen
der Kinder, noch auf den schulischen Ort des Unternehmens
Religionsunterricht Riicksicht nimmt.

Das geht so0 noch in der Innerschweiz und vielleicht auch
noch hier und da in der Diaspora, aber,..

Die Interdidzesane Kommission hat die Mdngel ihres Ent-
wurfs flir das 3,-6, Schuljahr offensichtlich selbst er-
kannt, denn die spéter erschienenen Vorschlige fiir das

1. und 2. Schuljahr reden schon ganz anders. So lesen wir
da in der Einleitung:

"Die katechetische Aufgabe im 1. Schuljahr besteht vor
allem darin,

- das im Kind von Natur aus vorhandene Ur-Vertrauen reli-
gids zu unterbauen.,.

~- das Kind auf die Mitmenschen hin zu &ffnen, weil die
gesuchte Geborgenheit nur in der frohen, liebenden Ge-
meinschaft mit anderen erfahren werden kann.,."

Da und in vielen anderen Passagen ist es mit Hinden zu
greifen, daB auch hier die neuere religionspidagogische
Reflexion, die nicht am Kind und seiner Wirklichkeit
vorbeidenken méchte, EinfluB gewonnen hat,

Ahnliches kann man auch fiir die Vorschldge zur Oberstufe
(7.-9. schuljahr) sagen, Hier wird dann auch schon einmal
von Didaktik geredet,

¢) Der Religionsunterricht in der franzdsischsprachigen
Schweiz reformierter und katholischer Pr&gung

Zuerst zu den katholischen Bemiihungen: In allen katholi-
schen Pfarreien der Westschweiz ist gegenwdrtig, was die
Katechese fiir Kinder zwischen 6 und 12 Jahren anbetrifft,
ein Rahmenplan (Plan-Cadre du Projet Global pour la
catéchése de 1'enfance)23 in der Erprobung, der auf den
Grundschul-Zielfelderplan des Deutschen Katecheten-Ver-

eins zurtickgeht.z4

Bis vor kurzem kannte man in der Westschweiz keine direk-
ten Lehrpldne, sondern bloBf Richtlinien und einige Biicher,

23 Zu erhalten durch Ecole des Catéchistes, rue de Morat,
240 CH 1700 Fribourg,

24 Erschienen beim DKV, Preysingstr, 83c, D 8ooo Miin-
chen 8o.
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die aus Frankreich ilbernommen worden sind (Fonds communs
obligatoires - bisch&fliche Richtlinien und die ent-
sprechenden Religionsbiicher). Jedes katechetische Zen-
trum (Fribourg, Sion, Hauterive, Villars s/ Glane, Délé-
mont) verfaBte dann seinerseits zu den zur Verfiigung
stehenden Lehrmitteln kurze Kommentare und versuchte
durch jdhrliche Kurse zu einer gewissen Einheitlichkeit

zu kommen,

Das gilt fiir den in kirchlicher Verantworung erteilten
Unterricht. Schulischen Religionsunterricht gibt es nur
in den Kantonen Fribourg, Jura und Wallis. Was Freiburg
anbelangt, so wird da auch in der Schule mit dem genannten
Rahmenplan gearbeitet und mit Lehrmitteln aus Lyon. Auf
der Sekundarstufe (Klassen 5-9) befindet sich ein Rahmen-
plan in der Erprobung, der aber noch nicht von den zu-
stdndigen kirchlichen und staatlichen BehSrden approbiert
worden ist. Vielen Zustindigen fehlt in dem Plan, der
einen KompromiB darstellt zwischen kirchlichen wiinschen
und katechetischen Notwendigkeiten, eine angeblich not-
wendige breite Wissensvermittlung.

Im Wallis ist alles noch in der Schwebe. Die alten Lehr-
pldne sollen auch da in der Grundschule durch den Rahmen-
plan ersetzt werden, in der Sekundarstufe durch den frei-
burgischen noch nicht approbierten Lehrplan,

Gewisse Privatschulen und Internate haben dann gewShnlich
noch ihre eigenen Traditionen und Pléne,

Aufs Ganze gesehen kann man sagen, daB die Zukunft dem
zielfelderplan gehdért und damit einer religionspddagogi-
schen Konzeption, die die Zeichen der Zeit ebenso erkannt
hat wie die Notwendigkeit, das Christliche und das Kirch-
liche angesichts heutiger Anfragen und heutiger Lebens-
situationen zu vertreten,

Im Religionsunterricht der franzdsischsprachigen Schweiz
mit iberkonfessionellem Charakter, wie er etwa im Kanton
Waadt erteilt wird, aber auch im Bibelunterricht25
Kantons Freiburg, hat sich in den letzten Jahren in der

des

25 Hier handelt es sich um ein iiberkonfessionelles Unter-
nehmen, das in den Klassen 1-6 mit je einer Wochenstunde
dotiert ist.



Primarstufe neben dem genannten Rahmenplan auch noch ein
tkumenisch erarbeitetes Unterrichtsprogramm (Enseignement
Bibligque Romand - ENBIRO)26 immer mehr durchgesetzt, das
ausschlieBlich biblische Inhalte zu erschlieBen versucht.
Hinter seiner Entstehung steht nicht eigentlich eine
religionspddagogische Konzeption, sondern eher eine aus
der Not des Alltags heraus entstandene Suchbewegung nach
Hilfen flir mangelhaft ausgebildete Katecheten und Lehrer
des 3, bis 6. Schuljahres. Interessant an dem Programm,
das den deutschen Leser in seinem Lehrer- und Schiiler-
teil eher fremd anmutet, ist es, daB es in jeder Einheit
den Versuch unternimmt, heutiges Leben, biblische Inhalte
und Kirche nahezu 'pldtzlich' miteinander in Beziehung

zu setzen,

4, Die Lehrerausbildung

Wiederum ist es uns unmdglich, alle Modelle darzustellen,
Wir beschrdnken uns deshalb auf die Erl&duterung weniger,
aber exemplarischer Ausbildungsmodelle in kirchlicher und

staatlicher Verantwortung.

a) Katechetenausbildung in der deutschsprachigen Schweiz
(reformiert)

Die deutschschweizerische Kirchenkonferenz unterhdlt eine
Arbeitsgruppe fiir Unterrichtsfragen, die im Jahre 1980
Richtlinien fiir eine berufsbegleitende Ausbildung evang.-
ref. Katecheten vorgelegt hat. Solche Richtlinien waren
notwendig geworden, da in den Gemeinden und in den Schulen
verschiedener Kantone Katecheten mit verschiedensten oder
auch gar keinen Ausbildungsgdngen unterrichteten.

.Die Richtlinien gehen von 5 Katecheten-Typen aus:

A:Er hat die theologischen, didaktischen, psychologischen
und methodischen Kenntnisse, um 7-12jdhrigen Religions-
unterricht zu erteilen. Er tut dies im Nebenamt, um die
ndtigen Erfahrungen zu sammeln und Festigung in diesem
Fach zu erhalten,

26 Das Programm ist erhdltlich bei Editions Enbiro, Rue
de 1'Ale 31 CH looco Lausanne-9;

Fiir das 2. Schuljahr: En attendant Jésus (Ancien Testament)
Fiir das 3, Schuljahr: Jésus a Capernaum (Nouveau Testament)
Fiir das 4, Schj,: D'Abraham d David, histoire d'un peuple
Fiir das 5. Schj.: A la découverte de 1l'Evangile de Luc 1
Fiir das 6, Schj.: A la découverte de l'Evangile de Luc 2
Das Programm umfaBt je Schj. 1 Lehrer- und 1 Schiilerheft.
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B: In Ergidnzung zum Katecheten A hat dieser eine begut-
achtete Bewdhrungsphase im Religionsunterricht der Primar-
schulstufe bestanden und in einer schriftlichen Arbeit
seine Erfahrungen reflektiert.

C: Er hat als patentierter Lehrer fiir die Oberstufe im
Fach Religion im Rahmen des Lehrerseminars die fiir die-
se Stufe nétigen theologischen und religionspddagogischen
Kenntnisse erworben und unterrichtet das Fach Religion
neben anderen Fdchern,

D: Er hat die theologischen, didaktischen, psychologischen,
methodischen und thematischen Kenntnisse, um 13-15jdhri-
gen Religionsunterricht zu erteilen. Er hat eine begleitete
Praxis (Supervision) als Religionslehrer liber zwei Jahre
mit Erfolg absolviert und eine schriftliche Arbeit im
Bereich Theologie/Religionspiddagogik angefertigt.

E: Mit dem Diplom D hat er neben methodischen, didakti-
schen und psychologischen zusdtzlich als Schwergewicht
kirchlich-theologische, exegetische und geschichtliche
Kenntnisse. Er kann anstelle des Pfarrers den kirchlichen
Konfirmandenunterricht bzw. den Priparandenunterricht er-
teilen.

Als Zielgruppen, denen eine Katechetenausbildung empfohlen
wird, sind fiir den Typ A Nichttheologen chne pddagogischen
Berufsabschluf und u,U, auch Inhaber eines Lehrerpatents
vorgesehen, Filir den Typ C und auch fiir Typ D denkt die
Arbeitsgruppe an patentierte Lehrer mit einem Fdhigkeits-
ausweis fiir das Fach Religion.

Ausbildungsméglichkeiten gibt es gegenwdrtig in den Kan-
tonen Basel-Stadt und Land, St. Gallen, 2Ziirich und Frei-
burg. Als Zielsetzung der Ausbildung nennt Basel fiir den
Typ C/D: 4

- Die Ziele des RU kennen und verwirklichen lernen

- Mehr Klarheit i{iber einige Grundfragen des Glaubens ge-
winnen

- BEntdecken, wie lebendiger Unterricht vorbereitet und
gestaltet werden kann

Um diese Ziele zu erreichen, bietet die Evangelisch-re-
formierte Kirche am kantonalen Lehrerseminar Kurse und
tibungen an, die berufsbegleitend sind und drei Semester
umfassen:

A - Kurr (Bibel): 4o Stunden

B - Kurs (Erarbeiten von Unterrichtseinheiten 1.-7. Klasse)
48 std.

C - Kurs (Methodik, Schulpraxis) 32 Stunden

Hospitium 1o Stunden

RU - Praxis 1o Stunden

Die Kurse werden mit einer Bibelkundepriifung, einer
schriftlichen Arbeit mit einem religionspddagogischen
Thema und einer Probelektion abgeschlossen.

St. Gallen (Typ A) nennt als Lehrziel seiner von der
Arbeitsstelle fiir den Religionsunterricht angebotenen
Kurse eine "griindliche Einfiihrung in die Unterrichtsstoffe,
die Methodik und Didaktik des Bibelunterrichts auf allen
Stufen des Primarschulunterrichts" (Klassen 1-6).
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Auch in St. Gallen ist die Ausbildung berufsbegleitend,
umfaBt aber im Gegensatz zu Basel oder Ziirich 4 Semester,
Die Kurse umfassen 24 Kurstage & 6 Stunden, 16 Hospita-
tionen, 1o supervisionierte Lektionen und ein ausfiihr-
liches Buchstudium.

Geprlift wird nach 4 Semestern Bibelkunde (schriftlich
und mindlich), Didaktik (schriftlich und miindlich), Reli-
gionspddagogik (schriftlich) , Psychologie (miindlich),
Methodik (schriftlich). Dazu kommt eine Probelektion.

AuBer dieser Ausbildung zum A-Katecheten kennt St. Gallen
auch eine solche fiir Katecheten des Typs C und D fir In-
haber wvon Lehrerpatenten, die mit der Basler Ausbildung
vergleichbar ist.

Wie deutlich geworden sein mag, ist die beschriebene
Katechetenausbildung ganz auf die Praxis ausgerichtet

und bringt Theoriemomente nur in dem Umfang in die Aus-
bildungsgédnge ein, als sie unbedingt notwendig erschei-
nen flir eine kritische Sicht des eigenen und fremden
Unterrichts und fiir eine Beurteilung zur Verfligung stehen-

den Unterrichtsmaterials,

b) Ausbildung von Religionslehrern an staatlichen Lehrer-

seminaren

Ausbildungsgdnge fiir Religionslehrer an der Volksschule
(Primarschule) unterhalten die Kantone Appenzell A.Rh.,
Bern, Freiburg, Glarus, Thurgau, Waadt, Zirich an den
staatlichen Lehrerseminaren. GewShnlich sind an den Semi-
naren Pfarrer im Nebenamt oder auch hauptamtlich gewdhlte
Theologen als Lehrkrdfte fiir das Fach Religion zust&ndig.
Der Trend geht aber iiberall zu hauptamtlichen Fachlehrern
fiir das Fach Religionspddagogik.

Widhrend einer drei- bis fiinfjdhrigen Ausbildung wird der
17-21jdhrige Seminarist mit an den verschiedenen Semina-
. rien sehr verschiedener Intensitdt auch zum Religions-
lehrer ausgebildet,

Ich exemplifiziere am Kanton Bern:27

Sechs Richtziele bestimmen die Ausbildung, die vier Jahre
umfaft und Pflicht- und Wahlteile beinhaltet:

1. Der kiinftige Lehrer soll aufgrund fachwissenschaftli-
cher Kenntnisse, religionspddagogischer Reflexion und

27 Vgl. zum Folgenden den in der Schweizerischen Lehrer-
zeitung - Schulpraxis 17, vom 27.4.1978, 41-64 abge-
druckten Plan.,
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selbstindiger Urteilsbildung eine entwickelbare Lern-
und Lehrbefihigung erlangen, die ihm ermdglicht, den
RU der Primarschule zu erteilen, Probleme theologi-
scher, philosophischer und ethischer Art im Rahmen
anderer Ficher wahrzunehmen und sich weiterzubilden.

2. Die wissenschaftsbegleitete Vermittlung elementarer
biblischer Grundkenntnisse soll in eine gegenwartsbe-
zogene Auseinandersetzung mit der christlichen Tradi-
tion filhren, ein sachgemifes Bibelverstédndnis vermit-
teln und die kiinftige Unterrichtspraxis theologisch
vorbereiten.

3. (Betrifft Philosophie)

4, Im religionswissenschaftlichen und theologischen Fach-
bereich sollen wichtige Zeugnisse aus der Wirkungsge-
schichte des christlichen Glaubens zur Sprache und zum
Verstindnis kommen, Eine offene Auseinandersetzung mit
theologischen und religidsen Traditionen und mit der
Problematik heutiger Existenz soll ansatzweise zur Ent-
wicklung eines eigenen Selbst-, Welt- und Gottesverstdnd-
nisses helfen,

5, Die Durchdringung von Grundproblemen des einzelnen,..
und der Gesellschaft geh®ren in die seminaristische All-
gemein- und Berufsbildung. Ziel ist es, diese Probleme
in der Auseinandersetzung mit den Angeboten von Religion
einer menschlichen L&sung ndher zu bringen und zu ent-
sprechender Lebenshaltung anzuregen,

6. Der Einblick in die Grundziige heutiger Weltreligionen
soll dazu verhelfen, andere Beweggriinde des Verhaltens
beurteilen, fremde Anschauungen respektieren und die
eigene Sichtweise besser verstehen zu lernen.

7. Zur unterrichtspraktischen Ausbildung geh&ren reli-
gionspddagogische Kenntnisse, die Einiibung fachdidakti-
scher Grundformen und die kritische Beurteilung von Hilfs-
literatur, Unterrichtsmodellen und Medien. Der Seminarist
soll befdhigt werden, Religionsunterricht selbstdndig zu
planen und durchzufiihren.

Das sind fiir die in Frage stehende Altersstufe von 17 bis
hchstens 22jdhrigen Seminaristen hohe Ziele, Die unter
den Richtzielen firmierenden Grobziele und Inhaltsbe-
schreibung zeigen jedoch, daf die Verfasser des Planes
auf dem "oden der Wirklichkeit verblieben sind. Neben
einer Einfilhrung in die Bibel, kirchengeschichtlichen
Querschnitten, religionspidagogischer Grundinformation,
Einfiihrung in religids gedeutete Grundbefindlichkeiten
menschlichen Daseins finden sich in den Inhaltsangaben
erfreulicherweise auch eine Methodenlehre religionspdd-
agogischen Handelns, Grundziige der Weltreligionen und nicht
zuletzt eine religionspiddagogische Medienkunde.

Die Frage ist nur, wie das ein nebenamtlicher Lehrer oder
auch ein hauptamtlicher Fachlehrer bewdltigen soll, was
da gefordert ist.

Die Zukunft wird auch hier die Pddagogische Hochschule
sein miissen.
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Fiir Religionslehrer an der Sekundarschule, unseren deut-
schen Real- oder Mittelschulen vergleichbar, gibt es
eine eigenstidndige Ausbildung fiir Religionslehrer nur im
Rahmen der sogenannten Lehramtsschule der Universitidt
Bern, die von Fachvertretern der Evang.-theol. Fakult&t
bestritten wird.28 Diese Ausbildung nehmen Studenten
katholischer und reformierter Konfession wahr, In einem
6 bzw., 7semestrigen Studium studieren die Lehramtskandi-
daten Religion als eines von drei Fdchern, Die Ausbildung
am "Sekundarlehramt" entspricht weitestgehend der an
einer deutschen Pddagogischen Hochschule,

Gepriift werden die Kandidaten miindlich und schriftlich
in den Fdchern Biblische Theologie, Systematische Theo-
logie und Religionspddagogik. Dazu kommt eine Probelektion.

Einen eigenstidndigen Studiengang fiir Religionslehrer an

Gymnasien kennen die Universitédten Bern29

und Basel,
wdhrend in anderen Kantonen die Gymnasien in erster Linie
mit nebenamtlich tdtigen Gemeindepfarrern oder aber mit
Theologen im Hauptamt ihren Gymnasialreligionsunterricht

bestreiten,

c) Die Religionslehrerausbildung in der franzdsisch-
sprachigen Schweiz (ausgenommen der Kanton Waadt) (ref.)

Ich exemplifiziere am Kanton Genf: Mit Statuten aus dem
Jahre 1970 hat sich in Genf ein "Bureau Protestant de la
recherche catéchetique" konstituiert, das zusammen oder
im Einvernehmen mit der "Commission de 1'enseignement
religieuse" die religibse Erziehung der nachwachsenden
Generation verantwortet und neben anderen Aufgaben auch
die Aus- und Weiterbildung der Katecheten plant und durch-
fiihrt., Diese Ausbildung ist wie in Basel u.a. berufsbe-
gleitend und umfaBt Kurse verschiedener Zeitdauer, die

in die theologischen und didaktischen Belange des kirch-
lichen Unterrichts einfiihren. Die Inhalte der Ausbildung
sind neben biblischen Informationen Kirchengeschichte und
Katechetik.

28 Ausbildungsplédne filir das Fach Religion sind zu er-
halten beim Religionspddagogischen Seminar der Universi-
tdt Bern, Erlachstr, 11, CH 3012 Bern.

29 Ausbildungspléne durch Religionspidagogisches Institut
der Universitdt Bern.
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d) Zur Ausbildung katholischer Katecheten und Religions-
lehrer in der deutschsprachigen Schweiz

Der Kanton Luzern unterhilt in enger Verbindung mit der
Katholisch-theologischen Fakultidt ein Katechetisches In-
stitut, dessen Aufgabe es ist, "vollamtliche Katechetin-
nen und Katecheten fiir den Religionsunterricht auf allen
stufen der Volksschule" auszubilden, Daneben fiihrt das
Institut auch Kurse fiir Religionslehrer an anderen Schul-
arten (Sonderschulen, Hohere Schulen) durch, Eine weitere
Aufgabe sieht das Institut in der systematischen Fort-
und Weiterbildung der Katecheten.

In einem dreijihrigen Studiengang, in dessen 1, Teil theo-
logische und religionspidagogische-didaktische Grundlagen,
in dessen 2, Teil vertiefende Informationen in den glei-
chen Gebieten und in dessen 3. Teil im Rahmen eines Prak-
tikums methodische Kenntnisse vermittelt werden, fiihrt

das Institut seine Studenten zu einem DiplomabschluB mit
einer theoretischen und praktischen Priifung. Zugelassen
zum Studium sind Personen, die mindestens 20 Jahre alt
sind, eine abgeschlossene Sekundarschulausbildung besitzen
und erfolgreich eine Lehre abgeschlossen haben, Die Matu-
ritdt ist als Voraussetzung fiir das Studium ebenfalls
vorgesehen,

Interessant ist, daB neben den traditionellen theologi-
schen und pddagogischen Fichern in Luzern auch Religions-
psychologie, Jugendkunde, Sprach- und Literaturwissen-
schaft und nach dem Praktikum des 3. Studienteils noch
Okumenische Theologie sowie Konfessions- und Religions=-
kunde gelehrt werden,

Neben dieser Ausbildungsstdtte fiir hauptamtliche Kate-
cheten gibt es in den Kantonen noch Katechetische Arbeits-
stellen, die "Hilfskatecheten" ausbilden. Fiir eine solche
Ausbildung werden nur solche Personen zugelassen, die vor-
her einen sogenannten Glaubenskursus filr Laien oder einen
Theologiekursus filr Laien abgeschlossen haben, die beide
zwei Jahre dauern und entweder in der Form von Fernstudien-
kursen mit Kurswochenenden oder aber in der Form von
Abendkursen (8-1o doppelstiindige Kursabende pro Trime-

ster bei 6 Trimestern) absolviert werden k&nnen,
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Der sich anschliefende Katechetik-Kurs dauert 2-3 Jahre
und filhrt die Studierenden zu einem Diplom, das ihnen
die Ubernahme von Unterricht in den Klassen 1-7 im Rahmen

der kirchlichen Unterweisung erlaubt,

Schwerpunkt und Eigenart dieser Ausbildung ist die enge
Verbindung zwischen Theorie und Praxis und die praxisbe-
zogene theoretische und theologische Information.

e) Die Katechetenausbildung (kath,) in der franzdsisch-
sprachigen Schweiz

Auch in der Westschweiz bildet jeder Kanton Hilfskate-
cheten aus. Diese Ausbildung wird von den Centres de
Catéchése angeboten, Dabei gibt es verschiedene Kurs-
systeme, die aber alle den sogenannten 'Lignes Directrices
Romandes' verpflichtet sind. Die Inhalte der Ausbildung
und der Umfang sind mit denen der deutschen Schweiz
vergleichbar. Centres de Catéchése finden wir in Neuen-
burg, Délémont, Sion, Villars s/Glane und Fribourg.

An der Ecole des Catéchistes in Fribourg kann man sich
auBer zum Hilfskatecheten auch zum Berufskatecheten
(dipldme de catéchiste professionnel) ausbilden lassen.
Die angestrebte Laufbahn ist eine kirchliche. Die Aus-
bildung zum professionellen Katecheten von Fribourg ist
der des Katechetischen Instituts in Luzern vergleich-
bar, dauert aber nur 2 Jahre.

An der Universitdt Freiburg gibt es drei Mdglichkeiten,
in akademischen Studiengdngen zum Religionslehrer ausge-
bildet zu werden:

- Theologiestudium als Laientheologe mit Schwerpunkt in
Katechese

- Theologiestudium im Nebenfach mit Schwerpunkt in Kate-
chese

- Studium der Katechetik im Rahmen der Sekundarlehreraus-
bildung

Der Fdhigkeitsausweis filir die Erteilung von Religions-

unterricht ist hier Teil des Sekundarlehrerdiploms. Neben

Theologie hat der Kandidat noch zwei weitere Fidcher zu

studieren.

Die Ausbildung der Katecheten verschiedener Pr&dgung an
der Universitit Fribourg erfolgt am Pastoralinstitut in
Verbindung mit der Ecole des Catéchistes, Letztere hat
das ndtige Ausbildungspersonal, die Dokumentation und
die Bibliothek., In allen Studiengéngen werden neben den

biblischen Féchern und der Glaubenslehre Pidagogik,
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Psychologie, Pastoraltheologie und Didaktik gelehrt,

Damit der Umfang der katechetischen Arbeit der katholi-
schen Kirche in der Westschweiz gewiirdigt werden kann,
nenne ich hier noch die Zahl der Mitarbeiter (Hilfskate-
cheten, Katecheten etc,.): 5.000 Mitarbeiter in den Ge-
meinden, auf Bezirksebene und in der Ausbildungstdtigkeit.

5. Zusammenfassung

Ausgehend von der verwirrend erscheinenden Vielfalt der
religionspiddagogischen Landschaft der Schweiz versuchten
wir im zweiten Abschnitt, die rechtliche Situation der
religitsen Erziehung in den einzelnen Kantonen darzu-
stellen und zu wilrdigen. Dabei entdeckten wir sehr ver-
schieden Rechtsfiguren, die aber iiber die eigentliche
Praxis z.B. des Religionsunterrichts nur wenig aussagen.
Was die religionspddagogischen Konzeptionen anbelangt,
sahen wir die Schweiz auf dem Weg von einer uniiberseh-
baren und zufédlligen Vielfalt zu einer gewissen Verein-
heitlichung, die nicht zuletzt durch Einfliisse des
katholischen Zielfelderplans aus der Bundesrepublik be-

stimmt 2zu sein scheint.

Die Lehrerausbildung ist im katholischen Bereich deutlich
besser und differenzierter als im reformierten Bereich.
Das betrifft vor allem die Katechetenausbildung fir die
Gemeinden und den kirchlichen Religionsunterricht. Hier
bleibt wviel zu tun.

Prof. Dr. Klaus Wegenast
Hohstalenweg 30
CH-3047 Bremgarten BE
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RALPH SAUER

LITURGISChE BILDUNG HEUTE AUS RELIGIONSPADAGOGISCHER SICHT1

1, Liturgische Bildung - ein religionspddagogisches und
pastoraltheologisches Desiderat

Emil J, Lengeling hat bei seiner Abschiedsvorlesung an der
Universitidt Minster im SS 1981 die Forderung nach mehr
liturgischer Bildung in der Kirche erhoben und sich dabei

an die Adresse Roms und der Deutschen Bischofskonferenz
gewandt, Meines Erachtens miiBte man den Adressatenkreis
erheblich erweitern., Lengeling signalisiert damit ein all-
gemeines Defizit in der Pastoraltheologie und Pastorallitur-
gie. In gleicher Weise k&nnte man auch den weitgehenden
Ausfall liturgischer Bildungsarbeit auf dem religionspddago-
gischen Sektor beklagen, Dafiir gibt es eine Reihe untriig-
licher Anzeichen: Die letzten Monographien zum Thema litur-
gische Bildung oder Erziehung liegen bereits fast 15 Jahre
zurﬁck.2 Sie fallen in die Periode einer intensiven litur-
gischen Erziehungsarbeit von 1960 - 1967, die in aller
Breite und Intensitdt in der Schule betrieben wurde, Diese
Entwicklung erreichte ihren H8hepunkt in der Verdffentlichung
des Rahmenplanes fiir die Glaubensunterweisung von 1967,
welcher der Einiibung des Glaubens den Vorrang einraﬁmte vor
der Vermittlung von Kenntnissen. In der Grundlegung konnte
damals noch formuliert werden: "Die Katechese hat die Auf-
gabe, zur bewuBten und tédtigen Mitfeier der Liturgie zu be-
fdhigen, das in der jeweiligen Festzeit begangene Heilser-
eignis gldubig mitzufeiern"; Katechese vollzieht sich nach
den Autoren "im Beten, in der altersgemdfen Mitfeier der

1 Referat im Rahmen eines Symposiums zwischen Liturgie-
wissenschaftlern und Religionspddagogen vom 7.1o. = 1o.10.
1981 in Maria Laach.

2 J. DreiBen, Mahl und Opfermahl in der Katechese, Pader-
born 1956; F. Diethelm, Erziehung und Liturgie., Eine pddago-
gische und pastoraltheologische Studie mit besonderer Beriick-
sichtigung der Internatserziehung, Einsiedeln 1964; H, Halb-
fas, Jugend und Kirche. Eine Diagnose, Diisseldorf 1965, 267-
289; ders,, Wege zur Liturgie. Uberlegungen zur liturgischen
Bildung in Katechese und Seelsorge, in: P,Bormann/H.J. Degen-
hardt (Hg.), Liturgie in der Gemeinde II, Salzkotten 1965,
235-256; ders., Der Liturgieunterricht, in: Ders., Der Reli-
gionsunterricht. Didaktische und psychologische Konturen,
Diisseldorf 1965, 179-216; J. Miiller, Katechesen zur Liturgie.
Das Kirchenjahr, Donauwdrth 1967,
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Liturgie und in der tdtigen Liebe im begrenzten Wirk-

bereich des Kindes".3

Noch 1965 schrieb Hubertus Halbfas: Auf die Liturgie,

"in der sich die Kirche selbst vollzieht und ihr eigenes
Wesen in Hingabe an Gott und Mitmenschen darstellt, ist

der Religionsunterricht nicht nur in einzelnen Stunden,
sondern prinzipiell in all seinem Tun hinqeordnet“4. Weil
dieser Liturgieunterricht im Grenzraum zwischen Schule

und Kirche sich bewegte und nach Halbfas "kirchlicher Unter-
richt" war, wurde diese Konzeption in dem Augenblick frag-
wiirdig, da man sich gezwungen sah, den schulischen Religi-
onsunterricht vom Bildungsauftrag und Verstdndnis der Schule
her zu begriinden,

Blédttert man einmal die religionspddagogischen Periodika der
letzten fiinf Jahre durch, so f&llt auf, daB kein grund-
legender Beitrag mehr der liturgischen Bildung gewidmet ist.
Die Jahrestagungen des DKV und die j&hrlichen religionspdd-
agogischen Kurse des Cassianeum in Donauwdrth klammern gleich-
falls systematisch diesen Themenkomplex aus, Fiir diesen Aus-
fall der liturgischen Bildung in der gegenwdrtigen Religions-
pddagogik gibt es mehrere Griinde, die ich nur kurz aufz&dhlen
m&chte: Zundchst wdre 2zu nennen die anthropologische Wende
in Theologie und Religionspddagogik. Das Interesse konzen-
triert sich auf die Identitdt und Sozialit&t des Educandus,
Ethische, soziale und politische Themen schieben sich in

den Vordergrund, Im Gefolge moderner Lerntheorien, speziell
der Curriculumtheorie, beanspruchen die kognitiven Lernvor-
gédnge erh8hte Aufmerksamkeit, zumal dies den Vorteil hat,

daB man sie auf ihre Effektivitdt iliberpriifen kann. Angesichts
der zunehmenden Distanz der Heranwachsenden von Glaube und
Kirche sucht die Religionspddagogik vordringlich das Gespridch
mit der Fundamentaltheologie und den Humanwissenschaften
(Pddagogik, Psychologie, Sozialwissenschaften, Kommunikations-
wissenschaft, Sprachwissenschaft,..). Die Kirche und ihre
Lebensvollziige werden nur noch am Rande behandelt, Vordring-

3 Rahmenplan fiir die Glaubensunterweisung mit Pl&nen fiir
das 1,-1o. Schuljahr, Miinchen 1967, 19 und 8,

4 Der Religionsunterricht (s.o. Anm. 2), 180,
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licher erweisen sich die Fragen nach dem Sinn des Lebens,
nach Gott und Jesus Christus und nach der sittlichen Ge-
staltung des individuellen und gesellschaftlichen Lebens,

Dieser Trend spiegelt sich auch in neueren Plédnen oder
Rahmenrichtlinien fiir den Religionsunterricht und in den
entsprechenden Religionsbiichern., Wahrend Pl&dne fiir die
Schuljahre 1-10, die bereits einige Jahre zuriickliegen,

nur vereinzelt Themen aufgreifen, die einer direkten litur-
gischen Bildung dienen, lassen jilingere Pldne, wie beispiels-
weise der Zielfelderplan fiir die Grundschule und auch das
Unterrichtswerk aus dem Auer-Verlag "Ich bin da" (1-4), wieder
eine stirkere Beriicksichtigung der liturgischen Thematik
erkennen, Hier zeichnet sich vielleicht eine beachtenswerte
Tendenzwende ab, Fiir den Bereich des berufsbildenden Schul-
wesens hat Pater H, Limburg eine umfangreiche Untersuchung
im Rahmen einer Hausarbeit zur 2, Staatspriifung fiir das
Lehramt an berufsbildenden Schulen durchgefﬁhrt.s Das Fazit
seiner Analysen kann den Liturgiker und Liturgiepddagogen
nicht allzu hoffnungsvoll stimmen. So enthalten beispiels-
weise die Niedersdchsischen Richtlinien fir das Berufs-
grundbildungsjahr keine Hinweise auf Gottesdienst und Sakra-
mente, Sehr oft bestehen zudem Wahlmbglichkeiten zwischen
alternativ angebotenen Themenbereichen; es hdngt vom Reli-
gionslehrer ab, und wohl noch mehr von seinen Schiilern, wie-

weit er auf Themen der Liturgie eingeht.6

Auch im Bereich der kirchlichen Jugendarbeit 1&8t sich ein
liturgisches und sakramentales Defizit feststellen. So hat
der BeschluB der Wiirzburger Synode "Ziele und Aufgaben
kirchlicher Jugendarbeit" von 1975 Sakramente, Gebet und

Bufile ausgespart zugunsten eines diakonischen Ansatzes in

der .Zrugendarbe:i.t.-'r

5 Vgl, H. Limburg, Liturgische Erziehung in der berufsbil-
denden Schule, in: LJ 31 (1981) 79-96, vgl. auch R. Berger,
Der Stand der liturgischen Erneuerung in unseren Gemeinden,
in: LJ 29 (1979) 193-211, hier 209.

6 Limburg (s.o. Anm, 5), 94f.

7 Vgl. R, Bleistein, Der BDKJ im Spannungsfeld von Jugend-
pastoral und Jugendarbeit, in: KatBl 106 (1981) 266-274,
hier 263,
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Auf den ersten Blick stellt sich die Situation in der
Gemeindekatechese in einem helleren Licht dar, weérden doch
in vielen Gemeinden heute intensive Bemiihungen unternom-
men, mit Hilfe von Laienkatecheten Kinder und Jugendliche
in kleinen Gruppen auf den Erstempfang von Eucharistie,
BuBe und Firmung vorzubereiten., Leider beschrdnkt sich
diese Aktivitdt weitgehend auf die Ersthinfilhrung zu den
drei genannten Sakramenten., Die anderen Bereiche der
Liturgie kommen bei dieser sakramentalen Engfithrung der
gegenwdrtigen Gemeindekatechese nicht geniigend in den
Blick, z.B, die Sakramentalien, das Kirchenjahr und nicht-
eucharistische Gottesdienstformen, Auch bleibt es oft bei
der Erstbegegnung mit den drei Sakramenten, eine Weiter-
fiihrung unterbleibt meistens,

Ungeachtet dieser weitgehend negativen Bilanz bleibt die
Notwendigkeit und Dringlichkeit einer liturgischen Bildung
bestehen, Die Begriindung fiir diese Behauptung soll im fol-
genden Kapitel geliefert werden, das den Beziehungen zwi-
schen Liturgie und religidser, bzw, christlicher Bildung
ein wenig nachgehen mochte,

2, Liturgie und Katechese in ihrer Wechselbeziehung

Liturgie und Katechese - letztere in einem weiten Sinne
verstanden, der auch noch den Religionsunterricht mit ein-
schlieBt - stehen in einer engen Wechselbeziehung, so daB
beide Lebensvollziige der Kirche aufeinander verwiesen sind.
Diese Verschrdnkung von gottesdienstlichem Leben und reli-
gidser Erziehung rechtfertigt die Dringlichkeit eines
Symposiums zwischen Liturgikern und Religionspiddagogen,
wie es hier zum ersten Mal stattfindet, Werfen wir einen
Blick zuriick auf die Geschichte christlicher Erziehung, so
begegnet uns in den Anfdngen das Taufkatechumenat als
"frilheste Institution einer christlichen Erziehung“a, auf
das auch Papst Johannes Paul II, in "Catechesi tradendae"
hinweist, Hier verbinden sich christliche Unterweisung und
liturgisch-sakramentale Einfilhrung in das Leben der Kirche

8 R, Leuenberger, Religifse Erziehung in den Institutionen,
in: Handbuch der Religionspidagogik I, 58, Vgl, auch Papst
Johannes Paul II., "Catechesi tradendae" Nr, 23: "In der Ur-
kirche waren Katechumenat und Vorbereitung auf die Taufe und
die Eucharistie ein und dasselbe",
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aufs engste, Ja, in der Urkirche fand die Unterweisung

iiber den Glauben weitgehend im Zusammenhang mit den gottes-—
dienstlichen Feiern statt. Die mystagogischen Katechesen
eines Cyrill von Jerusalem in der Mitte der 4, Jahrhunderts
sind ein deutlicher Beweis dafilir. Einer besonderen litur-
gischen Bildung bedurften die Gldubigen damals nicht, diese
erfolgte vielmehr unmittelbar durch die Teilnahme am
Gottesdienst, in besonderer Weise durch die Art der Predigt.9
In der Diaspora heute und in weiten Gebieten in der Kirche,
wo Glaubenserziehung nur noch im Rahmen der Liturgie mdg-
lich ist, kniipft man wieder an diese Form der liturgischen
Bildung an, Hier entdeckt man neu die katechetische Dimension
der Liturgie und versucht, diese Chance zu nutzen.1°

Das II, Vatikanische Konzil und nachkonzilidre Dokumente
haben uns wieder in Erinnerung gerufen, was friiher im leben=-
digen BewuBtsein der Kirche vorhanden war: Schrift und Litur-
gie sind die beiden Hauptgquellen der Katechese.11 Im Allge-
meinen Katechetischen Direktorium heift es: "Zu den Quellen
der Katechese gehdrt die Liturgie, in der das Geheimnis
Christi, die geschriebene und iiberlieferte Offenbarung ge-
feiert und verwirklicht wird.“12 Hier wird auf ein altes
Axiom zurilickgegriffen, wonach das Gesetz des Betens das Ge-
setz des Glaubens festsetzt (Lex orandi = Lex credendi), das

&)

auf Prosper von Aguitanien zuriickgeht. Diese Uberzeugung

der kirchlichen Tradition hat dann in der Liturgiekonsti-
tution zu der Aussage gefilhrt, auf die sich die Liturgiker
verstindlicherweise gerne berufen: "Die Liturgie ist der

9 Vgl, Th., Filthaut, Grundfragen liturgischer Bildung,
in: Schriften zur katechetischen Unterweisung Bd, 7, Diissel-
dorf 1960, 8-14,

10 Vgl., Erzbischof J. J. Degenhardt, Katechese und Litur-
gie in Wechselbeziehung. Anliegen der Romischen Bischofs-
synode: Lebendige Teilnahme der Kinder und Jugendlichen

an der Liturgie, in: gottesdienst 22 (1977) 169—171, hier 17o.

11 Allgemeines Katechetisches Direktorium, in: AAS 64
(1972), Anhang VII: Uber die katechetische Unterweisung
des christlichen Volkes, deutsche Ausgabe, Fulda 1973.

12 Bbd., Nr..45;

13 Pseudo-Caelestinus I,, Indiculus de gratia: DS 246;
vgl, Pius XI.: Die Liturgie sei "das wichtigste Organ des
ordentlichen Lehramts der Kirche." in: A, Bugnini, Docu-
menta pontificia ad instaurationem liturgicam spectantia
(1903 bis 1953), Rom 1953, 7of,
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Gipfel, dem das Tun der Kirche zustrebt, und zugleich die
Quelle, aus der all ihre Kraft 5tr6mt.“l4 Es soll an die-
ser Stelle freilich auch nicht verschwiegen werden, daB
sowohl einige Konzilsvidter als auch Theologen in dieser
Behauptung eine Ubertreibung erblickten und diesen Satz
gern ein wenig abzuschwdchen versuchten, Die Fiille kirch-
licher Dokumente aus Vergangenheit und Gegenwart laBt je-
doch deutlich hervortreten, daBf die Liturgie ein "locus
theologicus" ist, eine Quelle und Schule des Glaubens,
der daher eine hohe katechetische Bedeutung zukommt.

Andererseits unterstreichen die kirchlichen Dokumente

aber auch die Notwendigkeit einer katechetischen Hinfiihrung
zur Liturgie; denn diese setzt bereits Glauben und Be-
kehrung wvoraus. In der Erkldrung iiber christliche Erziehung
vom 8.12.1975 heiBt es: Die katechetische Unterweisung
"erleuchtet den Glauben und stédrkt ihn, ndhrt das Leben im
Geiste Christi, filihrt zum bewuBten und aktiven Mitvollzug
des Mysteriums der Liturgie und ermuntert zur apostolischen
Tat.“15 Und Paul VI. weist in "Evangelii nuntiandi" vom
8,12,1975 darauf hin: "Ein Sakrament verliert einen groBen
Teil seiner Wirkung, wenn seiner Spendung nicht eine griind-
liche Unterweisung iiber die Sakramente und eine umfassende

Katechese vorausgeht."16

So wird deutlich, wie Liturgie und Katechese sich wechsel-
seitig bedingen und aufeinander angewiesen sind. Fragen
wir uns zundchst, wie geartet und wie umfassend miifte heute
die katechetische Unterweisung angelegt sein, damit sie
ihre erhoffte fruchtbare Wirkung entfalten kann, die darin
besteht, daB die Gldubigen aktiv und fruchtbar die heiligen
Geheimnisse mitfeiern kénnen,

14 Konstitution liber die heilige Liturgie, Art. lo.
15 Art, 4.
16 HArEL G
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3, Anthropologische und theologische Voraussetzungen fiir
den Mitvollzug der Liturgie - Liturgische Propddeutik

Fiir den heutigen Menschen gilt nicht mehr das, wa wir

fiir die Gliubigen der ersten christlichen Jahrhunderte
noch feststellen: daB sie ohne Schwierigkeiten unmittel-
bar den Gottesdienst mitfeiern konnten, Sie bediirfen dazu
heute einer intensiven und schrittweisen Hinfiihrung zur
Liturgie, die sehr fundamental ansetzen muB. Diese Not-
wendigkeit erwdchst aus der Tatsache, daB die meisten
Getauften nicht mehr liturgiefihig sind. Grundlegende
Voraussetzungen fehlen ihnen, um in Gemeinschaft mit anderen
unter sinnenfilligen Zeichen Gott zu loben, ihm zu danken,
sein Wort aufmerksam zu hdren und sich bittend an ihn zu
wenden, Die Frage Romano Guardinis, ob "der Mensch des
industriellen Zeitalters, der Technik und der durch sie be-
dingten Strukturen zum liturgischen Akt einfach nicht mehr
fdhig" sei, ist von so fundamentaler Art, daB sie wie ein
Stachel im Fleisch Liturgiker und Religionspddagogen

nicht zur Ruhe kommen lassen darf. Sie muB bei all unseren
tlberlegungen zur gegenwdrtigen liturgischen Bildung stets
gegenwdrtig sein. Sie kann uns dann auch vor allzu glatten
i Nicht nur die
Kultfihigkeit des heutigen Menschen, sondern auch seine
Symbolfdhigkeit wird in Zweifel gezogen, Man behauptet:

Er kdnne nicht mehr schauen, horchen und schmecken, sei
blind fiir die ihn umgebenden Sch&nheiten, nicht mehr fir
zeichenhafte Handlungen ansprechbar; ja er sei nicht mehr

und vordergriindigen L&sungen bewahren,

in der Lage, ganzheitlich zu erleben; auch sei sein Gemein-
schaftsempfinden erheblich gestdrt. Dies alles seien Folgen
der einseitigen abstrakten, begrifflichen Erziehung, die
nicht mehr ganzheitlich ausgerichtet sei, meinte Guardini
bereits 1923,18
symbolhaften Erlebens in der Gegenwart sprechen? Sicher

Kann man wirklich so pauschal vom Verlust

ist bei vielen die Fihigkeit verkiimmert, zu erschauen, wie

17 Brief an den liturgischen KongreB8 in Mainz 1964, abge-
druckt in: LJ 14 (1964), 106, Vgl, auch A, Adam, Die Frage
der Liturgiefdhigkeit, in: Ders, Erneuerte Liturgie, Eine
Orientierung i{iber den Gottesdienst heute, Freiburg 1972,
18-22, E, J. Lengeling, Liturgie - Dialog zwischen Gott
und Mensch, hg. von K. Richter, Freiburg 1981, 97-108,

18 Liturgische Bildung, Rothenfels 1923, 23ff.
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ein innerer Seelenvorgang sich verleiblicht und sinnenhaft
Ausdruck findet, Dennoch kann auch heute der Mensch im
profanen, gesellschaftlichen Bereich nicht auf symbolische
Handlungen und Ausdrucksformen ganz verzichten; denken

wir nur an den grofen Zapfenstreich beim Schiitzenfest und
bei der Bundeswehr oder an den rituellen Vorgang des
KonigsschieBens und der Inthronisation des neuen K&nigs
samt seinem Gefolge oder an die Symbolhandlungen bei den
Olympischen Spielen; zu erinnern wire auch an die "Pro-
zessionen" der grofen Demonstrationsziige mit ihren Trans-
parenten und Sprechchdren, Bis in die sozialistischen

und faschistischen Ersatzriten hinein 148t sich das nicht
zu unterdriickende Bediirfnis des modernen Menschen nach
Symbolisierung seines Lebens verspiiren. Auch der Mensch
eines technischen und wissenschaftlichen Zeitalters er-
weist sich als "animal symbolicum", wie ihn Ernst Cassirer
umschrieben hat. Dagegen erschweren die aus der semitischen
Kulturwelt der Bibel und der r&misch-byzantinischen Antike
stammenden Symbole der offiziellen Liturgie dem heutigen
Menschen erheblich den Zugang zur Welt des Gottesdienstes,
Viele dieser Zeichen sind in ihrer Sinnhaftigkeit heute
verdunkelt und nicht mehr sprechend.19 Sie sind zu Attrappen
verkiimmert wie beispielsweise die hauchdiinnen Hostien, die
kaum noch an Brot erinnern. Sekundidre Symbole wie das
Asperges, die Ha&ndewaschung bei der Gabenbereitung, das
Vorantragen von Kerzen und Weihrauch bei Prozessionen oder
die Riten bei der Altar- und Kirchenweihe sind ohne Zuhilfe-
nahme geschichtlicher Riickblenden nicht mehr unmittelbar
einsichtig,

Eine weitere fundamentale Schwierigkeit behindert den Zu-
gang des heutigen Menschen zum Gottesdienst: Er kann kaum
oder nur noch sehr schwer sein normales, alltédgliches Le-
ben mit dem in Deckung bringen, was in der Liturgie fest-
lich begangen wird, Was aber im Leben nicht erfahren und

im Lichte des Glaubens nicht bedacht wird, kann auch nicht
Gegenstand einer Feier sein. Auf diesen unldsbaren Zusammen-
hang von Leben, Glauben und Feier hat zu Recht der franzdsi-

19 Lengeling (s.o. Anm. 17), 99ff.
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sche Pastoralliturgiker Philippe Béguerry hinqewiesen.20

Andernfalls fallen alltigliche Welt und die Welt der
gottesdienstlichen Vollziige zu sehr auseinander. Diese
Forderung stdB8t jedoch auf die Kritik seines Lands-—
mannes Joseph Gelineau, der dahinter die fragwlirdige
"pendenz zum Tatsdchlichen™ erblickt, "die in der litur-
gischen Feier nur den Ausdruck dessen zulassen will,

was von den Mitgliedern der Versammlung schon erlebt,
verstanden und empfunden worden ist", In dieser Litur-

21 Hier kann der Religions-—

gie feiere man nur sich selbst!
pidagoge dem franzdsischen Altmeister der liturgischen
Erneuerungsbewegung nicht folgen, weil er das liturgi-
sche Geschehen abhebt vom Lebenskontext der Mitfeiern-
den und es damit isoliert, Sicher erschdpft sich die
Liturgie nicht darin, daB sie das zum Gegenstand der
Feier erhebt, was der Mensch bereits erlebt und erlitten
hat. Die Liturgie erBffnet uns dariiber hinaus die Dimen-
sion des eschatologischen Lebens, Sie l&8t uns immer

auch etwas vom himmlischen Hochzeitsmahl vorausverkosten.
Darin liegt ihr Mehr an Sinn gegeniiber einer reinen Re-
produktion und ErhShung der eigenen Erfahrungen, die in
die Vergangenheit zuriickreichen. Von dem Eschaton fdllt
ein erhellendes Licht auf das eigene Leben, es wird so in
gréBere und weitere Beziige hineingestellt.

Die Feier des Gottesdienstes setzt ferner voraus, da8

die Teilnehmer bereits Erfahrungen mit Gott und Jesus
Christus gemacht haben, die in Beziehung zu ihren Lebens-
situationen stehen, SchlieBlich miissen sie schon auf

eine erste Weise mit der Bibel vertraut gemacht worden
sein, sonst kdnnen sie nicht "Horer des Wortes" im
Gottesdienst werden, Die Liturgiekonstitution fordert
daher: "ehe die Menschen zur Liturgie hintreten kdnnen,

miissen sie zu Glaube und Bekehrung gerufen werden"zz.

20 Liturgie und Leben, in: Lebendige Seelsorge, Heft 6
(1978), 304-308. Vgl, D. Zimmermann, Leben-Glauben-Feiern:
Dimensionen des Glaubensweges, in: LS 29 (1978) 148-154.

21 Die Liturgie von morgen, Regensburg 1979, 103,
20 CATEL9
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Diese wenigen, noch ergdnzungsbediirftigen Hinweise zur
Kultunféhigkeit des heutigen Menschen machen die Not~-
wendigkeit einer liturgischen Propddeutik einsichtig.
Bevor wir uns um liturgische Unterweisung bemiihen, miis-
sen wir zundchst die anthropologischen und theologischen
Voraussetzungen fiir den Vollzug des Gottesdienstes be-
denken, Bereits R, Guardini hatte in seiner Schrift
"Liturgische Bildung" von 1918 auf Elemente einer litur-
gischen Vorfeldarbeit hingewiesen und selbst dazu einige
praktische Anregungen gegeben. Weitere Hinweise ver-
danken wir Maria Montessori und ihrer Schiilerin Héléne
Lubienska de Lenva1.23
fir Messen mit Kindern greift die vielf#ltigen Anregungen

Das 1973 erschienene Direktorium

der Liturgiker und Religionspidagogen auf, wenn es for-
dert: "Diese liturgische und.eucharistische Unterweisung
darf nicht von der gesamten menschlichen und christlichen
Erziehung getrennt werden, Ohne eine solche Grundlage
kdnnte eine liturgische Unterweisung sogar schaden.“24
Die Notwendigkeit einer umfassenden, zunichst indirekten
liturgischen Bildung wird heute von Liturgikern, Religions-
pddagogen und den rdmischen Instanzen iibereinstimmend an-

erkannt. Sie umfaBt folgende Bereiche:

a) Einilibung menschlicher Grundfihigkeiten wie: Danken,

sich angenommen wissen, Verzeihung erbitten und gewdhren,
zuh8ren kodnnen, sich begriiBen, teilen konnen, schweigen
kbnnen, Sinn flir Gemeinschaft, Fest feiern kdnnen, spielen,..

b) Einiibung christlicher Grundhaltungen, dazu zdhlen: Be-
gegnung mit Gott dem Schépfer und Vater Jesu Christi, Er-
fahrung mit Jesus Christus, erstes Vertrautwerden mit der
Bibel, Einfiihrung in die kirchliche Gemeinschaft...

¢) ErschlieBung der Symbole und symbolischen Handlungen
durch Sinnesiibungen, Stille- und Konzentrationsiibungen
sowie Meditation,

23 H. Lubienska de Lenval, L'éducation du sens liturgique,
Paris 19527

24 Nr, 8 und 9, abgedruckt in: R. Sauer (Hg.), Mit Kindern
Eucharistie feiern, Miinchen 1976, 194,
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Die Befdhigung des heutigen Menschen, Symbole zu erfassen
und seinen Glauben auf symbolhafte Weise auszudriicken,

wird zu einem Hauptanliegen liturgischer Bildung und Er-
ziehung, der wir in Zukunft unsere besondere Aufmerksam-
keit schenken sollten; denn ohne Symbolfdhigkeit wird man
nicht liturgiefdhig, vollzieht sich doch Liturgie unter
sinnenfdlligen Zeichen, die {iber das Sinnenhafte hinaus

auf das Sinnganze verweisen und es zugleich enthalten.
Dabei wird mit Hilfe der Symbole eine gemeinsame Verstdndi-
gungsbasis geschaffen und eine Interaktion unter den Teil-

2 Wir miissen unterscheiden zwischen

nehmern ermdglicht,
solchen Zeichen und Symbolen, die, wie es die Wiirzburger
Synode ausdriickt, "bleibender Bestandteil des kirchlichen
Handelns und unaufgebbar sind", und solchen Zeichen und
Formen, die in keiner Beziehung mehr zu unserer Lebenswelt
stehen, die abgestorben sind.26 Von diesen abgestorbenen
und daher fiir uns bedeutungslos gewordenen Symbolen miissen
wir Abschied nehmen und Ausschau halten nach neuen Symbolen,
gleichzeitig aber alte wieder neu zu entdecken versuchen,
Dabei sollten wir nicht iibersehen, daB der symbolbildende
Akt kein "bloBes Gemdchte des Menschen" ist, immer fiihlt
sich hier der Mensch "beriihrt und angerufen vom Wink und
Anruf aus dem Geheimnis".27 Aber wie weit kann unsere
technische und rationalisierte Lebenswelt iiberhaupt N&hr-
boden fiir neue symbolhafte Ausdrucksformen sein? Es ist un-
erliflich, daB die iiberkommenen Zeichen in Beziehung zu
unserem menschlichen Leben und seinen Erfahrungen gesetzt
und so gedeutet werden, Das wdre Aufgabe einer Symbol=-
didaktik. Aber dies darf nicht primdr auf rationalem Weg
erfolgen, Die liturgischen Zeichen und Symbole miissen vor
allem mit Hilfe nonverbaler Artikulationsformen erschlos-
sen werden wie: Spiel, Tanz, Musik, Gestik und Mimik. Ge-
rade in Spiel und Tanz kénnen liturgische Symbole uns neu
vertraut werden, kdnnen wir sie uns persdnlich aneignen.
(Susanne Langer hat daher unterschieden zwischen diskursi-
ver und prdsentativer, d.h. vor allem nicht-sprachlicher

25 W. Jetter, Symbol und Ritual. Anthropologische Elemente
im Gottesdienst, G&ttingen 1978, 72 und 87.

26 BeschluB: Gottesdienst, 6.1: Liturgische Zeichen und
Formen.

27 B. Welte, Religionsphilosophie, Freiburg 1978, 195f,
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Symbolik; zu letzterer zdhlt sie die Sprache des Raumes,
die Lichtfiihrung, die Farbgestaltung der Winde, die Gestik,
die Musik und die Kleidung) .28

Ich mb&chte mich mit der teilweise knappen Aufzihlung der
Aufgabenfelder hier begniigen, weil die inhaltliche Seite
einer liturgischen Propddeutik in der umfangreichen Litera-

tur ausfihrlich abgehandelt wird.2>

Die entfernte und indirekte liturgische Erziehungsarbeit
kann nur in Zusammenarbeit von Elternhaus, Kindergarten,
Schule und Gemeinde geleistet werden. Sie setzt eine um-
fassende und kontinuierliche pastorale Planung voraus, die
die verschiedenen religifsen Lernfelder berilicksichtigt und
koordiniert. Wo aber wird diese Forderung in der Praxis
eingel&st? Bleibt es nicht oft bei diesen weit ausgreifen-
den Zielvorstellungen, widhrend die religidse Erziehung in
den einzelnen Lernbereichen nur isoliert und punktuell ge-
leistet wird, so daB kein Gesamtkonzept sichtbar wird? Der
Ausfall dieser so dringend erforderlichen liturgischen Vor-
feldarbeit belastet in hohem Mafe die Hinfiihrung der Kin-
der zur Eucharistie und BuBe., Im Elternhaus werden heute
weitgehend nicht mehr die Grundlagen fiir die Sakramenten-
erziehung gelegt, so daB die Katecheten fast am Nullpunkt
ansetzen miissen, Immer dringlicher wird daher eine wvoraus-
gehende fundamentale Katechese, in der die oben beschrie-
benen Grundvollziige eingeiibt werden miissen, Einige Dibze-
sen und Pfarreien sind daher dazu Ubergegangen, einen

sog. "Katechetischen Grundkurs" einzurichten, anderswo wird
er auch "Kinderkatechumenat" genannt. In ihm sollen die
nbtigen Voraussetzungen fiir die sich spdter anschlieBende
Sakramentenkatechese geschaffen werden.Bo Der Grundkurs

28 Philosophie auf neuem Wege - das Symbol im Denken, im
Ritus und in der Kunst, Frankfurt 1965, 86f,, 102-105.

29 Ich selbst habe auch mehrmals mich dazu geiuBert, so
daB ich darauf verweisen kann: Das Kind im Vorfeld der
Eucharistie, in: R, Sauer, Religi®se Erziehung auf dem Weg
zum Glauben, Diisseldorf 1976, 115-142; ders., Curriculum
eucharistischer Erziehung in Schule und Gemeinde, in:KatBl
104 (1979) 409-417.

30 1In den Didzesen Minster und Osnabriick ist ein Konzept fiir
den "katechetischen Grundkurs" entwickelt worden, das in eini-
gen Gemeinden zur Zeit erprobt wird, Vgl, auch H.M. Schulz,
Gemeinde als lebendige Katechese. Kinder und Erwachsene auf
dem Weg zum Glauben, Mainz 1976, 47-7o.



161
erstreckt sich iliber ein bis zwei Jahre und geht dem Euchari-

stie- und BuBunterricht voraus,

4, Die Feier der Liturgie als Ort liturgischer Bildung

Die Feier der Liturgie erschdpft sich aber nicht, wie man
bis einschlieBlich "Mediator Dei" gemeint hatte, in der

Verherrlichung Gottes, sie ist immer auch, ja sogar primdr
Heiligung des Menschen durch Gott in Jesus Christus.31 So
geht von der Liturgie auch eine belehrende und bildende

Wirkung aus: "Denn in der Liturgie spricht Gott zu seinem
Volk; in ihr verkiindet Christus noch immer die Frohe Bot-
schaft."32

Pfarrer erzieht das gottesdienstliche Leben,

Zu Recht bemerkt Th, Kampmann: "Mehr als ein
n33 Ob wir uns

dessen wohl immer hinreichend bewuft sind?

Wenn aber durch den Vollzug der Liturgie der Glaube der
teilnehmenden Glidubigen geweckt und gendhrt wird, dann
erhebt sich fiir uns die Frage, wie dann der Gottesdienst
gestaltet und gefeiert werden muf, damit er im Sinne einer
"funktionalen Erziehung" dazu beitragen kann, daB das Reich
Gottes in den Herzen der Gliubigen wichst. Das Ziel einer
funktionalen liturgischen Erziehung umschreibt die Liturgie-
konstitution mit den Worten: "So richtet die Kirche ihre
ganze Sorge darauf, daB die Christen diesem Geheimnis des
Glaubens nicht wie AuBenstehende und stumme Zuschauer bei-
wohnen; sie sollen vielmehr durch die Riten und Gebete
dieses Mysterium wohl verstehen lernen und so die heilige
Handlung bewuBt, fromm und tdtig mitfeiern, sich durch das
Wort Gottes formen lassen, am Tisch des Herrenleibes
Stirkung finden. ... So sollen sie durch Christus, den
Mittler, von Tag zu Tag zu immer vollerer Einheit mit Gott
und untereinander gelangen, damit schlieflich Gott alles

in allem 531.“34

31 LiturgiekonstitutionArt, 7; vgl, Lengeling, Liturgie =
Dialog zwischen Gott und Mensch (s.o. Anm. 17), 18ff.

32 Liturgiekonstitution, Art. 33.
33 Erziehung und Glaube, Miinchen 1960, 1-4,
34 Liturgiekonstitution,Art. 48,

~
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Wie miiSte der Gottesdienst der Kirche - und vor allem die
Eucharistie als dessen dichteste Form - gefeiert werden,
damit er die ihm innewohnende prédgende Kraft entfalten
kann oder,um mit R, Guardini zu sprechen, "damit der heu-
tige Mensch mit seiner Wahrheit in ihm stehen kann"?35
Wenn wir uns auf diese Frage einlassen, dann stoBen wir

auf Postulate einer zeitgem&Ben liturgischen Bildung, die
zugleich Ausgangspunkt des nachfolgenden Gespridchs zwischen
Religionspddagogen und Liturgikern sein kdnnten, Dabei wer-
den unvermeidlich auch Fragen der Liturgiereform zur Spra-

che kommen, die sicher zwischen uns kontrovers diskutiert
werden, weil wir aus unterschiedlichen Perspektiven auf

die Liturgie schauen, Einschrinkend m&chte ich jedoch auf

das Ergebnis der religionssoziologischen Untersuchung von
Gerhard Schmidtchen hinweisen, die er unter dem Titel
"Gottesdienst in einer rationalen Welt" verdffentlicht

hat. Schmidtchen will uns vor einer Uberschitzung der got-
tesdienstlichen Reformen warnen, da diese nur dann sinn-

voll sein werden, wenn sie in eine allgemeine Reformbe-

wegung eingebettet sind, die auch die theologische For-

schung und die institutionelle Form der Kirche miteinschlieﬂt?6
4.1 Zur Eigenart der liturgischen Bildung gehdrt es, daB

sie einen Gesamtiiberblick liber die Wirklichkeit der Litur-
gie vermitteln will, so daB man in der Vielfalt der litur-
gischen Vorgdnge die Einheit erkennt.37 Auf diese Weise
gelangt das Wesen der Liturgie in das Blickfeld der Mit-
feiernden, Das hat aber zur Voraussetzung, daB z,B. die
Eucharistiefeier klar und durchsichtig gegliedert ist, wie
es auch das II, Vatikanische Konzil eindringlich gefordert
hat. Betrachtet man daraufhin die gegenwirtige Gestalt der
MeBfeier, so drdngt sich dem liturgisch nicht geschulten
Teilnehmer der Eindruck auf, er habe es hier mit einem
sehr komplexen Gebilde zu tun. Der normale Gottesdienst-

35 "Brief an den Liturgischen Kongref in Mainz 1964",
abgedruckt in: LJ 14 (1964) 106.

36 G. Schmidtchen, Gottesdienst in einer rationalen Welt,
Religionssoziologische Untersuchungen im Bereich der VELKD,
Stuttgart, Freiburg, Wien 1973, 1, 148f. Vgl. auch das Nach-
wort von M. Seitz, Die Umfrage - Ergebnisse als Aufgabe,
ebdus 53

37" Eilthaut (sio, Anm. 8), 41.



besucher iiberblickt nicht den Grundaufbau des MeBordo,
er bendtigt dazu vielmehr eine detaillierte Anleitung,
sonst verliert er sich leicht im Gestriipp der einzelnen
Teile. Das Ganze ist flir ihn nicht hinreichend durch-
sichtig und verstindlich gegliedert. Wie weit haben wir
uns doch entfernt von der schlichten, aber wesenhaften
Struktur der Eucharistiefeier des 2, Jahrhunderts, wie
sie uns der Martyrer und Philosoph Justin im 67, Kapitel
seiner Apologie geschildert hat!38
4,2 Wir verdanken dem Konzil die Wiedereinfiithrung der
Muttersprache in der Liturgie, die es uns ermdglicht, den
Gottesdienst verstindnisvoll mitzuvollziehen, Aber damit
ist zugleich ein Dilemma aufgedeckt worden, das durch

die lateinische Sprache lange Zeit verschleiert worden
ist: die uns fremd und antiquiert anmutende Sprachge-
stalt der Liturgie, Die meisten Orationen des deutschen
MeBbuches, die filir Sonn- und Feiertage vorgesehen sind,
erweisen sich als arm an Gehalt, bleiben hdchst unver-
bindlich und bedienen sich oft einer floskelhaften Spra-
che. Diese Sprache ist dem heutigen Lebensgefiihl weit
entriickt und 143t kaum etwas von den Erfahrungen des
heutigen Menschen anklingen. Darf man sich dann aber
wundern, wenn einige Geistliche dazu libergehen, einige
Texte zu formulieren, von denen sie meinen, sie ent-
sprichen eher dem Sprachgefiihl und der BewuBtseinslage

des Gegenwartsmenschen? Beschwdren wir damit aber nicht
die Gefahr des Individualismus und der Subjektivitédt
herauf, vor der Guardini so eindringlich gewarnt hat,

weil das dem objektiven Wesen der Liturgie widersprﬁche?39
Betont man, wie er es tut, jedoch zu stark und fast aus-
schlieBlich die objektive Ordnung in der Liturgie, dann
wird dieser Vorzug erkauft mit einer erheblichen Ein-
bufe an persénlichen Identifikationsméglichkeiten von
seiten des Gottesdienstteilnehmers, fiir den ein gefeierter
Glaube ohne Erfahrung nicht erstrebenswert erscheint,

38 Zitiert in: J,A. Jungmann, Missarum Sollemnia I, Frei-
burgs 1949, 3.

39 Liturgische Bildung (s.o. Anm. 18), 7, 72, 74, 81.
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Er méchte sich in der Liturgie und in ihren Texten wie-
dererkennen, Die Liturgie muB daher in seinem Leben ver-
wurzelt sein und darf keine Sonderwelt darstellen,

4.3 Zu Recht intendiert die konziliare Liturgiereform,
daB die Gldubigen bewuBt, tdtig und mit geistlichem Ge-
winn an der Liturgie teilnehmen sollen.40 Wieweit er-
laubt die normale sonntédgliche Gottesdienstversammlung
jedoch diese geforderte "participatio actuosa"? Erweckt
die eucharistische Versammlung nicht immer noch den Ein-
druck einer weitgehend klerikal geprigten Liturgie, bei
der die Laien zu einem groBfen Teil zur Passivitit oder
genauer gesagt zur Rezeptivitdt verurteilt sind? Dieser
Eindruck kann zumindest leicht entstehen, wenn an Sonn-
und Feiertagen sich in den GroBgemeinden eine mehr oder
weniger anonyme Masse versammelt, wo der Teilnehmerkreis
uniiberschaubar und daher auch nicht hinreichend aktivier-
bar ist, Das Bild &ndert sich erst dann, wenn in einem
kleinen, iberschaubaren Kreis, etwa bei einer Haus-
eucharistie oder wihrend eines Ferienlagers, Gottesdienst
gefeiert wird, Hier kann der einzelne sich ganz anders
einbringen, wirklich den ihm zustehenden Part iibernehmen,
Gerade junge Menschen beklagen hiufig, daB der normale
Sonntagsgottesdienst in der Gemeinde ihnen nicht die M&g-
lichkeit einrdume, ihn mitzugestalten und ihm so auch ihr
Siegel aufzuprdgen. In der kleinen Gruppe erfahren da-
gegen die Teilnehmer viel intensiver, daB Gottesdienst
keine private'Angelegenheit, auch nicht nur die Sache
einiger weniger ist, sondern Tun der ganzen Kirche., Der
Gemeinschaftsaspekt des gottesdienstlichen Handelns tritt
hier deutlicher hervor, Symptomatisch ist die KuBerung
einer 18jdhrigen Schiilerin: ",,, auBerdem verleiht mir
die Kirche, besonders wenn ich im kleinen Kreis Messe feiere,
ein unheimliches Gefiilhl der Gemeinschaft und Verbundenheit

mit den Anwesenden und mit Gott."41

40 Liturgiekonstitution, Art, 21,

41 GZitiert nach N. Mette, in: Auseinandersetzung mit den
Selbstzeugnissen junger Menschen heute unter (pastoral-)
soziologischen Gesichtspunkten, in: W. Dinger/R., Volk (Hg.),
Heimatlos in der Kirche? Probleme heutiger Jugendpastoral,
Miinchen 1980, 34f,
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Gerade iiber den Gemeinschaftsaspekt der Eucharistie kann
man dem Jugendlichen einen Zugang zur Meffeier er&ffnen.
Aber diese eucharistische Gemeinschaft will er auch kon-
kret erfahren, sie darf nicht nur beschworen werden! Die
Richtlinien fiir MeBfeiern kleiner Gemeinschaften erdffnen
hier viele M8glichkeiten, die in Zukunft noch stédrker ge-
niitzt werden sollten! Auf diesem Wege werden junge Men-
schen allmihlich in den Gemeindegottesdienst hineinwachsen,
den sie ihrerseits durch ihre Beitr&ge bereichern k('jnnen.42
Eine Hoffnung richtet sich auf den immer mehr sich aus-
breitenden Familiengottesdienst, der sich an alle Alters-
schichten wendet und auch junge Menschen in die Gestaltung
einbeziehen will,

4.4 Liturgische Bildung will den ganzen Menschen formen,
alle seine Krdfte und Fiahigkeiten ansprechen und ihn so
befdhigen, die Wirklichkeit als ein Ganzes und als eine
Einheit zu erfassen.43 Hier wird nicht nur der Verstand
angesprochen, gleichfalls erreicht ihn das Paschamysterium
{iber die Sinne (Bilder, Gerdte, Gewidnder, Gesten, Musik
und Spiel) und iiber Personen, In einer Zeit, die durch
das Zweckrationale und Technische beherrscht wird, kommt
dem liturgischen Akt eine gegensteuernde Wirkung zu. Wer
Liturgie in allen ihren Ausdrucksformen mitvollzieht,
wird nicht einseitig geformt, sondern ganzheitlich ge-
priagt. Gerade die heute oft verkiimmerten musischen Krédfte
kdnnen hier aktiviert und entfaltet werden,

Aber huldigen wir nicht auch hier wieder einer Idealvor-
stellung von Liturgie, die mit der normalen Wirklichkeit
kontrastiert? Vielleicht lassen sich diese Vorstellungen
in Taizé oder in einer integrierten Gemeinde bzw. einer

Basisgemeinde realisieren, aber der Pfarrgottesdienst

42 Richtlinien der Deutschen Bischofskonferenz fiir die
“"Meffeiern kleiner Gemeinschaften" vom 24,9.1970. Vgl. auch:
Zugang zur Eucharistie im Jugendalter, in: Eingliederung in
die Kirche. Pastorale Handreichung fiir den pastoralen Dienst,
Mainz 1972, 64.

43 Filthaut (s.o. Anm,8), 41., mit Verweis auf Thomas von
Aquin, M, Miiller versteht unter Bildung "diesen spezifischen
Vorgang, innerhalb dessen der einzelne Mensch ein Verh#ltnis
zum Ganzen gewinnt,... so daB er allen Erfahrungen und Begeg-
nungen ihren Ort im Ganzen zuweisen kann", (in: Kleines Lexikon
der Pidagogik und Didaktik. Mit Einfilihrung in das wissenschaft-
liche Arbeiten, Donauwdrth 1970, 24).
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eignet sich dafiir kaum. Selbst moderne Jugendgottesdienste
ertrinken oft in der Flut von Worten und moralischen
Appellen. Eine gewisse Kopflastigkeit und "Uberakzentu-

44 kann man auch nach der erneuerten

ierung des Wortes"
Liturgie nicht absprechen, das geben freimiitig Liturgiker

zu. Zu sehr iiberwiegen noch Texte und Worte, wdhrend das
Sinnenhafte und das Musische deutlich unterreprédsentiert
sind. Im anfdnglichen Ubereifer der Reformfreudigkeit hat

man zu vieles aus der Kirche verbannt, das man heute wie-

der zurilicksehnt, Schauen wir uns doch nur die schmucklosen
und niichternen modernen Sakralbauten an, denen es an Farbig-
keit und Wdrme fehlt, so daB man sich in ihnen nicht heimisch
fiihlen kann. Neben musikalischen Ausdrucksformen sollen wir
Tanz und Spiel noch stdrker in die Liturgie hineinnehmen.
Insgesamt kdnnten unsere Gottesdienste "gemiitlicher" sein,
d.h., sie sollten dem Gemiit mehr Nahrung geben, Der Kinder-
und Jugendgottesdienst macht von den vielfd#ltigen nonverbalen
Ausdrucksméglichkeiten schon reichlichen Gebrauch, in ihnen
wird gespielt, getanzt, viel gesungen und musiziert. Viel-,
leicht kdnnen von ihnen ansteckende Impulse fiir den Gemeinde-
gottesdienst ausgehen?45 Moglichkeiten fiir die Auflockerung
des Gottesdienstes durch musische Elemente sieht die er-
neuerte Liturgie vor, sie werden leider noch zu wenig ge-
nutzt, weil viele Seelsorger darum nicht wissen.

4.5 In unserer so verzweckten Welt, in der die Leistung

alles zu sein scheint, sehnt sich der Mensch nach zweckfreien
Rdumen, nach sinnenfdlligen Zeichen und Handlungen, die

um ihrer selbst willen da sind, Hierfiir bietet sich die
Liturgie als zweckfreies Spiel an; denn sie hat keinen

Zweck, sie ist nicht einmal prim3r um des Menschen, sondern
um Gottes willen da, er soll geehrt und verherrlicht werden
(Theozentrik der Liturgie). Gerade junge Menschen sind be-
sonders aufgeschlossen flir einen Gottesdienst, in dem eine

44 Lengeling, Liturgie - Dialog zwischen Gott und Mensch
(80 AN i) 955 £

45 M. Schnegg, Damit es Freude macht, Freiburg 1980;
W. Hoffslimmer, Religi®se Spiele, 1 und 2, Mainz 1980/1981.



festliche Stimmung aufkommt und der somit zur Sinn-

findung beitragen kann, An Stelle des "Politischen Nacht-
gebets" ist mittlerweile die "Liturgische Nacht" getre-
ten., Sie ist zundchst im evangelischen Raum entstanden,

hat inzwischen aber auch auf katholische Jugendgruppen
ﬁbergegriffen.46 Hier sind alle mithandelnde Subjekte der
Liturgie, sie vollziehen den Gottesdienst als Spiel vor
Gott. Die verschiedensten Aktivitdten werden hier gepflegt:
Pantomime, Malen, Tanz, Meditation, Gesprdchsgruppen.

Zu einem Fest gehdrt auch eine fr&hliche Stimmung, ja,
selbst das Lachen miifte in unserem Gottesdienst Heimat-
recht haben. Aber widerspricht das nicht dem Ernst der
Liturgie? Manchmal gewinnt man den Eindruck, als ob es in
unseren Gottesdiensten tierisch ernst zugehe, nicht ein-
mal der "risus paschalis" will uns mehr gelingen. Wenn am
Karnevalssonntag Kinder in Karnevalskostiimen zum Gottes-
dienst erscheinen, dann hagelt es Proteste von seiten der
Liturgiker, filr die dies "nie und unter keinen Umstédnden"
mdglich sein kann und darf.47 Diesem puristischen und ri-
giden Standpunkt kann ich mich nicht anschlieBen, auch
wenn ich Masken gleichfalls aus dem Gottesdienst verbannen
wiirde; denn vor Gott brauchen wir keine Masken aufzusetzen!

Ich bin mir durchaus der Problematik bewuBt, die in der
Forderung nach festlicher Gestaltung des Gottesdienstes
enthalten ist, Wieweit ist eine normale Gemeinde in der
Lage, Sonntag fiir Sonntag in allen Gottesdiensten diese
festliche Stimmung aufkommen zu lassen? Was bei besonders
gestalteten Gottesdiensten gliicken kann, ndmlich daB sich
die Teilnhemer festlich beschwingt fiihlen, kann nicht ohne
weiteres von jedem Gottesdienst erwartet werden; das iber-
steigt einfach unsere gewShnlichen Mittel. Hier liegt

das Dilemma einer Seelsorge, die noch weithin volkskirch-
lich geprigt ist. In Gottesdiensten einer Basisgemeinde

46 N. Weidinger, Die Problematik der Jugendgottesdienste,
in: Gemeinsam das Leben feiern, hg. vom DKV, bearbeitet von
N. und G, Weidinger und L, Haerst, Kevelaer, Altenberg 1980,
28f.

47 So B, Fischer, Karneval im Gottesdienst?, in: gottes-
dienst 18 (1973) 25f.
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ist dies eher vorstellbar.

4,6 Der Gottesdienst steht in einer eigentiimlichen Spannung
zur Welt des Alltags, Auf der einen Seite sucht der Gottes-
dienstbesucher in der Liturgie Abstand vom alltédglichen
weltlichen Getriebe, darin besteht ja gerade der Sinn des
Festes: von dem Druck und der Last des Alltags mit seinen
Sorgen und N&ten befreit zu werden, um nicht deren Sklave
zu werden, Auf der anderen Seite darf die Distanz zum
weltlichen Geschehen auch wieder nicht so groB werden,

daB der Kult als eine Sonderwelt erscheint, sonst kann
nicht mehr das gefeiert und vor Gott getragen werden,

was im Alltag erlebt und erlitten worden ist, sonst

kann aber auch der Alltag nicht mehr geheiligt und be-
standen werden, Der Gottesdienst darf nicht in den Ver-
dacht geraten, man wolle hierAden Problemen der Welt ent-
fliehen; allzu leicht gerdt sonst der Glaube in den Ver-
dacht, er sei Opium des Volkes. So miissen wir uns immer
wieder um die rechte Balance zwischen der Eigenart der
Liturgie und ihrem Lebensbezug bemiihen. Eine Verbindung
muf zwischen der Messe des Altares und der Messe des Le-
bens hergestellt werden, um einen Ausdruck von Karl Rahner
aufzugreifen., Von der Feier des Gotteslobes sollten daher
Impulse fiir das Christsein in der Welt ausgehen, sonst

ist unser Gottesdienst unfruchtbar und unglaubwiirdig.
Nicht ohne Grund fordert Paulus uns auf, uns selbst "als
lebendiges und heiliges Opfer darzubringen, das Gott ge-
fdllt; das ist fiir euch der wahre und angemessene Gottes-
dienst" (RSm 12,1). Das Brot der Eucharistie soll uns er-
mutigen und bef&higen, unser Brot mit den Armen zu teilen,
Dom Helder Camara und Mutter Teresa kdnnen uns die Augen
6ffnen filir die "Eucharistie der Armen", Wir akzentuieren
heute wieder stirker die soziale Dimension der Liturgie,
speziell der Eucharistie, weil wir um die unldsbare Ein-
heit von Gottes- und Nédchstenliebe wissen. Bezeichnender-
weise lautete das Leitwort des Eucharistischen Weltkon-
gresses in Lourdes 1981: "Jesus Christus - Brot, gebrochen
flir eine neue Welt". Dies hat aber auch Konsequenzen fiir
die Art und Weise, wie wir Gottesdienst feiern. So hat
beispielsweise der Katechismus von Isolotto konsequent
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die Erstkommunionvorbereitung der Kinder auf die sozialen
Probleme der Welt bezogen.48

4.7 H., Thielicke hat einmal geschrieben, der Gottesdienst
bediirfe eines Standbeines und eines Spielbeines; auf zwei

49 Damit umreilt er

Spielbeinen k&nne man nicht stehen.
exakt die Problematik, die heute so leidenschaftlich dis-
kutiert wird: Wie weit muf der Gottesdienst in vorher
festgelegten Bahnen verlaufen,oder wie offen sollte der
Rahmen sein, damit geniigend Spielraum fiir Phantasie und
Kreativitidt verbleibt? Die Forderung von Novalis l&dB8t

sich kaum im Rahmen eines gew&hnlichen Gemeindegottes=
dienstes einl&sen, wohl aber in einer Gruppenmesse: "In
gottesdienstlichen Versammlungen sollte jeder aufstehen

und aus dem Schatz seiner Erfahrungen géttliche Geschich-
ten den anderen mitteilen."sc Es ist einsichtig, daB das
Volk Gottes, wenn es sich zum gemeinsamen gottesdienst-
lichen Tun versammelt, eine Ordnung bendtigt, die der
einzelne Zelebrant nicht willkiirlich abédndern kann. Auf
diese Weise sind die Gldubigen vor der Subjektivitdt und
Manipulation von seiten des einzelnen Geistlichen bewahrt.
Sie k®nnen sich darauf verlassen, daB sie im Gottesdienst
die ihnen vertrauten Strukturen und die ihnen bekannten
Texte des Ordinariums wiederfinden, so daB sie sich in

ihm zu Hause fiithlen kSnnen. Wenn der Grundsatz gilt: "Lex
orandi - Lex credendi", dann hat die Hierarchie ein legi-
times Recht, die amtliche Liturgie zu ordnen und einen
verbindlichen Rahmen zu schaffen., Doch wie eng oder wie
weit dieser Rahmen gezogen werden soll, darum geht der
Streit., Ich kann mich auch nicht mit dem Gedanken anfreun=-
den, daB jeder Priester sein eigenes Hochgebet spricht;

das wire eine totale tlberforderung, sowohl in theologischer
als auch in sprachlicher Hinsicht, Wohl aber sollfe er

von der Mdglichkeit der Einschiibe von Zeit zu Zeit Gebrauch

48 Die Botschaft Jesu im Isolotto., Der Katechismus des

Don Mazzi, Mainz/Miinchen, “1970. Vgl. auch das neueste Doku-
ment von "Justitia et Pax", das unter dem Titel "Euchari-
stie und Cerechtigkeit. Tut dies zu meinem Gedenken" ver-
6ffentlicht worden ist. i

49 Leiden an der Kirche, Hamburg 1965, 14o.
50 Gedanken, Wuppertal 1947, 271,
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machen konnen, wie sie modellhaft das 3. Kinderhochgebet
vorsieht., Das Spielbein des Gottesdienstes k&nnte darin
bestehen, daB auch im eucharistischen Teil die M&glich-
keit zu gelegentlicher situativer Adaption besteht. Die
Liturgiker beklagen doch zu Recht, daBf gegeniiber dem Wort-
gottesdienst der eucharistische Teil der Messe von den
Gldubigen nicht mit der gleichen Konzentration und Auf-
merksamkeit vollzogen werde.. Liegt das nicht aber auch
daran, daB die Texte dieses Teiles sich weit von ihrer
Lebenswelt entfernen und die Gldubigen daher nicht in der
Lage sind, "in ihnen mit ihrer Wahrheit zu stehen", daB
hier zu wenig Raum fiir Spontaneitit und Aktualisierung
gelassen wird,

Sicher eignet der Liturgie eine gewisse Objektivit&t; be-
tonen wir jedoch diese objektive Struktur der Liturgie

zu stark, dann wirkt sie leicht niichtern und unpersénlich,
eine Gefahr, der ohnehin die romische Liturgie gegeniiber
der Ostlichen Liturgie nicht entgeht. Jugendlichen, die
sich sowieso schon schwer genug mit der offiziellen Litur-
gie tun, sollte man mehr Freiheit bei der Gestaltung von
Gottesdiensten einrdumen, sonst versperren wir ihnen
vollends den Zugang zur geschichtlich gewachsenen und
kirchlich geordneten Liturgie., Dabei sollten wir ruhig
einige Verkiirzungen und Akzentverschiebungen in Kauf
nehmen, dafilir tragen diese Gottesdienste eher den Stempel
groferer Lebensndhe und der Authentizitét. Davon kdnnte
seinerseits der Gemeindegottesdienst wieder profitieren.

4,8 Unsere gegenwdrtige Gottesdienstpraxis erschopft
sich weitgehend in der Feier der Eucharistie, nicht zu-
letzt bedingt durch die Verpflichtung zum Besuch der
sonntdglichen Messe,. Daneben k&nnen sich andere gottes-
dienstliche Formen nur kiimmerlich behaupten. Und doch
bedeutet es eine groBe Verarmung des liturgischen Lebens,
wenn man nicht den ganzen Reichtum des Gotteslobes aus=-
schépft.

Viele getaufte Christen sind heute nicht mehr ohne weiteres
fédhig, die Hochstform liturgischer Gottesverehrung frucht-
bar mitzuvollziehen., Dieser Eindruck dridngt sich uns bei
Méﬁfeiern anldBlich einer Hochzeit oder Beerdigung auf,



wenn an ihr der Kirche Fernstehende teilnehmen, Fiir diese
"eucharistischen Analphabeten" bedarf es anderer, ein-
facherer gottesdienstlicher Vollziige, die ihnen leichter
zugdnglich sind. Auf diesem Wege konnen sie vielleicht

allmihlich zu Mitfeier der Eucharistie befihigt wer-

(7 &

den. Auch Schiiler und Jugendliche k&nnen iiber nichteuchari-

stische Versammlungen vorbereitet werden fiir die spéitere,
fruchtbare Mitfeier der Eucharistie, z.B. im Rahmen eines
Wortgottesdienstes, eines Gebetsgottesdienstes oder eines
Meditationsgottesdiei:lstes.5‘I

4.9 Bildende und prédgende Wirkung geht nicht zuletzt auch
von der Architektur, von der Aufteilung und Gestaltung
des sakralen Raumes aus, aber auch von der Art und Weise,
wie der Zelebrant und die anderen Rollentrdger (Lektor,
Kantor, Ministranten, Kommunionausteiler...) ihren Dienst
ausiiben. Dazu z#hlt auch die musikalische Gestaltung des
Gottesdienstes, das Orgelspiel, der Einsatz einer Schola
oder eines Chores und der Gesang der Gldubigen, Das Ver-
halten aller an der liturgischen Versammlung Beteiligten,
ihr Beten, ihre Antworten, die Art ihres HOrens und
Schweigens, der Vollzug der Zeichen bestimmen das Gesamt-
bild des Gottesdienstes. Die Gesamtatmosphdre eines Got-
tesdienstes prdgt oft nachhaltiger als die noch so aus-
gereifte und rhetorisch blendend vorgetragene Predigt,

5. Die liturgische Unterweisung

Nebender indirekten und funktionalen liturgischen Bildung
bendtigen wir auch eine direkte liturgische Unterweisung,
die ein Teil der umfassenden liturgischen Bildung ist.
Die Liturgiekatechese will zum bewuBten und fruchtbaren
Vollzug des Gottesdienstes hinfilhren,

5.1 Innerhalb des Gottesdienstes bieten sich Moglichkeiten
fiir eine unmittelbare liturgische Unterweisung besonders

in der Predigt an. Sie kann liturgische Themen aufgreifen,
z.B. kann sie allgemein iiber Sinn und Bedeutung der Litur-
gie sprechen oder iiber die Eucharistiefeier, sie kann aber

51 WVgl, BeschluB: Gottesdienst 2.4,2: Andere gottesdienst
liche Versammlungen.
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auch Elemente und Texte der Eucharistiefeier in den Mittel-
punkt riicken, beispielsweise den BuBSakt, den FriedensgruB,
bzw. ein Tagesgebet oder ein Hochgebet. Beispielhaft sind
die Kinderpredigten von B, Fischer zu Zeichen und Worten
der Liturgie.52 Dariiber hinaus sollten auch die anderen
Sakramente und Sakramentalien zur Sprache kommen.53 Das
Kirchenjahr wird im allgemeinen im Gottesdienst weniger
stiefmiitterlich behandelt,

5.2 AuBerhalb des Gottesdienstes wird sich die liturgi-
sche Unterweisung darum bemiihen, die liturgischen Symbole
zu erschlieBen, Sie wird in die Eucharistiefeier einfiihren
und den Aufbau der MeBfeier erkldren, Die Sakramentenkate-
chese behandelt die iibrigen Sakramente, dabei sollten die
Sakramentalien nicht iibergangen werden, weil hier noch
viele MiBverstdndnisse und abergldubische Vorstellung zu
iberwinden sind. SchlieBlich gehdrt das Kirchenjahr auch
zu den Inhalten einer Liturgiekatechese, gerade weil heute
der Lebensrhythmus nicht mehr vom Ablauf des kirchlichen
Jahres bestimmt wird,

Trédger der liturgischen Unterweisung sollten Eltern, Er-
zieher, Religionslehrer, Katecheten und Geistliche sein.
Die erste Hinfllhrung zur Liturgie mii3te im Elternhaus
erfolgen., Im Rahmen einer sog. "Familienliturgie" k&nnen
Feste des Kirchenjahres mit den Familienmitgliedern began-
gen werden, aber auch Familienfeste wie Taufe, Geburtstag,
Hochzeit oder. ein Todesfall, So werden schon frith Kinder
mit der Liturgie der Kirche vertraut und nehmen die Be-
deutung der Symbole wahr.s4 Auch bedarf der Sonntag in
der Gemeinschaft der Familie einer besonderen Gestaltung,
damit er wirklich als Tag des Herrn erlebt wird und sich
abhebt von den iibrigen Tagen der Woche, Nicht nur im
sonntdglichen Gottesdienst ehren wir Gott, der gesamte

52 Von der Schale zum Kern, Freiburg 1979.

53 J, Miller/V, Doering/J. Reisenbichler, Glaubt an das
Wort., Predigten und Texte zu den Sakramenten und zum Christus-
geheimnis fiir die Advents- und Fastenzeit, Miinchen 1978.

54 P. Ranwez, Religionspiddagogik des Kleinkindes, Ziirich
1970, 93-98. Vgl. auch Papst Johannes Paul II. "Catechesi
tradendae" Nr., 68,
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vVerlauf des Tages sollte im Zeichen der Besinnung des
Menschen und Christen auf seine Wiirde stehen.55 Eine

neue Familienkultur ist gefordert, die den Sonntag

davor bewahrt, als Tag der Langeweile und des blofen Kon-

sumierens diskreditiert zu werden.

Der Kindergarten kann auch seinen Beitrag zur liturgischen
Bildung leisten: Er filihrt ein in die symbolische Welt- und
Lebensdeutung, er sensibilisiert fiir Gottesdienste durch
die Feier nichteucharistischer Gottesdienste und macht an-
finglich mit kirchlichen Festen vertraut. Beispiele filir
diese Ziele finden sich im sog. "Trierer Plan filir die re-
56 piir den schuli-
schen Religionsunterricht erweist sich die liturgische

ligitse Erziehung der 3 bis 6jdhrigen”,

Bildung als Strukturprinzip, d.h. in allen Schulijahren
vom 1.-1o. Schuljahr sollten entweder Themen der Liturgie
unterrichtlich behandelt werden oder von anderen Themen
Beziehungen zum liturgischen Geschehen hergestellt werden.
Daneben muB auch der Religionsunterricht seinen Beitrag
zur indirekten liturgischen Bildung leisten, wie wir sie
oben umschrieben haben. Bei der Vorbereitung von Schulgot=
tesdiensten kbnnen Schiiler mit dem Aufbau und Sinngehalt
der MeBfeier und anderer Gottesdienstformen vertraut ge-
macht werden und so einen persdnlichen Zugang zu diesem
Geschehen gewinnen, Die liturgische Bildung in der Schule
setzt freilich Religionslehrer voraus, die selbst liber
ein liturgisches Sensorium verfiigen und iiberzeugt sind,
das die liturgische Bildung ein unverzichtbares Element
der christlichen Erziehung ist.

Sehr viel gréBer sind die Mdglichkeiten der Gemeinde, ihre
Mitglieder einzufiihren in die Welt des Gottesdienstes;
denn liturgische Bildung darf keine Trockenschwimmiibung
sein, sie verlangt von sich aus nach Einlibung und Voll-
zug. Dafiir bietet die kleine, iiberschaubare katechetische
Gruppe gute Voraussetzungen. In ihr k&nnen Elemente der

55 Vgl. BeschluB: Gottesdienst 2.2: Der Sonntag als
Feiertag.

56 Der Trierer Plan besteht aus einer Grundlegung (Trier
1976) und 7 Arbeitshilfen, von denen bislang 5 erschienen
sind (Trier 1978-81).
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Liturgie mit Hilfe katechetischer Feiern eingelibt, Symbole
und Gesten erlebt und vollzogen werden. Die Ziele der
liturgischen Bildung im Rahmen der Gemeindekatechese be-
schreibt das Arbeitspapier der Synode "Das Katechetische
Wirken der Kirche" folgendermafen: "Die Katechese soll
mit der Gebetspraxis der Kirche und mit der Liturgie der
Kirche vertraut machen., Sie muB sich bemiihen, die indivi-
duellen geistlichen Erfahrungen mit der reichen Gebets-
tradition der Kirche und mit ihrer Liturgie zu verbinden;
dies auch deshalb, weil geistliches Leben ohne klare Form
und ohne Verbindung zur spirituellen Tradition gew&hnlich
rasch verebbt, Zugleich muB die Katechese versuchen, zum

eigenstidndigen Ausdruck des Glaubens anzuregen.“57

SchlieBlich darf auch ein Beitrag der kirchlichen Jugend-
arbeit zur liturgischen Bildung erwartet werden, die nicht
nur einen diakonischen Auftrag zu erfiillen hat, mag dieser
auch heute zu Recht stédrker akzentuiert werden. Neben der
Bereitschaft zum sozialen und politischen Engagement sollte
die Fihigkeit gef®rdert werden, in Gemeinschaft auf jugend-
gemdfe und zeitgerechte Weise Gott zu loben und zu ehren.
Andernfalls entbehrt das gesellschaftliche Engagement der
jungen Christen eines tragfdhigen und dauerhaften Funda-
ments, Taizé und das Konzil der Jugend liben gerade des-
halb einen so nachhaltigen Eindruck auf junge Menschen

aus, weil hier politische Aktion und Mystik bzw, Kontem-
plation einander ergdnzen und sich gegenseitig bedingen.

MeBdienerarbeit und Liturgiekreise zur Vorbereitung von
eigenen Jugendgottesdiensten bilden eine glinstige Voraus-
setzung fiir die liturgische Bildungsarbeit mit Jugend-
lichen. Freilich muB der Jugend ein Freiraum fiir liturgi-
sche Experimente im Rahmen der offiziellen Liturgie ge-
wihrt werden., Es darf nicht alles gleich mit der Elle der
Rubriken des R&mischen MeBbuches gemessen werden, sonst
unterbinden wir die Phantasie und Kreativitdt junger Men-
schen, die ihr Leben in den Gottesdienst integrieren wollen.

57 Gemeinsame Synode der Bistlmer in der Bundesrepubli?
Deutschland, Offizielle Gesamtausgabe II, Ergédnzungsband:
Arbeitspapiere der Sachkommission, Freiburg 1977, 45f.
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VerschlieBen wir uns diesen Wiinschen der Jugendlichen,
dann werden wirmit schuld an ihrem lautlosen Auszug

aus der Kirche,

Zusammenfassend k®nnen wir feststellen: Liturgische Bil-
dung erweist sich als eine Aufgabe, die umfangreich an-
gelegt sein und von allen erzieherischen Institutionen
innerhalb der Kirche mitgetragen und verantwortet wer-
den muB., Sie sollte wieder ihre frilhere Bedeutung zuriick-
erhalten, weil der liturgische Analphabet ein halbseitig
geldhmter Christ ist, Wohl ersch&pft sich religitse
Erziehung nicht in der liturgischen Bildung; sie kann
aber auch nicht auf ihren Beitrag verzichten,

Prof. Dr. Ralph Sauer
Bremer Str. 9
2843 Vechta

Verlagsanzeige
——
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