42

BERNHARD JENDORFF

VON INTER-ESSE: KIRCHENGESCHICHTSUNTERRICHT

Auch nach Einfiihrung der curricular strukturierten Lehrpline,

die

- yon einem dynamischen Kirchenbegriff des Vaticanum IT, aus-

gehen,

- die Interessen der Schiiler berilicksichtigen,

- Geschehenes, Geschichte zeitgendssisch machen,

- nicht nur auf Traditionsbildung, sondern auch auf Tradi-

tionskritik hin ausgerichtet sind,

- Wert legen auf die Befdhigung der Schiiler zu verdnderndem

Handeln allgemein, speziell aber in der Kirche,

- ein nicht mehr vertretbares Vollstdndigkeitsprinzip aufge-

ben und auf linear-chronologische Durchginge zugunsten thema-

tisch-problemorientierter Unterrichtseinheiten verzichten,

ist eine

% AuBenseiterstellung der Kirchengeschichte im Religionsun-
terricht nicht zu iibersehen,

auch wenn lebendige, wirkende Elemente des Geschehenen, die

Geschichte bei den Schiilern wieder gefragt ist.1

1 Problemfeldbeschreibung

Die folgende Problemfeldbeschreibung ist subjektiv, Sie bedarf
daher der Korrektur und Erginzung. Erfahrungen aus der Arbeit
mit Religionslehrern der IIT, Bildungsphase in Hessen werden
mitgeteilt, die Anla® fiir eine verdnderte Ausbildung zukinf-
tiger Religionslehrer gaben.

1.1 Erfahrungen:

Fachwissenschaftliche, vor allem aber unterrichtsorgani-

satorische Defizite des Kirchengeschichtsunterrichts

Methoden und Medienfragen des Kirchengeschichtsunterrichts
sind immer wiederkehrende Fragestellungen in Lehrerfortbil-
dungsveranstaltungen,

Fragt man nach den Griinden gescheiterter oder wenig geglick-
1 Vgl. B. Jendorff, Kirchengeschichte - wieder gefragt! Di-

daktische und methodische Vorschldge filir den Religionsunter-
richt, Miinchen 1982, 24-29,
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ter Unterrichtsorganisation im Kirchengeschichtsunterricht,
so werden zuerst einmal resignierend die

Schiiler
fiir das Miflingen kirchengeschichtlicher Unterrichtseinhei-
ten verantwortlich gemacht: "Kirchengeschichtsunterricht in-
teressiert meine Schiiler nicht. Die machen nicht mit,"

Wurde lange objekthaft von den anderen (= Schiilern) geredet,
kommen langsam die

Inhalte
des Kirchengeschichtsunterrichts zur Sprache: "Im Kirchenge-
schichtsunterricht wird zu viel wverlangt. Kirchengeschichte
und was da noch so drum herum ist: Profangeschichte, Kunstge-
schichte, Musik, soziale Zust&nde." - Ein Loch fachwissen—-
schaftlicher Defizite gdhnt den Referenten an, das er unmdg-
lich im Schnellverfahren schlieBen kann.

Erst ganz am SchluB - zaghaft - sprechen die Praktiker in der
_]_:_C_h-

form, ohne zu bemerken, daB sie sich in den vorausgegangenen

KuBerungen implizite immer mit aussagten: "Ich kann ihnen

nichts vermitteln, In meinem Kirchengeschichtsunterricht

bleibt nichts hingen., Wozu soll ich also noch den alten Kram

behandeln?"

Die Basis fiir ein gemeinsames Gesprdch, das den Ublichen Vor-
tragsstil 'von cben nach unten' hinter sich 1&8t, ist er-
reicht.

1.2 Diagnose:
Circulus vitiosus

Die vielgestaltigen Schwidchen im Kirchengeschichtsunterricht
aufzudecken heist, das ganze System der Aus- und Fortbildung
der Religionslehrer in den Blick zu nehmen. Da der Kirchen-
geschichtsunterricht von seiner diffizilen fachwissenschaft-
lichen und unterrichtsorganisatorischen Struktur her beson-
dere Anforderungen an den Unterrichtenden stellt, kommen
Schwachstellen der I, - III. Phase der Lehrerausbildung beson-
ders deutlich zum Vorschein, Probleme des Kirchengeschichts-
unterrichts sind auch in diesem Fall exemplarisch.

Die I, Ausbildungsphase

an der Universitit achtete und achtet zu wenig auf Erarbei-
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tung methodischer Fragen des Religionsunterrichts - und da-
mit auch des Kirchengeschichtsunterrichts. Die religionspi-
dagogische Theorie hat in den seltensten Fdllen das Korrek-
tiv der t&dglichen Praxis.

Die II. Phase der Ausbildung
zukiinftiger Reliqionslehrer ist in der Regel zu wenig mit

der I. Phase verzahnt,., Fachleiter beginnen sehr hdufig das
'schulhaus Praxis' im I, Stock zu bauen, so daR die Referenda-
re der t&dliche Praxisschock ereilen muf, Aufgrund fachwissen-
schaftlicher Defizite und verstéindlicher Unsicherheiten des
Referendars in der Unterrichtsorganisation, werden kirchen-
geschichtliche Unterrichtseinheiten nur sehr selten experi-
mentiert, so daB auch in dieser Ausbildungsphase ausreichen-
de Erfahrungen im Kirchengeschichtsunterricht nicht gesammelt
werden konnen.

Die III. Phase,

die Lehrerfortbildung, zeigt dann die unter 1.1 beschriebenen
Tatbestdnde auf, Hiufig kdnnen Fortbildner ihrer Aufgabe, die
Berufstiichtigkeit der Religionslehrer zu erhalten und zu ver-
bessern, nicht nachkommen, da keine ausreichenden Kenntnisse,
die es in der III. Phase zu sichern und zu erweitern gilt,
vorhanden sind, Kirchengeschichte ist sowohl fachwissenschaft-
lich als auch fachdidaktisch ein weiBer Fleck auf der Palette
der Praktiker, Die Grundlagen, die in der I. bzw, II, Ausbil-
dungsphase hitten erworben werden miissen, sind erst zu schaf-
fen, - Intensivierend fiir eine distanzierte Zurlickhaltung ge-
geniiber der Kirchengeschichte ist die Tatsache, daBf in sehr
vielen Lehrplinen der Sekundarstufe IT ein kirchengeschichtli-
cher Grund- oder Leistungskurs nicht angeboten wird. Die in
einzelnen Kursen vorgesehenen kirchengeschichtlichen Elemente,
die sogenannte historische Dimension eines Problems - bei-
spielsweise dogmengeschichtliche Exkurse - sind begriiBenswert,
wegen ihrer zeitlichen Kiirze und infolgedessen mangelnden In-
tensitdt aber unzureichend, um geschichtliches Bewuftsein bei
den Schillern - potentiellen Religionslehrern - auf- oder
auszubauen, - Die curricularen Lehrplédne iiben sich in Ent-
haltsamkeit, dem weniger versierten Religionslehrer - beson-
ders der Sekundarstufe II - methodische Hilfen anzubieten,

so daf nur in den seltensten Fidllen ein fachwissenschaftlich
interessierender und methodisch der Leistungsf&higkeit der
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schiiler entsprechender Kirchengeschichtsunterricht erteilt
wird.

1.3 Therapeutischer Ansatz:

Aufeinander abgestimmte Aus- und Fortbildung der Reli-
gionslehrer

Die curriculare Isoliertheit der Religionslehrerausbildung
ist zu iliberwinden. Es gilt, ein Gesamtkonzept der Lehrer-
bildung wenigstens innerhalb eines Bundeslandes zu erarbei-
ten, "um den Zusammenhang zu verdeutlichen und damit die Zu-
sammenarbeit zu bewirken. Die Hochschulen miissen ihre Ver-
antwortung fiir die Schulwirklichkeit (wieder) erkennen, da
sie die Aufgabe haben, berufsfihige Lehrer auszubilden. Die
mangelnde Kooperation ist mitschuldig dafiir, daf die Diskre-
panz zwischen Theorie und Praxis so weit auseinanderklafft
und damit eine wesentliche Voraussetzung fiir eine wissen-—
schaftlich orientierte Unterrichtspraxis fehlt."2

Den Studenten sind in der

I. Ausbildungsphase

verativkt, s chn L pra ki s cih e St aedsl cean
anzubieten:

- Gezielte Hospitationen, z.B. Analysen kleiner methodischer
Schritte des Kirchengeschichtsunterrichts: Welche methodi-
schen Schritte geht der Religionslehrer bei der Initiation
von Partnerarbeit, in der eine Statistik zu interpretieren
ist? i i

- Kritische Auswertung filmischer Dokumentationen wirklichen
Religionsunterrichts, Die Studenten k&nnen z.B. wiederholt
das Lehrerverhalten in informationsvermittelnden Lernschrit-
ten beobachten und Verbesserungsvorschlige machen.
-Microteaching-Seminare, in denen methodische sSchritte - z.B.
eine Arbeit an einem Geschichtsfries - geplant, durchgefiihrt,
beobachtet, kritisiert und erneut geplant, durchgefiihrt, beob-
achtet, kritisiert werden.

- Fachpraktika, in denen die Studenten z.B. eine kirchenge-
schichtliche Unterrichtseinheit unter Anleitung eines theo-
rie- und praxiserfahrenen Mentors planen, durchfilhren und re-
flektieren,

2 K. Mohr, Lehrerfort- und -weiterbildung. Eine Ubersicht,
in: Institut fiir Lehrerfort- und -weiterbildung Mainz (Hg.),
Lehrerfort- und -weiterbildung. Konzepte - Erfahrungen - Kri-
tik, Mainz 1975, 7-21, hier 13,
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Die IT. Phase der Ausbildung

darf nicht ohne engen Kontakt der I. Phase erfolgen. Die

T n tie gratiomn d. e r TR b T e i bl G R e e Gl
dungsphase 1ist ernsthaft zu priifen, Ein erster
Schritt zur Uberwindung des garstigen Grabens zwischen Stu-
dium und Referendariat ist die Abstimmung der religionspad-
agogischen Curricula, die Kooperation von Fachleitern und
Hochschullehrern, die Einbeziehung gqualifizierter Fachlehrer
in Hospitationsveranstaltungen und Fachpraktika. Hochschul-
lehrer, die das Fach Religionspddagogik vertreten, miiBten
wenigstens zwei Stunden in der Praxis des Schulalltags stehen.

Die in der

Lehrerfortbildung

Tdtigen werden gezielt k l e i ne methodl stche
Baustedine - z.B. eines verantwortbaren Kirchenge-

schichtsunterrichts - anbieten.

Beispiele:

- Verifizierung oder Falsifizierung der im Lehrplan vorge-
gebenen Lernziele mit Hilfe einer methodisch variantenrei-
chen Bestimmung der Schiilerausgangslage zu einer kirchenge-
schichtlichen Unterrichtseinheit, um mit den Schiilern klas-
senspezifische Lernziele zu finden.

- Exemplarisches fiben der Einbeziehung von Lernorten, die
fiir den Kirchengeschichtsunterricht nicht primdr geschaffen
wurden, aber konstitutive Elemente historischen Bewuftseins
der Schiiler sind - z.B. Museen, Fernsehinformationen, Kirchen
mit ihren Bildern und Monumenten. Welche Auswahl- oder Stim-
mungsfunktion haben diese Lernorte in kirchengeschichtlichen
Unterrichtseinheiten? Welche Informations- und Interpreta-
tionsgrundlagen k&nnen sie in diesem Kirchengeschichtsunter-
richt dieser Klasse iibernehmen?

- Abbau der Lehrerdominanz bei der Informationsvermittlung
durch Einbeziehung eines Kurzlernprogramms, das in eigener
Werkstatt zu erstellen ist.

Es geht in den Lehrerfortbildungsveranstaltungen nicht um
die Vermittlung von Rezepten, die ohne Transformierung auf
die eigene Person des Unterrichtenden, die Situation vor Ort
angewandt werden sollen, sondern um praktikable Anregungen,
die die Religionslehrer - méglichst in Kooperation mit einem
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anderen Kollegen - experimentierend, variierend in ihren
Religionsunterricht einbeziehen konnen. Kooperation mit
Fachkollegen ist fiir einen anschaulichen Kirchengeschichts-
unterricht unabdingbar. So sind z.B, geeignete Medien bei
der Privatlektilire von Bilichern, Zeitschriften, Tageszeitun-
gen, auf Exkursionen ﬁostkarten. Fotoorafien zu sam-

meln, danach systematisch zu katalogisieren - dsh; auch;
einer oder mehreren kirchengeschichtlichen Unterrichtsein-
heiten zuzuordnen -, um sie sach- und schiilerangemessen in

den Kirchengeschichtsunterricht einzubeziehen.

Diejenigen, die an der Revision curricular orientierter Lehr-
pléne mitarbeiten, sollten sich nicht scheuen, gerade fiir
den Kirchengeschichtsunterricht in der Sekundarstufe I und ITI
methodische Hilfestellungen, die {iber ein Schlagwort hinaus-
gehen, in die Pléne einzubringen. Was bedeutet z.,B, unter me-
thodischer Riicksicht in diesem Kursabschnitt der Hinweis "In-
formierender Unterrichtseinstieg", "Textinterpretation" oder
"Auswertung des Films"? Welche kleinen methodischen Schritte
muf der Religionslehrer gehen, um mit den vorgeschlagenen
Medien sein Ziel zu erreichen?

Ein Versuch, den aufgezeigten circulus vitiosus nach Art des
Schwarzen-Peter-Spiels meistern zu k&nnen, wird scheitern.
Ein nicht selbstkritisches Spiel im Verschiebebahnhof der Zu-
stindigkeit 143t weder Hochschullehrer, Fachleiter, Weiter-
bildner, noch Studenten und Religionslehrer mit reinen Han-
den an die Arbeit fiir einen effektiven Kirchengeschichtsun-
terricht gehen. Nur eine konzertierte Rktion, die sine ira et
studio die Mifstinde sieht und zu beheben sich bemiiht, fiihrt

zum Erfolg.

2 Interessant ist,
was das Inter—esse berilicksichtigt.

Problemorientierter Religionsunterricht gelingt, wenn Proble-
me dieser im Religionsunterricht sitzenden Schiiler zur Spra-=
che kommen, wenn nicht die Problemstruktur eines Themas den
Heranwachsenden eingeredet, wie ein nicht passender Anzug
aufgezwungen wird. Entfernt sein - auch eine Bedeutung von In-

teresse - impliziert Scheitern von Lernprozessen,

Kirchengeschichtsunterricht gelingt, wenn die Schiiler sich
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zwischen heutigen Problemstrukturen und ihren in der Vergan-
genheit liegenden Begriindungen befinden, wenn sie g e g e n-
widrtig sind., Kénnen die Schiiler an der geschichtlichen,
d.h. auch geschichteten Problemstruktur des kirchengeschicht-
lichen Themenfeldes A n te i 1 ne hme n, konnen sie
sich unter kundiger, einfiihlender, deutender und leitender
Filhrung eines Religionspddagogen dem Zentrum des Problemfel-
des nihern, sind den Schiilern im Bzl antic hizermigse =
stehdsievhittisain it e vl h o au g e o n £ e
ne P R g e N Poed ) H hirelr s elbst ge-
worden, so werden sie Gewinn aus ihrem Lernprozef ziehen.

Das Inter-esse der Schiiler ist Triebfeder ihres Willens, sich
ndher mit dem kirchengeschichtlicheﬁ Themenfeld auseinander-

zusetzen.,

4 Kirchengeschichtsunterricht gelingt, wenn flir die Schiiler
Gegenwart - Vergangenheit - Zukunft eine spannungsgelade-
ne Einheit bilden. Sie kritisch zu durchschauen, sinngebend
zu ertragen, sie gestaltend bewdltigen zu k&nnen, das ist
Aufgabe des Kirchengeschichtsunterrichts.

2.1 Inter-esse des Volkes Gottes

Die Umschreibung der Bl anue e als W ardls e G g =
t e s ist angesichts einer heterogenen Schiilerschaft aer
geeignetste Ansatz heutigen Kirchengeschichtsunterrichts,
Kirche, die sich als Volk Gottes versteht, ermdglicht gl&du-
bigen und ungliubigen Schiilern, suchenden oder mehr oder min-
der gegeniiber der Kirche distanziert eingestellten Heranwach-
senden soziologische, geschichtliche - vielleicht kunst-

oder musikgeschichtliche -, theologische Fragestellungen, die
iiber sachorientierte Anfragen hinausgehen. Die Geschichte

des Volkes Gottes, die auch ohne die 'Brille des Glaubens'
feststellbar ist, ist im urspriinglichsten Sinne des Wortes
wieder inter-essant, fiir junge Menschen des persdnlichen Fra-

gens wiirdig,

Die dogmatische Konstitution iiber die Kirche "Lumen gentium",

Artikel 13, weitet den Frage- und Denkhorizont. Religionsleh-

rer kdnnen einen seeph-lladoesro et seiiretgn

K4 proahpelmpigse sie hishochids s nyn e iavr Bidscshoteop dhi@e

n e n, wenn die
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Erarbeitung der "Geschichte des Volkes Gottes, das
(:) sich selbst als das neue Gottesvolk bezeichnet">
zweifach ausgeweitet wird.

Die Grenzen des traditionellen Xirchengeschichtsunterrichts,
der die Geschichte einer christlichen - z.B., der katholi-
schen - konfessionellen Gemeinschaft erarbeitet, wird ausge-
weitet zur
: Erarbeitung der Geschichte der anderen an Christus

(Eij? Glaubenden, Die gemeinsame Zielsetzung der Expedition

\u’) Christsein in der Welt der gegen den Willen Jesu
Christi aufgespaltenen Teile des Volkes Gottes wird den Schii-
lern deutlicher.

Aufgrund der Konzilsaussagen und um der Schiiler willen, die
sich sehr h&ufig als religiSs, nicht aber zu einer Kirche ge-
hérend verstehen, wird der Kirchengeschichtsunterricht auch
dieses geweitete Aufgabenfeld - "die Geschichte des Christen-
tums in seinen kirchlichen Ausprdgungen und deren Wirksamkeit
in der Welt"4 - ausweiten, um die

Erarbeitung der "Geschichte der Religionen und des

Religidsen in der Menschheit“5 in den Kirchenge-

schichtsunterricht einzubeziehen, Dieser fragende

und deutende Blick iiber den katholischen Kirchturm hin zu den
Kirchtiirmen der anderen an Christus Glaubenden - besonders zu
der orthodoxen und reformierten Kirche - und weiter zu den Ge-
betshdusern derer, die durch die Gnade Gottes zum Heil berufen
sind - besonders zu den Synagogen und Moscheen -, ist notwen-
dig, um

die Geschichte derer - und d.h, aufgrund der Konzils-
aussagen aller Menschen - im Auge zu haben, die zur
katholischen Einheit des Gottesvolkes berufen sind.

"Orientiert sich der Unterricht an der religidsen Wirklich-
keit der Schiiler und sieht er die Parallelen zur ekklesiolo-
gischen Struktur des Volkes Gottes, so kann aus ihr die di-
daktische Leitlinie filir die Behandlung und Anordnung der Ge-
schichte des christlichen und nichtchristlichen Glaubens und

3 A. Philipps, Kirchengeschichtsunterricht nach dem Konzil,
in: KatBl 96 (1971) 528-536, hier 533.

4 Ebd., 532,
5 Ebd., 533.
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seiner Institutionen, wie man sie vielleicht neutraler nen-

nen kann, abgeleitet werden."6

2.2 TInter-esse der Schiiler, Fachwissenschaft, Bkumene

In einem die Schiller inter-essierenden, an den Erfahrungen
der Schiiler mit dem Volk Gottes und seiner Geschichte orien-
tierten Kirchengeschichtsunterricht, hat die Thematik fir
eine konkrete Unterrichtseinheit nicht nur
-die objektiven Inter-essen und die subjektiven
Interessen der differenzierten Schiilerschaft und
-die Ergebnisse der kirchengeschichtlichen Fach-
wissenschaft, die heute immer mehr sozialwissen-

schaftliche Aspekte miteinbezieht, sondern ‘auch

g“ -die &kumenische Struktur einer Fragestellung zu
(@/ beriicksichtigen.

2.3 Inter-esse der Gegenwart und Zukunft

Kirchengeschichtsunterricht thematisiert ausdriicklich die
Geschichte einer Weggemeinschaft, die Aufforderungscharakter
hat, den Weg auf das Ziel mitzubauen. Das iibergeschic¢htliche
ziel des Weges, das die teilweise getrennt auf das Ziise 1
hingehenden Teilgruppen des gesamten Volkes Gottes bestimmt,
von dem aus geschichtliche Teilziele festgelegt und die Me-
thoden des Fortschreitens auf das Gesamtziel hin abgeleitet
werden, ist eindeutig bestimmt: die von Jesus, dem Christus,
verkiindete Bragird s e T o gt t " h'e ou, = Dleges
7iel der Geschichte der Menschheit anzunehmen "heift an einen
endgiiltigen Sinn der Geschichte glauben, heift behaupten, daB
die Utopie realistischer ist als die Last der Fakten, und
heift schlieRlich die Wahrheit von Welt und Mensch weder in
der Vergangenheit noch ganz in der Gegenwart, sondern in der
Zukunft sehen".7

Das eschatologische Reich Gottes ist

- universal, d.h. es umfaft alle und alles,

- radikal, d.h. es verdndert nicht nur die Oberflichenstruk-
tur der Beziehungen Mensch - Mensch, Mensch - Gott, sondern
dessen Fundamente,

6 Ebd,.,; 5354

7 L. Boff, Vater unser. Das Gebet umfassender Befreiung, Dis-
seldorf 1981, 104.
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- endgiiltig, d.h. das Ende der kontingenten Strukturen die-
ser Welt ist gekommen, Der Vollendungszustand, die vollkom-
mene Gesellschaft ist erreicht. "Ein neuer Himmel und eine
neue Erde werden entstehen, wo endlich Gerechtigkeit, Frie-
den und Eintracht aller Kinder im grofen Haus des Vaters
herrschen werden ... Die Utopie ist nicht mehr blof Phan-
tasie und Zukunft, sondern wird strahlende Realitdt in der
Geschichte. Das Reich ist schon mitten unter uns (Lk 17,20)
~und durchdringt alles Sein, so daB es zu seiner ganzen Fiille

gelangen kann."B

Kirchengeschichtsunterricht will mit dazu beitragen, die Schii-
ler zu befihigen, kleine Schritte auf dem Weg zu einer umfas-
senden Gerechtigkeit, einem umfassenden Frieden, Liebe und
Menschlichkeit zu gehen. Dazu sind Verdnderungsprozesse im

Leben eines jeden ﬁotwendig.

Kirchengeschichtsunterricht im Zeitalter des Indifferentis-
mus wird mit dazu beitragen, r e l i gi & s e Fragen,
die geschichtlich bedingte Fragen sind, zu Prrooevpaza] e
ren, umeinen S tandort zZ u erarbeiten,
von dem aus die Expedition Christsein auf die Basileia Gottes

hin gewagt und verantwortet werden kann.

Kirchengeschichtsunterricht er k 1 4 r t das Ge wor -
"densein und das Werden des Volkes Gottes in
Raum und Zeit, d eutet diese Geschichte mit den Augen
eines Glaubenden heilsgeschichtlich, um Heranwachsenden eine
k. At gt ethTe BEeiisls i s en  BRE R Sdt it ng ) sutithrem
- distanzierter ausgedriickt - dem konkreten Volk Gottes zu

e y=m 8 giliitcth ersny

Kirchengeschichtsunterricht b i e t e t einen We r t -
ma#Bstab an - den Anspruch Jesu -, um We r t un g s-
kK aitoe g@cr 3 e-mn mit den Schiilern zu e xrazxrbed-=

t e n, mit denen aufbauende Kritik an dem konkreten Weg des
Volkes Gottes geiibt und engagiertes Handeln in dem Volk Got-

tes eingeleitet werden kénnen,

8 ¥ EbdLGR 00101,
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THEMATIK

Ausgang: Heute Ziel: Zukunft

des Kirchengeschichtsunterrichts
als Geschichte des Volkes Gottes

Eine die Schaler
inter-essierende
Prot 'g iy Folgerungen
erfordert , for die
— Rackfragen an, Gegenwart
— Erarbeitung der, und die abseh-
— Auseinandersetzung mit der bare Zukunft
Y der Schiler

zu ziehen

VERGANGENHE!IT,
die sich zu
verantworten
hat vor dem

EVANGELIUM, dasden ANSPRUCH JESU enthait,
um

@ Kirchengeschichte wird nicht um der Vergangenheit willen
im Religionsunterricht betrieben, sondern um die Heranwach-
senden zu befdhigen, eigene, vor der Geschichte zu verants

wortende Schritte in Richtuna auf das Reich Gottes zu tun.

2.4 TInter-esse der Perspektive

Bei allem Bemiihen des Religionslehrers, objektiv zu informie-
ren, milssen die Schiiler wissen, daB die subjektive Sicht und
Deutung des Historikers nicht ausgeklammert werden kann, nicht
ausgeklammert werden darf. Die P r &m i s s en des Kir-
chengeschichtsunterrichts sind daher den Schiilern o ffanp~-
ZonLledqie - ng

- Gott ist die Mitte der Geschichte, nicht der Mensch, Von
dieser Mitte her erhilt das Vergangene und Zukiinftige seinen

Sinn.
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- Die Geschichte des Volkes Gottes wird von einem gedeutet,
der die Wirkung des Evangeliums an sich erfuhr und eine Glau-
bensiiberzeugung gewann, "die ihn in der Geschichte die ein-

zigartige Bedeutung des Evangeliums erkennen lé%t.“g

Neben die ' Perspektive v on oben '-
die Darstellung der Geschichte der Heiligen, Herrschenden,
Sieger - muf um des Inter-esses der Schiiler willen die

LB oplais aps e kB Inarie von U niitiles nigiesereten, die
Sicht des Weges der 'normalen', mittelm&figen Christen, die
sich in vielgestaltiger Abstufung und Intensitit dem Volk
Gottes verbunden wissen., Dies ist bei der bekannten Quellen=-
lage nicht immer leicht fiir die Religionslehrer. Finden sich
keine Materialien, so ist es Aufgabe der Lerngruppe, sich in
die Position der Kleinen, der Besiegten, der Vergessenen
hineinzudenken und -zufiihlen, um m8glicherweise das tradier-
te Erscheinungsbild der Kirche zu korrigieren, die Kirche
wieder in die Spannung von Ziel und Wirklichkeit hineinzu-
versetzen, Die Kontrastierung des 'Bildes von oben' durch
das 'Bild von unten' erm&glicht es den Heranwachsenden leich-
ter, sich in dieser Geschichte des Volkes Gottes wiederzu-
finden. Die multiperspektivische Darstellung der Geschichte
der Kirche bringt deutlicher die relativen Bemiihungen um die
Zielrichtung zum Ausdruck. Die Schiiler erhalten die Chance,
ihren Platz in einer sich um die Verwirklichung stets milhen-
den Kirche zu erkennen. So kann ihnen Mut gemacht werden,
ihr spezifisches Christsein in einer konkreten Gemeinde zu
wagen, Die Geschichte des Volkes Gottes ist von jedem Chri-
sten zu strukturieren, kritisch auf das Ziel - basileia tou
theou - hin mitzuverédndern.

Ein problemorientierter Kirchengeschichtsunterricht, der die
Inter-essen der Schiiler vorrangig beriicksichtigt, kommt dem
Selbsterhaltungs— und Oriéntierungsbedﬁrfnis der Heranwach-
senden ein gutes Stiick entgegen. Religionsunterricht ver-
liert denAGeruch des Musealen, Unbrauchbaren und erreicht
das Ansehen aller gegenwarts-, handlungsbezogenen Fidcher,

—_—_——

9 K, Wittstadt, Zum Praxisbezug der Kirchengeschichte, in:
K. Richter (Hg,), Zum Berufspraxisbezug @es Theologiestu-
diums (= SKT 4), Ziirich 1975, 182-185, hier 182,
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3 Theoretisches Methodenwissen ist notwendig,
aber nicht immer Not wendend

Religionspidagogische Theorie und unterrichtliche Praxis sind
Avers und Revers einer Miinze, die der Religionslehrer zu
zahlen hat, um im Kirchengeschichtsunterricht bestehen- zu
kénnen.,

Im folgenden sollen einige mBgliche Methoden- und Medienpro-
bleme10 aufgezeigt werden, die es zu ldsen gilt, um nicht an
den Schiilern vorbei eine kirchengeschichtliche Unterrichtsein-
heit zu planen und durchzufiihren.

3515 Die Tixrs
Bestimmung der Ausgangslage der Schiiler

Im achtgeschdssigen Gebdude des Kirchengeschichtsunterrichts:
. Motivation
. Problemsicht
. Losungsversuche
. Lbsung

1

2

3

4

5., Festigung
6. Zusammenfassung

7. Hausaufgaben

8, Leistungsmessung

kann der Religionslehrer nur dann mit seinen Schiilern arbei-
ten, wenn er mit dieser konkreten, heterogenen Klasse - ge-
pridgt durch die Geschichte des Ortes, durch das Denken, Fiih=-
len, Urteilen, Handeln der Zeit - durch die Tir der Bestimmung
der Ausgangslage eintritt, Nur der Religionslehrer, der auch
bei dieser Aufgabe methodisch differenziert arbeitet, wird
einen schiilerorientierten Kirchengeschichtsunterricht ertei-
len. Vielleicht gelingt es ihm dann sogar lethargisch den
Religionsunterricht absitzende Schiiler aus der Haltung "Es

ist doch alles gleich qiiltig" die Anstrengungen gemeinsamen
Fragens, Suchens, Denkens als lohnenswert zu offerieren.

Die Bestimmung der Schiilerausgangslage dient u.a.
- der Ermittlung der fachwissenschaftlichen Vorkenntnisse
| der Schiiler, um eine Verdoppelung der Kenntnisvermittlung -

10 Vgl, Jendorff (s.o. Anm. 1), 69-151,



55

z.B. auch des Geschichtsunterrichts - zu vermeiden und ge-
zielt Informationen dem Schiiler zu vermitteln;

- dem besseren Kennenlernen der Lebenssituation, aus denen
heraus Schiiler argumentieren;

- dem Aufspliren emotionaler Barrieren, die auch Lernbarrie-
ren bedingen k&énnen;

- der Ermittlung, unter welchen Aspekten das Thema zu erar-
beiten ist;

- der besseren Planung nicht nur der Motivationsphase, son-—
dern auch der sieben folgenden Phasen. S

Beispiel:
Zielfeld IV 2/8: Katholische Kirche und Kirchen der Reforma-

tion
3, Luther und die rdmische Kirche

® Methoden miindlicher Art:
Freie, spontane Assoziationen

. 11
Zum Beispiel: Der Reliagionslehrer zeigt vier Luther-Bilder.

Die Schiiler &ufern fiinf Minuten lang spontan ihre Assoziatio-
nen zu den gezeigten Bildern. Sie werden weder durch einen
Kommentar des Religionslehrers noch ihrer Mitschiiler unter-
brochen. Der Religionslehrer notiert die AuBferungen an der
Tafel, - Erst in einem 2zweiten Schritt werden die Aussagen
geordnet und gewichtet, Falsches kurz richtiggestellt und
die Richtung des kommenden Arbeitens zusammen festgelegt,
Ein erster, auf Assoziationen beruhender Kontakt zwischen
Unterrichtsgegenstand und Schiilern ist hergestellt; ihn gilt
es zu vertiefen,

Freies Interview

Zum Beispiel: Schiilergruppen (je vier Schiiler) interviewen
mit einem Kassettenrecorder einen Bekannten: "In unserer Stadt
gibt es evangelische und katholische Christen. Kdnnen Sie

uns bitte erkl&dren, warum das so ist?"

In der kommenden Stunde hort die Klasse die Aufnahmen an,

Sie arbeitet Themenschwerpunkte heraus. Moglicherweise wer-

den die Schiiler von den Auferungen ihrer Interviewpartner

11 L. Cranach: Luther als Mdnch 1520, L., Cranach: Luther
mit Doktorhut 1521, L, Cranach: Luther als Junker Jérg 1521,
Luther kurz vor seinem Tod. Zu entnehmen aus: U, Friichtel/
K, Lorkowski, Religion im 7./8. Schuljahr, atirich/K&ln 1981,
KV 20.



56

ge- und betroffen. Betroffenheit setzt ihr Denken in Gang.
Der Religionslehrer kann u.a. auch herausfinden, ob emotio-
nale RuBerungen der Interviewten von den Schiilern geteilt
werden,

¢ Methoden schriftlicher Art:

Test zur Erhebung des Vorwissens

Zum Beispiel ein Test, der ausschlieflich Antwortwahlaufga-
ben enthilt (Multiple-choice-Test),

Der Religionslehrer erhilt Auskunft iliber das Vorwissen seiner
Schiiler. Er kann dann mdglicherweise einige Informationen
{ibergehen, da sie bekannt sind, oder er muf sie weniger in-
tensiv in den LernprozeR einbringen,

Leitfragen

Zum Beispiel die Aufgabe: In den ni#chsten Unterrichtsstunden

wird das Thema "Luther und die r®mische Kirche" erarbeitet,

Schreibe auf,

1. was du iUber die Reformation Luthers weift,

2. was dich an diesem Thema besonders interessiert,

3. was wir im Religionsunterricht nicht besprechen sollen,
da du dariiber schon etwas im Unterricht (z.B. Geschichts-
unterricht, Religionsunterricht, Deutschunterricht) lern-
test.

Leitfragen kliren den Religionslehrer iiber das Vorwissen und

Interesse seiner Schiiler zu der Thematik auf. Die geduBerten

Interessen an der Thematik erleichtern den kommenden Ein-=

stieg in die Unterrichtseinheit.

e Methoden visuell-gestalterischer Art:

Fotogeschichte

Zum Beispiel die Aufgabe: Stellt zu Hause in Gruppenarbeit
(je vier Schiiler) eine Fotogeschichte zum Thema "Heute gese-
hen: Luthers Reformation" zusammen,

In der folgenden Stunde erkldren die Schiiler ihre Fotoge-
schichte, Nicht nur Sachwissen, auch emotionale Barrieren
und Zuginge zum Thema werden sichtbar deutlich und uniiber-
h8rbar vermittelt,

Collage

Zum Beispiel die Hausaufgabe: Erstellt zu Hause in Gruppen-
arbeit (je vier Schiiler) eine Collage zum Thema "Auswirkun-
gen der Reformation Luthers in unserer Stadt"!
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In der folgenden Stunde werden die Collagen von den Schiilern
erklirt., Der Ausgang der Unterrichtseinheit liegt wieder in
der Gegenwart, Die Schiiler nehmen teil an den Auswirkungen
der Reformation. Vorkenntnisse und Lebenssituationen werden
sichtbar.

e Methoden des Spielens:

Situationsspiel

Zum Beispiel: Der Religionslehrer teilt die Klasse Intdent=

_sche Schiiler" und "tiirkische Schiiler" ein. Als Hausaufgabe

stellt er:

1. Schreibe die Fragen auf, die du deinem deutschen Freund
stellen muBt, um herauszufinden, warum es in Deutschland
evangelische und katholische Christen gibt.

2. Schreibe auf, was du deinem tiirkischen Freund sagen wirst,
wenn er dich nach den Griinden fragt, warum es in Deutsch-
land evangelische und katholische Christen gibt.

Die Schiiler sind mitten in der Problematik, die eine gespalte-

ne Christenheit aufwirft. Sie werden leicht erkennen, welche

Sachinformationen fiir das folgende Situationsspiel notwendig

sind, um klare Auskiinfte erteilen zu kdnnen.

Weiterspielen einer Szene

Zum Beispiel: Die Schiiler héren die Szene "Welchen Pfarrer
nehmen wir?"12 Danach teilt der Religionslehrer das Text-
blatt aus und stellt die Aufgabe: Bereitet in einer Gruppen-—
arbeit (je fiinf Schiiler) die Fortfilhrung der gehbrten Szene
vor, in der Mutter, Elke und Frank ihre Aussagen in Anwesen-
heit eines evangelischen und katholischen Pfarrers machen,
und diese nun mit Informationen und Argumenten Klarheit schaf-
fen wollen! - Vereinbart, wer welche Rolle spielen wird! Zur
Vorbereitung habt ihr 20 Minuten Zeit,

Diese Szene ist emotional hoch besetzt. Um vertretbare per-
sBnliche Entscheidungen treffen zu k&nnen, ist Sachwissen
notwendig, Da jede Schiilerin und jeder Schiiler in diese Pro-
blemstellung heute kommen kann, ist mit einer hohen Motiva-
tion fiir die Erarbeitung auch notwendigen Faktenwissens zu

rechnen,

12 Zu entnehmen: S. Berg/H.K. Berg, Szenen fiir das 7.-10,.
schuljahr, Stuttgart/Minchen 1980, 55.
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® Methoden des Hantierens

Sammeln und chronologisches Ordnen von Bildmaterial

Zum Beispiel: In Partnerarbeit haben die Schiiler zu Hause

je drei Bilder zum Thema "Luther und seine Reformation" zu
sammeln und chronologisch zu ordnen,

Eine erste Begegnung mit dem Gegenstand wurde erreicht, Bil- -
der sind nachhaltige Triger und Vermittler von Informationen,
Das Bildmaterial wird in der folgenden Stunde aussortiert.
Ein chronologischer Bildfries entsteht, der in den kommenden
Unterrichtsstunden erklirt, erginzt und mdglicherweise durch
die vorerst ausgesonderten Doubletten vertieft werden kann.

Gewichten von Bildern s

Zum Beispiel: Das in die Schule gebrachte Bildmaterial zum
Thema "Luther und seine Reformation" wird nach Interessen-
schwerpunkten der Schiiler gewichtet,

Der Religionslehrer kann weniger interessierende Problem-
stellungen weniger intensiv erarbeiten, wenn nicht sogar
auslassen,

Die nach der Bestimmung der Schiilerausgangslage folgende
motivierende Einstiegsphase des Religionsunterrichts ist dann
so zu planen, daB nicht nur eine kurzfristige Begeisterung,
nur ein oberflichliches Geschmackgewinnen erreicht wird, Ein
informierender Einstieg13 ist zu fordern, der

- das Inter-esse der Schiiler findet, dieses bewuft macht,

- die Zusammenhinge zwischen dem inter-essierenden Heute -
dem zu rekonstruierenden und kritisch zu befragenden Gestern
- dem zu gestaltenden Morgen aufzeigt, damit die Schiiler ihre
Denkfahigkeit und ihr Wollen auf die Problemstruktur einstel-
len kdnnen,

- die Lehr- und Lernabsichten, die Zielsetzung des gemeinsa-
men Lernprozesses begriindet festlegt, um nicht in den 'Rachen
des Haies Zufall' hineinzugeraten.

3.2 Das Geb#ude:
Erkldren die Religionslehrer nicht so viel, verstehen
die Schiiler mehr,

Die Expedition des Volkes Gottes, das Auf-dem-Weg-sein zur

13 Vgl. J. und M, Grell, Unterrichtsrezepte, Miinchen/Wien/
Baltimore 1979, 134-171.
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Basileia Gottes bestimmt die Schritte eines jeden Mitglie-
des dieser Weggemeinschaft. Christliche Spiritualitdt ist
'geerdet', Gott, den Christen Vater nennen, der die Men-
schen liebt und respektiert, wird im Handeln der Glieder
des Volkes Gottes transparent, Die Gottesliebe eines Chri-
sten nimmt Gestalt an in seiner Menschenliebe.

Unverkrampft integriert der Religionslehrer, der zu einem
speziellen Dienst am Wort berufen ist, den Schulalltag, d.hs
auch, er integriert seine unterrichtsorganisatorischen Ent-
scheidungen in seine Gottes- und Nichstenliebe, Die berufs-
spezifische Spiritualitdt des Religionslehrers ermdglicht
den

- sogenannten fernstehenden Schiilern,

- un-interessierten Heranwachsenden,

- durch die Kirche entt#uschten jungen Menschen,

- Schiilern, die sich bewuBt auf den Weg der Gemeinschaft
des Volkes Gottes gemacht haben und engagiert, kreativ,
kritisch als Christen in dieser Welt leben

Entfaltungsspielridume im Kirchengeschichtsunterricht.

Eine herrschaftsfreie Kommunikation lber die thematisierten
Probleme ist im Religionsunterricht mdglich, Die Gleichwer-
tigkeit des jlingeren Menschen und das Vertrauen in die Fahig-
keiten der Heranwachsenden bestimmen nicht unwesentlich das
methodische Arrangement und die Wahl der Medien.

B Die Unterrichtsorganisation im Kirchengeschichtsunterricht
wird bestimmt durch das Subsidiarit&tsprinzip.

Der Religionslehrer ist Subsidiar, d.h., er will seinen Schii~
lern bei der Erarbeitung einer kirchengeschichtlichen Pro-
blemstellung nicht die Aufgaben z.B. durch eine Lehrererzdh-
lung, -schilderung, -beschreibung oder einen -bericht abneh-
men, die die Schiller selbst aus eigener Kraft und Fihigkeit
ebensogut, vielleicht sogar noch besser leisten knnen, da
sie mit unverstelltem Blick ihre Inter-essen wieder erkennen.
Beinahe automatisch sinkt dann der viel zu hohe Sprechanteil
des Religionslehrers im Kirchengeschichtsunterricht. Die
Schiiler sind mehr gefordert und dementsprechend auch gefdr-
dert. Preiheit bei der Problemsicht und -16sung, Selbstédndig-
keit und Selbstverantwortung bleiben nicht flatus vocis. Die
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Distanz zwischen Unterrichtsgegenstand und Lernern ist {iber-
wunden. Im Kirchengeschichtsunterricht wird nicht mehr 'iiber..'
geredet, sondern 'mit..' gearbeitet. Das methodische Arrange-
ment und die Medienwahl kommen den Interessen entgegen; sie
schaffen Beziehungen,

Der Lehrervortrag ist zwar noch immer die preis-

werteste Darbietungsmethode, ob jedoch auch die wirksamste,

um Eigenstd&ndigkeit

- des Fragens nach historischen Ph&nomenen,

- des Erkennens historischer Prozesse,

- der Interpretation und Meditation geschichtlicher Problem-
felder, )

- der kooperativen Erarbeitung m&glicher gangbarer Wege in
die Zukunft der Heranwachsenden

zu fdrdern, das sei in vielen Fidllen sehr stark bezweifelt,

Das Informationsproblem im Kirchengeschichtsunterricht ist
erfahrungsgemif gepridgt durch eine ilbertriebene Lehrerzen-
trierung., Warum sollen eigentlich Schiiler in E inze l -
arbeit, arbeitsgleicher oder arbeitsteiliger P ar t -
nerarbeit und Gruppenarbelt aus einem
Gigie Tl etnite e, P 1-atKk-atte n, Koa p ik ata-
ren,.geographischen Karten, Werken
der Mus ik oder bildenden Kun s t, mit Hilfe von
Lernprogramme n, die der Religionslehrer fir
seine Schiller in eigener Werkstatt erstellt, keine Informa-
tion erarbeiten kdnnen?

Ein--S.c hill ervortrag oderein E X perten-
yoer.trag bewirkt nicht nur eine Variation der Dar-
stellungsform, vor allem erfahren die Schiiler auch eine
andere Sichtweise als die des bekannten Religionslehrers.
Gleiches erreicht ein gezielt vorbereitetes He ar i n g,
das mit 'Schiilerexperten' oder schulfremden Sachverstdndigen
durchgefiihrt wird. Die Fragehaltung der Schiiler verdndert
sich durch das Einspielen freier oder gebundener I n t e r -
v i e w s, die eine Schiilergruppe vorbereitete, durchfiihrte
und der Klasse pridsentiert, Die Rundfunkanstalten senden in
den Schulfunksendungen erfreulicherweise
h#ufig Vortrige, Gespridche, Diskussionen, Reportagen, HOr-
folgen, Features {iber kirchengeschichtliche Themen. Ohne Miihe
und Kosten kdnnen diese qualitativ hochstehenden Sendungen
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mitgeschnitten oder bei den Staatlichen Landesbildstellen
ausgeliehen werden.

Fine Podiumsdiskussion mit fremden Exper-
ten oder 'Schiilerexperten' vermag die Problemstellung bes-—
ser zuzuspitzen als ein Lehrervortrag oder das X i r -
chengeschichts buch - sei es ein Lehrbuch,
thematisch-konzentrisch gearbeitetes Kirchengeschichtsbuch,
Quellenbuch oder Arbeitsbuch.

Fine Exkurs ion, ein Unterrichtsgang
ermdglicht hdufig eine unmittelbare Konfrontation mit den
geschichtlichen Fakten oder einem Teil des historischen Er-
eignisses, das zu bearbeiten ansteht, als ein hektographier-
ter Duellentext, der mdglicherweise in einer fiir
die Schiiler unzugénglichen sprache verfaft ist, und den der
Religionslehrer in die Sprache der Heranwachsenden gekonnt
oder weniger gekonnt transformierte. Die eigene Begegnung
der Schiiler mit der Geschichte, die Erfahrungen im Umgang
mit Objekten im weitesten Sinn stimulieren die im Kirchenge-
schichtsunterricht notwendigen 'W-Fragen', an denen das
Inter-esse deutlich abgelesen werden kann.

Das Erstellen eines G e s c h ichtsfrieses oder
einer Dokumentation aus Texten - z.B., Presse-
berichten iiber ein historisches Ereignis, offiziellen Erkléa-
rungen, Liedern, Protestsongs, Briefen -, Fotos, Bildern
kommt der geforderten Eigentitigkeit der Schiiler ebenso ent-
gegen wie die Tnitiation von S pielen - z.B, informel-
len oder formellen Rollenspielen, Entscheidungsspielen -,

fiir die die Schiiler vorab nicht nur genaues Sachwissen erar-—
beiten miissen, sondern auch in Entscheidungsfindungsprozesse
hineingezogen werden. Beurteilungskriterien und Lésungsmdg—
lichkeiten fiir geschichtliche Fragestellungen werden gefor-
dert, Alternativen, die heute noch den Weg des Volkes Gottes
prédgen kodnnen, kommen zum Vorschein, sind vielleicht so fiber-
zeugend, daf® die Heranwachsenden sie experimentieren wollen.

4 Experimentierende Praxis

Die oben aufgezeigten wenigen unterrichtsorganisatorischen
Mdglichkeiten des Kirchengeschichtsunterrichts sind dem ver-
sierten Praktiker wohl alle bekannt. Weitere Hinweise k&nnen
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aus der praxisbezogenen Literatur anderer Ficher auf den
Kirchengeschichtsunterricht iibertragen werden, Das theore-
tische Wissen liber die Gestaltung des Kirchengeschichtsun-
terrichts vermag ein Vortrag oder ein Aufsatz dem Praktiker
aufzufiillen, Und doch: Dies ist nur die eine Seite. Der-Re-
ligionslehrer muf in religionspidagogischen Arbeitsgemeinschaf-
ten Methoden und die Arbeit mit Medien im Kirchengeschichts-
unterricht einiiben. - Was bedeutet es z,B, flir das methodi-
sche Arrangement im Kirchengeschichtsunterricht H a u s -
aufgaben zu stellen, die

- die Schiiler motivieren sollen, sich mit dem Unterrichtsge-
genstand auseinanderzusetzen;

- die Lernanreize z.B. zu Beginn der kirchengeschichtlichen
Unterrichtseinheit schaffen wollen;

~ differenziert oder individualisiert gestellt, den kommenden
Unterricht vorbereiten sollen;

- den Unterricht unterstiitzend fortsetzen, d.h. auch ver-
tiefen sollen, da hierzu in der Schule keine Zeit ist;

- die erworbenen Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten
eintiben, festigen sollen,

- die erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten anwenden wollen,
d.h, einen Transfer beabsichtigen.

Die Frage nach der Differenzierung nach Leistungsvermdgen und
Individualisierung nach Lerninteressen, dem Zeitpunkt der
Hausaufgabenstellung, der Kontrolle und Besprechung der Haus-
aufgaben sind in den Fortbildungsveranstaltungen zu kl#ren. -
Oder andere beispielhafte Fragestellungen, die in Kleingrup-
pen gekldrt werden miissen, um gangbare Wege zu planen: Wel-
che Teilschritte hat der Religionslehrer zu bewiltigen bei
einem T e s t,15 in dem sowohl geschlossene, halboffene als
auch offene Aufgabenstellungen in der Sprache der Schiiler
vorkommen sollen? Welche Inhalte wihlt der Religionslehrer
aus? Nach welchen Uberlegungen ist der Text zu gestalten? Wel-
che Norm - intrasubjektive, intersubjektive, objektive Norm -
soll gelten? Wie soll bewertet werden? Welchen Weg wihlt

der Religionslehrer bei der Besprechung des Tests?

15 vVgl. B. Jendorff, Leistungsmessung im Religionsunter-
richt. Methoden und Beispiele, Miinchen 1979.
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Fragen, die nur dialogisch in einer Arbeitsgruppe einer LO-
sung nihergebracht werden k&nnen. Losungen, die in Arbeits-
gruppen und im Schulalltag verbessert werden miissen., Diese
{iber die gesamte Lehrdauer andauernde experimentierende Lern-
zeit ist sowohl in der universitidren Ausbildung und dem Re-
ferendariat als auch in der III. Phase in Kleingruppen anzu-
bieten.

Prof. Dr. Bernhard Jendorff
Sandfeld 20
6300 GieBen



