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AXEL H. STARK

KIRCHENGESCHICHTSUNTERRICHT ALS FRIEDENSERZIEHUNG

1. Die Kirche als Sakrament des Friedens

Die theologische Aussage liber die Kirche als Sakrament des
Friedens findet der Moraltheologe B. Hdring, im AnschluB8 an
RKardinal Roy, fiir so bedeutend, daB er sie als Ti£e1 fiir das
SchluBkapitel seines neuen Handbuchs wéihlte.1
Hdring trdgt damit der zwar bekannten, aber hdufig verleug-
neten Tatsache Rechnung, daB Frieden in unserer Welt, wenn
iilberhaupt Teil der Wirklichkeit und nicht nur Wunsch, sich
duBerster Bedrohung gegeniibersieht. Kriege, Unterentwicklung,
Diktaturen, Menschenrechtsverletzungen: dies ist nur ein klei-
ner Ausschnitt aus der Liste der Verst&Be gegen den Frieden,
die sich stédndig vergr®fert. Die Zerstdrungsgefahren, die
davon ausgehen, haben einen unvorstellbaren Grad erreicht.
Alles menschliche Leben auf der Erde kann durch die "overkill-
Fdhigkeiten" ebendieses Menschen fiir immer ausgel®scht

werden. Bisher haben die Menschen das, was sie technisch
konnten, immer auch, vielleicht nach Warnungen und Verzdge-
rungen, in die Tat umgesetzt. Wird es bei den ABC-Waffen
diesmal anders werden?

Flir jeden, bei dem der Wille zum (ilber-)Leben noch wach ist,
wird deshalb der Dienst am Frieden in seinen vielen Formen

zu einem, wenn nicht zu dem kategorischen Imperativ. Ende
oder Frieden: das ist die Wahl, vor der wir heute und in
Zukunft stehen. Wir milssen uns entscheiden, so oder so.

Auch die Kirche als Volk Gottes existiert in dieser so be-
schaffenen Wirklichkeit. Will sie den Wirklichkeitsbezug

nicht verlieren und die Menschen in dieser Problemlage nicht
allein lassen und als Zuschauer beiseite stehen, was sie
schon um ihrer Identitdt und Glaubwiirdigkeit als Kirche Jesu
Christi nicht darf, dann hat sie sich voll diesen sie auch
tief beriihrenden Herausforderungen durch eine Welt des Un-
friedens und der Gewalt zu stellen. Will sie Sakrament des

1 B. Hdring, Frei in Christus, Bd.III, Freiburg i.B. 1981,
465-467.
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Friedens sein in dieser Welt, dann wird auch fiir sie Dienst
am Frieden zu einer notwendigen Aufgabe.

Diese Aufgabe findet fiir sie ihre Begriindung darin, daB
Frieden eine Gabe Gottes ist. Die Kirche verkiindet die be-
drohte Welt als von Gott geliebte und geschaffene. Vernich-
tung der Welt ist fiir Christen ausgeschlossen. In Gott wird
ein liebender Vater gesehen, der den Menschen zum Heil be-
ruft und nicht seinen Holocaust will. In Jesus von Nazaret
wurde der Gott des Friedens Mensch, die nekrophilen Kridfte
des Todes sind iiberwunden. Zwar ist der Frieden heute noch
gebrochen und bedroht, “aber Christen leben in der ermuti-
genden und Kraft einfldfenden Hoffnung auf eine Vollendung
im Reich Gottes.

Frieden als Gabe und Aufgabe wird deshalb zum MaBstab, mit
dem gemessen wird, ob Kirche und Theologie glaubwiirdig und
mit aller Kraft in ihrem Tun Zeugnis ablegen vom Ewvangelium
Jesu Christi, dem Evangelium des Friedens.

2, Die historische Dimension des Friedensdienstes

Kirche hat schon einen langen, wechselvollen, durchaus kon-
fliktreichen Weg hinter sich. Als Glieder der Kirche

reihen wir uns heute in diesen Weg ein, den viele Genera-
tionen vor uns schon gegangen sind und den hoffentlich auch
viele nach uns noch gehen kdnnen.,

Diese Vergangenheit prdgt unsitief, oft unbemerkt oder unbe-
wuBt. Unsere Existenz besitzt eine historische Dimension.
Um den gegenwdrtigen Wegpunkt besser einordnen zu kdnnen und
die nédchsten Schritte verantwortlich zu planen, tut Aufkl&-
rung iiber unsere Vergangenheit Not. Nur so k®nnen wir be-
wuBt aus den Erfahrungen von frilher unsere verniinftigen
Schliisse ziehen und miissen nicht unbedingt schreckliche Feh-
ler wiederholen. Ein solcher Umgang mit der Geschichte wird
zu einem anstrengenden, aber lohnenden "Kampf um Erinnerung"
(A. Mitscherlich). Die Geschichte wird uns nicht zu einem

2 Vvgl. Papst Johannes Paul II., Botschaft zum Weltfriedens-
tag 1980 vom 8.12.1979, hier aus: Dienst am Frieden. Verlaut-
barungen des Apostolischen Stuhls 23 (Sekretariat der Deut-
schen Bischofskonferenz), Bonn o.J. (1980/81), 239.
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blinden Schicksal, das auf uns hereinbrach, ein ver-
antwortlicher Umgang mit unserem Erbe wird m&glich.
Unabgegoltenes kann aufgegriffen, Schuld in Trauer auf-
gearbeitet werden.

So kann die Hypothek, die wir den kiinftigen Generationen
nach uns weiterreichen wiirden, wenigstens teilweise
abgebaut werden. Dieses DenKen an kiinftige Generationen
wird um so bedeutungsvoller, je mehr wir durch unsere
gegenwdrtigen Taten oder Unterlassungen auch diese be-
einflussen und binden.

Friedensdienst heute ist daher in einer Welt zu leisten,
die immer auch eine durch das Gestern geformte und gleich-
zeitig schon Element einer Welt morgen ist. Vorausset-
zungslosen und konsequenzenlosen Friedensdienst gibt es
nicht; er ist immer ein geschichtlich zu verantwortender.
Es stellen sich darum folgende Fragen:

Wann - wie - warum - von wem - in welchem gesellschaft-
lichen und kulturellen Zusammenhang - mit welchen kon-
kreten Folgen und Einfliissen - unter welchen Bedingungen,
Schwierigkeiten, mit welchen Gegnern - mit welchen geplan-
ten, verkiindeten und tatsdchlich erreichten Zielen wurde
im Lauf der Geschichte Friedensdienst durch die Kirche
ausgeiibt, unterlassen oder behindert?

Von der Beantwortung dieser (kirchen-)historischen Fragen
hdngt es mit ab, ob die Aufgabe des kirchlichen Friedens-
dienstes erfiillt wird oder nicht. Als Christen haben wir
die Pflicht, die "Zeichen der Zeit" zu erkennen und zu
verstehen, "Unser Engagement filir den Frieden ist vom Ge-
schichtsbewuBtsein abhéngig."3 (Kirchen-)historisches Be-
wuBtsein, entsprechende Kenntnisse und Fdhigkeiten sind
fliir den Friedensdienst als Christen ein wichtiges Ziel.
Abstrakt von Vergangenheit und Zukunft und damit auch von
der Gegenwart wird Friedensdienst nur verfehlt.

3, Erziehung und Bildung als kirchlicher Friedensdienst

Ein bedeutender Teil kirchlichen Dienstes ist der der
Erziehung und Bildung. Er kann im Rahmen des schulischen

3 A. Kuhn, Historisch-politische Friedenserziehung, in:
Ch. Wulf (Hg.), Kritische Friedenserziehung, Frankfurt a.M,
1973, 327-346, hier 327.
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RU, der Gemeindekatechese, der kirchlichen Privat-
schulen oder anderswo vollzogen werden,

Versteht sich die Kirche nun als Sakrament des Friedens
in einer Welt des Unfriedens, dann wird ihr Friedenser-
ziehung eine notwendige und sinnvolle Aufgabe im Rah-
men ihrer allgemeinen Erziehungs- und Bildungsarbeit.
Missen doch in einem langwierigen und schwierigen Pro-
zed die (jungen) Christen die Kenntnisse, Fihigkeiten,
Einstellungen, Werte und die Grundhaltung erwerben, die
sie erst zu einem verantwortlichen und handlungsfihigen
Subjekt kirchlichen Friedensdienstes werden lassen.

Ein wichtiger, wenn auch begrenzter und erginzungsbediirf-
tiger Ort dieser Friedenserziehung4 kann der schulische
RU sein. Der Kirchengeschichtsunterricht als ein Teil des
RU kann sich in den Dienst der Bildung christlicher
Identitdt und Subjektwerdung unter Einbeziehung der
historischen Dimension stellen.

Leider filihren aber "kirchengeschichtliche Themen seit
langer Zeit im Religionsunterricht ein miserables Stief—f
kinddasein."5 Hinzu kommt, daB auch die Kirchengeschichts-—
forschung bis auf wenige Ausnahmen nicht den ndtigen
Druck auf die Kirchengeschichtsdidaktik ausﬁbt.s

Wenn bisher iiber Friedenserziehung im religionspidagogi-
schen i’(ontext—'r nachgedacht wurde, versiumte man hierbei,

4 Vgl. zur Friedenserziehung: Wulf (s.o. Anm. 3);

H. Pfister (Hg.), Friedenspddagogik-Friedenserziehung,
Waldkirch 1980; Ch. Kiipper (Hg.), Friedenserziehung, Opladen
1979; Tibinger Verbreitungsstelle flir Friedensmaterialien/
Verein filir Friedenspddagogik (Hg.), Literaturiibersicht 2:
Friedenserziehung, TiibingenZ 1980,

5 B, Jendorff, Kirchengeschichte - wieder gefragt, Miinchen
1982, hier 7.

6 Vgl. die Arbeiten von H. Missalla, K. Hammer, G. Denzler,
D. Riesenberger, W. Lienemann, W. Huber u.a. als die zu
erwidhnenden Ausnahmen.

7 Vgl. Ch. Bdumler u.a., Friedenserziehung als Problem von
Theologie und Religionspddagogik, Miinchen 1981; N.Mette,
Zum Friedenshandeln erziehen, in: P, Eicher (Hg.), Das
Evangelium des Friedens, Miinchen 1982, 165-188; D. Emeis,
Zum Frieden erziehen, Miinchen 1968; A, Friemelt/F.Oser,Den
Frieden lernen, Olten 1973; M, Stallmann (Hg.), Friedens-
erziehung und Religionsunterricht, Stuttgart/Miinchen 1972
(RPP 6); R. Mokrosch u.a., Ethik und religi&se Erziehung,
Thema: Frieden, Stuttgart 1980,
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auf die Notwendigkeit eines Kirchengeschichtsunterrichts
als Friedenserziehung hinzuweisen.

Wer dieses Defizit fiir beklagenswert hdlt, muB sich
fragen, wie diese Leerstelle der Religionspddagogik aus-
gefiillt werden kann., Dazu kdnnen in diesem Rahmen nur
einige Hinweise gegeben werden. Es wird aber gefordert,
daB verschiedene Seiten (Kirchengeschichtsforscher, .

- didaktiker, Friedenserzieher usw.) daran weiterarbeiten.
Vielleicht kann man auch dadurch dem beklagten Stief-
kinddasein des Kirchengeschichtsunterrichts gegensteuern.

Ansitze filir historische Friedégserziehung gibt es, wenn
auch umstritten und mehr ein Schattendasein fiihrend. Sie
entstanden im Rahmen der "Kritischen Friedenserziehung".
Als nichsten Schritt sollen darum diese Konzeption und
die Ansitze knapp vorgestellt werden.

4. Historische Friedenserziehung

Friedenserziehung ist umstritten, eine allgemein aner-
kannte Konzeption gibt es nicht und wird es auch so
schnell nicht geben.

Begriindet ist dies in den verschiedenen, auch wider-
spriichlichen gesellschaftlich-politischen Interessen so-
wie wissenschaftstheoretischen Positionen. Jeder ist zwar
fiir Frieden im allgemeinen; doch dariiber, was konkret
Frieden und Friedenserziehung heiBt, wie sie zu verwirk-
lichen sind, wird heiB und erbittert gestritten: der se-
mantische und politische Kampf um den "wahren Frieden".
Es lassen sich deshalb bei der Friedensforschung und

- erziehung mehrere Ansdtze unterscheiden.8

In den letzten Jahren war besonders die "Kritische Frie-
densforschung und - erziehung” wichtig. Sie wird aber auch
heftig kritisiert, etwa seit 1974/75 sank ihr Stern, der
Ende der sechziger Jahre aufgegangen war. Allerdings lassen

8 Vgl. E. Jahn, Entwicklung und Schwerpunkte der Friedens-—
forschung in Nordamerika und Westeuropa, in: Friedens-
analysen 1, Frankfurt a.M. 1975, 15-34; H. Bosse/F. Hamburger,
Friedenspddagogik und Dritte Wwelt, Stuttgart 1973;

pfister (s.o. Anm. 4), 7-11.
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sich in der heutigen Friedensbewegung (seit 1979/80)
Elemente finden.

Diese Konzeption zeichnet sich durch ein spezifisches
Verstdndnis der Grundbegriffe "Frieden - Konflikt -
Gewalt" aus. Als Gewalt wird jeder Mangel an Lebens-
chancen, Menschenwiirde und sozialer Gerechtigkeit an-
gesehen, sofern konkrete Moglichkeiten der Aufhebung
ebendieses Mangels bestehen.

Vorzufinden ist Gewalt nicht nur im direkten Handeln

von Menschen, nicht nur dort, wo eine klare Tdter-Opfer-
Beziehung besteht. Auch in anonymen, geronnenen und
versteinerten Formen kann Gewalt Leben beeintrdchtigen
oder ganz zerstdren. Diese Form von "struktureller Ge-
walt" 148t sich in den von vielen Menschen geschaffenen
und vielleicht schon lange existierenden Institutionen,
Organisationen, Kulturen und allen gesellschaftlichen
Strukturen finden. Als Beispiel gilt die gegenwidrtige
Weltwirtschaftsordnung, die zu einer Unterentwicklung mit
schrecklichen Folgen sowie einer krebsartig um sich
greifenden Umweltzerstdrung gefilhrt hat. Tdter im engeren
Sinne lassen sich schwer finden, aber Millionen Menschen
sterben oder leiden sehr unter der erheblichen oder
gédnzlichen Verminderung ihrer Lebenschancen. Da kein blin-
des Schicksal, keine Naturnotwendigkeit oder nur indi-
viduelles Versagen die Ursachen bilden, werden das oft un-
bewuBte, gesellschaftlich-geschichtlich geprdgte und
durch Strukturen geformte gemeinsame Handeln der Menschen
als Ursache gesehen.

Bei diesem Gewaltbegriff muB konsequenterweise unter
Frieden nicht nur die Abwesenheit von Kriegen zwischen
verschiedenen Nationalstaaten verstanden werden, dies
wird als "negativer Friede" als eine zu kurz greifende
Definition angesehen. Der "positive Frieden" bezieht den
innergesellschaftlichen wie auch den globalen Bereich ein.
Frieden soll universal im Nah-, Mittel- und Fernbereich
herrschen.

" Der Begriff Frieden kann... durch folgende Dimensionen
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bestimmt gelten: Abwesenheit von Krieg und offener Ge-
walt - Abwesenheit von struktureller Gewalt - Reali-
sierung von sozialer Gerechtigkeit - Realisierung von
Partizipation und Selbstbestimmung - Realisierung von
solidarischer Individualitit ohne zwanghafte Aggression

- prozeBhafte, konfliktaustragende Verwirklichung von
Frieden."9

Konflikte werden nicht grundsdtzlich negativ bewertet,
eine konfliktlose Zeit und Gesellschaft wird gar nicht
erwartet oder als wiinschenswert betrachtet. Die Existenz
von Konflikten weist darauf hin, daB es eine gesell-
schaftliche Entwicklung gibt, daR Menschen leben. Kon-
flikte hat man deshalb auch nicht verschédmt zu verschwei-
gen oder aus einem Harmoniestreben heraus zu leugnen.
Aufgrund eigener Vorteile sollte man auch nicht den Schein
von fehlenden Konflikten aufrechterhalten wollen, damit
man dann vielleicht seine Privilegien nicht verliere.

pie Existenz von Konflikten ist ehrlich zuzugeben. Zu ver-
meiden ist aber, daf durch die Konfliktaustragung die Le-
benschancen der Menschen negativ beriihrt werden. Konflikte,
durchaus positiv zu bewerten, sind deshalb von der Kon-
fliktaustragung strikt zu unterscheiden. Nicht Leugnung
vorhandener Konflikte fiilhrt weiter, sondern nur das Ver-
hindern destruktiver Konfliktaustragung.

Die so grundgelegte Friedenserziehung kann sich mit den
Methoden der Analyse, Information, Kritik und Aufkldrung
nicht zufriedengeben: sie ist auf solidarisches, gewalt-
freies Handeln angelegt und gewinnt von daher ihre Iden-
titit. Friedenserziehung heist dann, jeden Menschen, nicht
nur die politisch Verantwortlichen im engeren Sinne, zu
befdhigen, sich in seinem Leben als Teil einer bestimmten
7eit und Gesellschaft mit ihren spezifischen Herausforde-
rungen zu begreifen und solidarisch mit seinen Mitmenschen
an der Verwirklichung von Frieden, Menschenwiirde, sozialer

Gerechtigkeit, Lebensqualitdt und Demokratie verantwortlich

9 R, Gronemeyer, Frieden, Baden-Baden 1978 (Grundwerte 3 A
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mitzubauen. Dieser ProzeB der Befdhigung ist lebens-—

lang und ist selbst Teil des Friedensprozesses. Sein
Dilemma liegt darin, daf sein Ziel gleichzeitig auch zu
seinen Voraussetzungen gehSrt. Friedenserziehung, die

Uber den Nahbereich hinausgreift, die sich nicht nur

mit dem Wandel von Denken begnligen kann, gedeiht nur

in einer Gesellschaft, die den notwendigen Rahmen dazu
liefert. §Sonst kdnnen nur AuBenseiter wversuchen, gegen
den gesellschaftlichen Trend Frieden zu stiften, oft
werden sie dann zu einsamen Martyrern des Friedens.

Das Interesse, das der Friedenserziehung zugrundeliegt,
kann kein partikulares, Realitdt und Menschen ausgrenzen-
des sein. Nur im Interesse eines Gemeinwohls der ganzen
Menschheit, auch der klinftigen Generationen, ist Frie-
denserziehung zu betreiben. Frieden auf Kosten anderer
Nationen, Gruppen oder Weltanschauungen, auf dem Riicken
hungernder, Not leidender, gefolterter, im Krieg sterben-
der Menschen ist nur ein Scheinfriede, der das Wort
Frieden verunstaltet. Leider ist diese Form des Schein-
friedens heute immer noch harte Realitdt. Es wird deutlich,
daB man stdndig mit dem Problem ringen muB, Frieden nicht
zum S;hlagwort, zur Leerformel, zum Alibi oder zum Herr-
schaftsinstrument verkommen zu lassen. Kritik von Friedenss
ideologien wird zur Notwendigkeit, um zu verhindern, dag
unter dem Deckmantel Frieden in Wahrheit etwas anderes
angestrebt wird.

Historische Friedenserziehung hat nun das besondere Inter-
esse, die historische Dimension von "Frieden-Konflikt-Ge-
walt" zu betonen.10

Die heutige Gewalt reicht in ihren Wurzeln tief in die

10 Vgl. zur hist. Friedenserziehung: A.Kuhn, Theorie

und Praxis historischer Friedensforschung, Stuttgart/
Miinchen 1971 (= Studien zur Friedensforschung 7);

dies. u.a., Historisch-politische Friedenserziehung,
Miinchen 1972; dies./ K. Volkel, Historische Beitr&dge zur
Friedensforschung, in: G. Scharffenorth/W. Huber (Hg.),
Neue Bibliographie zur Friedensforschung, Stuttgart/
Minchen 1973 (= Studien zur Friedenforschung 12); dies.,
Historisch-politische Friedenserziehung (s.o. Anm. 3);

H. Pfister, Moglichkeiten der Friedenserziehung im
Geschichts-/ sozialkundlichen Unterricht, in: Ders. (Hg.),
Friedenspddagogik (s.o. Anm. 4), 7-23; Geschichtsdidaktik
Hefte 1/1980, 2/1981, 2/1982.
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Vergangenheit hinein, Um eine realitdtsgerechte Ge-
waltanalyse vorzunehmen, sind die Gewaltentstehung, die
Ursachen und die weitere Entwicklung von ihren Ur-
spriingen her aufzudecken. Damit wird dann auch der
existierenden Gewalt die Maske der Naturnotwendigkeit,
Unveridnderbarkeit oder Schicksalhaftigkeit sowie der

nur individuellen Verursachung weggerissen, Menschen
werden der Gewalt dann nicht mehr blind und ohnméchtig
ausgeliefert. Menschliche Verantwortung, Handlungs-
fidhigkeit und Subjektwerdung k&nnen wachsen.
Legitimationen von Gewalt im Interesse ihrer Aufrecht-
erhaltung k&nnen durch historische Analyse und Kritik
durchschaut werden. Die verschiedenen Formen von Gewalt
konnen entdeckt und damit ein genauerer Gewaltbegriff ge-
wonnen werden, Bei dieser historischen Arbeit lassen
sich die Methoden der Gewaltanalyse und =-kritik erlernen
und verfeinern. Im emotionalen Bereich konnen sich tiefe
Abscheu vor Gewalt, Mitleid und Sympathie mit den Opfern
und Solidaritdt der Leidenden bilden. Aus den bisherigen
Erfahrungen im Umgang mit Gewalt lassen sich Schliisse
ziehen fiir mégliche Handlungsziele fiir die Zukunft. Das
heiBft nicht, daB in der Vergangenheit der Schliissel zur
Zukunft liegt; Vergangenheit ist immer auch eine Vergan-
genheit der Fehler, Niederlagen, der nicht wahrgenommenen
Méglichkeiten, der sich nicht gestellten Herausforde-
rungen, der Schuld.

Nicht ausgetragene und verarbeitete Konflikte konnen durch
die historische Arbeit entdeckt und mit geschédrftem
KonfliktbewuBtsein weniger destruktiv geldst werden.
Klarer in den Blick kommen kann das, was Frieden bisher
verhindert hat, sowie unabgegoltene, bisher nicht zum
Durchbruch gekommene Friedensaktivitdten. An das Unabge-
goltene kann angekniipft werden; Hoffnung 148t sich aus
den vergangenen Versuchen, Frieden zu stiften, gewinnen.
Zu beachten ist bei einer historischen Arbeit, daB sich
seit 1945 spdtestens die Zerstdrungspoterciale durch die
ABC-Waffen, die Rlistungsdynamik und den "milit&risch-
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industriellen Komplex" (US-Prdsident und General
Eisenhower 1961) stark vergr&Berten, so daB8 eine neue
historische Situation heute eingetreten ist, die neu

bedacht und auf die auch anders reagiert werden muB.
5. Kirchengeschichtsunterricht als Friedenserziehung

Th. Risse-Kappen untersuchte zehn Stellungnahmen aus

der katholischen und evangelischen Kirche zur Friedens-
debatte11
legenden Prinzipien und Zielen der Friedens- und Sicher-

. Er kam zu dem Ergebnis, da8 "bei den grund-

heitspolitik fast vollstindige Ubereinstimmung zu ver-
zeichnen“12 sei. Wichtig dabei ist, daB der zugrundege-
legte Friedensbegriff sich nicht am "negativen Frieden"
orientiert. "Frieden beinhaltet mehr als die Abwesen-
heit von Krieg, obwohl Kriegsverhiitung vordringliche
Aufgabe der Friedenspolitik ist., Frieden wird {iberein-
stimmend als Prozef des friedlichen Wandels definiert,
der auf den Aufbau von Gewalt und die Zunahme sozialer
Gerechtigkeit in den internationalen Beziehungen und
innerhalb der Gesellschaften abzielt, In diesem Zusam-
menhang wird sehr oft auf die Nord-Siid-Auseinandersetzung
und die Kluft zwischen den Militdrausgaben und den bei
der Bewidltigung der Weltprobleme fehlenden Mitteln hin-
gewiesen.“13
Eine fruchtbare Auseinandersetzung mit der Kritischen
Friedensforschung ist von daher mbglich, weil sich deren
Friedensbegriff von dem kirchlichen prinzipiell wenig
unterscheidet. Die kirchlichen Stellungnahmen sind aber
erheblich kontrovers in der Einschédtzung der Situation
als auch der SchluBfolgerungen und Anwendungen der Prin-
zipien.14

Das hat den Nachteil, daf "der in den kirchlichen Stel-
lungnahmen festgestellte Konsens iliber die grunds&tzlichen
Ziele der Friedenspolitik solange praktisch folgenlos

11 Th. Risse-Kappen, Christen zur Friedensdiskussion,

Frankfurt a.M, 1982 (= Friedensforschung aktuell, Aus-
gabe 2). "

12°. Ebd. 2.

13 Ebd,

14 Ebd. 1.



bleibt, wie diese Prinzipien nicht vermittelt werden

mit der Ebene der Situationsanalyse einerseits und der
Ebene der Handlungsstrategien andererseits.“15

Wir miissen also einen Mangel an konkreter und hilfreicher
Theologie des Friedens verzeichnen, Auf der Ebene ab-
strakter Prinzipien ist diese Theologie am fortgeschrit-
tensten, je mehr sie konkré% werden und Handlungsstra-
tegien mitzuentwickeln versuchen sollte, desto wider=-
spriichlicher oder schweigsamer wird sie.

Um einen glaubwiirdigen Kirchengeschichtsunterricht unter
besonderer Beriicksichtigung der Friedenserziehung durch-
filhren zu kdnnen, ist daher diesem Zustand ein Ende zu
bereiten und eine Theologie des Friedens als Grundlage
auszuarbeiten., Christen, die sich auf das Evangelium des
Friedens berufen, koénnen zwar unterschiedliche SchluB-
folgerungen daraus ziehen und milssen dies aufgrund ver-
schiedener Ausgangslagen auch. Trotzdem gibt es Grenzen,
die um der christlichen Identit&t willen nicht lber-
schritten werden diirfen.

Mit Nachdruck ist deshalb die Erarbeitung einer theolo-
gischen Grundlegung des kirchlichen Friedensdienstes zu
fordern. Diese wird zwar geniligend offene Fragen aufwer-
fen, die man nicht einfach 1l&sen werden kann. Verstellt
ist einem Christen aber dann die Flucht in nichtssagende
Formeln und passives Verhalten, weil keine konkreten
Handlungsstrategien entwickelt sind.

Diese Theologie des Friedens muB besonders die Erfahrungen
und Uberlegungen der Christen und Theologen aufgreifen,
die sich schon bisher am kirchlichen Friedensdienst
aktiv beteiligten.

Fiir einen Kirchengeschichtsunterricht in der geforderten

Konzeption wie fiir eine zu entwickelnde Theolgie des
Friedens wird von grofer Bedeutung eine entsprechende
Kirchengeschichtsforschung. Leider ist auch deren bis-
herige defizitire Lage zu beklagen; nur wenige Kirchen-
historiker bemiihen sich um die historische Dimension des

to-cERd 75



kirchlichen Friedensdienstes. Kirchengeschichtsforschung
sollte sich mit den Ansitzen historischer Friedensfor-
schung auseinandersetzen und damit auch ihren Beitrag

zum Friedensdienst leisten.

Ohne eine prdzise Ausarbeitung vorzunehmen - diese Aufgabe
sollte besser in Zusammenarbeit von Kirchenhistorikern,
Religionspddagogen, Religionslehrern, Friedensforschern
und -erziehern durchgefiihrt werden -, sollen nun einige
Themenkomplexe des Kirchengeschichtsunterrichts vorge-

schlagen werden,

1. Geschichte der Theologie und der kirchlichen Verlaut-
barungen (Lehre vom gerechten Krieg, Einschdtzung von
Kriegsdienstverweigerung, revolutionidrer Methoden sowie

gewaltfreien Handelns)

2. Geschichte institutioneller Ordnungen und Beziehungen
(Verh&ltnis Kirche - Staat - iiberstaatliche Organisa-
tionen wie Vdlkerbund oder UNO, Kirchenstaat bis 1870,
Diplomatischer Dienst des Vatikans, Kirche als interna-

tionale Organisation)

3. Geschichte der kirchlichen Beziehungen zu anderen Welt-
anschauungen und Religionen (Weltreligionen, Marxismus
oder Materialismus, Sekten)

4. Geschichte heutiger globaler Konflikte, ihr Einflusf
auf die Kirche, das Handeln der Kirche darauf (Kriege,
Militarisierung, Unterentwicklung, Unweltzerstdrung, Dik-
taturen, Marginalisierungsprozesse)

5. Geschichte der Pastoral (Milit#rseelsorge, KDV-Seel-
sorge, Randgruppenpastoral), Caritas- und Sozialarbeit,
Spiritualit#t (Gebete, religitse Kunst, Heilige / christ-
liche Friedensstifter) und religitsen Erziehung bzw.

Sozialisation

Diese Themenkomplexe {iberschneiden sich. Es ist deshalb
darauf zu achten, daB bestehende Zusammenhdnge nicht
kiinstlich getrennt werden und damit eine realitdtsgerechte
Analyse und Kritik verfehlt werden. Die historische Di-



mension der Themen darf auch nicht von den anderen
Aspekten von Theologie und RU, insbesondere ethischen,
ekklesiologischen, anthropologischen oder eschatolo-
gischen abgekoppelt werden,

Friedenserziehung richtet ihr Augenmerk auch nicht nur
auf neue Themen oder neue Akzentsetzung bisher schon be-
handelter Themen. Fiir sie sind genauso der Ort und die
Rahmenbedingungen des Unterrichts wichtig. Ihre Vertreter
warfen deshalb die Frage auf, ob Friedenserziehung im
Rahmen der vorgegebenen Schule, die immer auch Teil

einer bestimmten Gesellschaf% ist qnd deshalb auch von
deren struktureller Gewalt mitgeprdgt wird, Uberhaupt
realisierbar ist, wenn sie nicht ihre Identitdt verlie-
ren will.

Je nach dem, wie die Destruktionskraft struktureller Ge-
walt in und durch die Schule eingeschdtzt wird, fallen
die Antworten aus: entweder Ablehnung einer schulischen
Friedenserziehung, weil sie im bestehenden Schulsystem
als nicht realisierbar gilt, oder schulische Friedenser-
ziehung wird unter bestimmten Bedingungen als begrenzt
méglich und durchfiihrbar angesehen. Dazu gehdrt, da8 in
der Schule auch die Bedingungen von Schule mitbedacht
werden konnen, daB eben die Bedeutung der schulischen
Atmosphdre, der Beziehungen Lehrer-Eltern-Schiiler-Schul-
administration neben dem Inhaltsaspekt erkannt wird.

Die Schule hat nicht nur {iber Frieden zu reden, sondern
sie muB Erfahrungen gelebten Friedens ermdglichen. Nur so
kann sie erfolgreich die Friedensfdhigkeit junger Menschen
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