ROLAND KOLLMANN

META-UNTERRICHTLICHE ASPEKTE DES RELIGIONSUNTERRICHTS

Die in der allgemeinen Didaktik schon linger diskutierte The-
matik des Metaunterrichts sollte auch in der Didaktik des Re-
ligionsunterrichts diskutiert werden, Ich gehe davon aus, daB
dadurch nicht zuletzt die Praxis dieses Unterrichts entschie-
den verbessert werden kann,

In einem ersten Punkt mdchte ich verdeutlichen, was man unter
meta-unterrichtlichen Aspekten zu verstehen hat (I). In einem
zweiten Teil will ich zu zeigen versuchen, wie ein Religions-
unterricht mit Meta-Aspekten aussieht (II), Danach gehe ich
auf einige Einwdnde ein und skizziere den Forschungsstand

auf diesem Gebiet (III), Im letzten Teil formuliere ich mein
eigenes Interesse am Thema und stelle einige Forderungen an
den kiinftigen Religionsunterricht bzw, die Religionslehrer (IV).

I. "Meta-unterrichtliche Aspekte" - was ist darunter zu ver-—
stehen?

"Meta" heiBt im Griechischen: zwischen, inmitten, nach, nach-
her, spdter (im Sinne der Umwandlung, des Wechsels) z.B. Meta-
physik, Methode, Wird das Nach auf Unterricht bezogen, so sind
im weiten Sinne alle Nachbesinnungen auf Unterricht gemeint,
also alle Unterrichtsanalysen, "Nachbesinnungen" und auch jede
unterrichtliche Aktion, die sich nachtridglich auf Unterricht
bezieht, jede "Re-flexion" auf vollzogenen Unterricht. Im
engeren Sinn sind jedoch solche Aspekte gemeint, die "mitten"
(= meta) im Unterricht auf ihn selber.gerichtet werden, Sie
gehen von den beteiligten Lehrenden und Lernenden aus, die,
sofern sie gerade interagiert haben, innehalten und sich auf
ihre Interaktion beziehen, Meta-unterrichtliche Aspekte sind
also solche, die den Unterricht im Unterricht re-flektieren,
Sie sind besondere Formen der unterrichtlichen Interaktion,
die dadurch gekennzeichnet sind, daf die Beteiligten sich auf
vergangene, gegenwirtige und vielleicht auch zukiinftige Lehr-
Lern-Interaktionen beziehen,

Meta~-unterrichtliche Aspekte k&nnen vom Lehrer, aber auch

vom Schiiler ausgehen; sie sollen zur gemeinsamen Reflexion
der Unterrichtssituation filihren. Manchmal treten sie im Unter-



richt spontan auf; da dies leider nicht hdufig genug geschieht,
muB eine Lehrerausbildung sie bewuft machen und praktisch
einiiben, Ein Beispiel fiir spontane Meta-Aspekte, die vom Schii-
ler ausgehen:

Ich hatte ein 1. Schuljahr {ibernommen, Mir fiel der kleine Man-
fred auf, der nach 14 Tagen noch kein Wort in der Schule ge-
sprochen hatte, obwohl er zu Hause und auf dem Schulhof ein
lebhaftes Kind war. An seinem 14, Schultag saB er zur Friih-
stiickspause bei Milch und Butterbrot und war offensichtlich
in tiefe Gedanken versunken - was ging blof in ihm vor?
Pl8tzlich - es war ganz still in der Klasse - sagt Manfred

zu mir: "Wann geh's du eigentlich auf Arbeit?" - Auf meine
Erklirung, meine Arbeit sei das Unterrichten, erwiderte Man-
fred mit einem ungliubigen Licheln: "Wo haste denn deine
Schiippe?"

Nach der nichsten Stunde, ich hatte nach dem Malen mit den
Kindern die Tische und Zeitungspapiere wieder abgerdumt,

stand ich schwitzend vor der Klasse und wischte mir die Stirn.
Das sah Manfred und sagte: "Jetz hasse aber jearbeitet; wa?"

Manfred beginnt seine Schullaufbahn mit meta-unterrichtlichen
Fragen zum Beruf des Lehrers, dessen Arbeitsethos ihm im
Unterschied zum Ethos des Bauarbeiters, seines Vaters, unklar
ist.

Ich mBchte eine dreiteilige These formulieren:

1., Jede Interaktion - auch die unterrichtliche - enthdlt Meta-
Aspekte; z.B. im Unterricht: die sog. "Riickblende": "Ulrike
hat eben gesagt...". Man wendet sich auf das schon vollzoge-
ne Gesprdch zuriick,

2, Fast alle - wie auch immer gearteten - Stdrungen der un-
terrichtlichen Interaktion machen meta-unterrichtliche Inter-
aktionen erforderlich, Denn eine Stdrung kann den Unterricht
lahmlegen, wenn die Interagierenden sich nicht ausdriicklich
auf sie zuriickwenden und eine L&sung (Ent-stdrung) suchen,
z.B. bei Disziplinproblemen, Mifverstdndnissen...

3, Jeder gute RU lebt von meta-unterrichtlichen Interaktionen,
Das gilt deswegen, weil der RU besonders stdranfdllig ist

und weil seine Ergebnisse andererseits von weitgehend gelin-
genden Gesprédchen abhingig sind,

II. Einige meta-unterrichtliche Aspekte des RU

1. Die eben angefiilhrte Stdranfdlligkeit des RU ist angesichts
seiner Infragestellungen, z,B. durch Politiker der FDP sowie
durch die Abmeldem8glichkeit relativ hoch. Deshalb sind meta-
unterrichtliche Aspekte im Streit um seine Berechtigung hier
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an erster Stelle zu nennen,

z.,B.: In der Sekundarstufe I mu8 mit 14- und 15jdhrigen Schi-

lern iiber den Sinn des RU gesprochen werden, Die Fortsetzung

des RU ist nur dann sinnvoll, wenn Lehrer und Schiiler sich
etwa dariiber verstdndigt haben, daB8 im RU lebenswichtige und
perstnlich interessierende Themen zur Sprache kommen,

Beispiel: Ein 14jdhriger Junge aus unserem Bekanntekreis

hatte sich vom RU abgemeldet, nachdem im RU Uber Abmeldungs-

mdglichkeiten informiert worden war. Seine Begriindung laute-
te, daB zehn andere Schiiler sich vor ihm abgemeldet hdtten,

Ein von uns angeregtes Meta-Gesprédch ergab, daB die Religions-

miindigkeit gegen Bequemlichkeit ausgehandelt werden muBte.

Der Junge trat mit einem speziellen Themenwunsch wieder in

den RU ein.

Hier geht es um die interaktionelle Verstdndigung iliber den

Sinn des RU, der auf gesellschaftlicher Ebene in der Offent-

lichkeit in Frage steht.

2. Ein Meta-Aspekt des RU kann auch nach auBen gerichtet sein;

dann geht es um seine Funktion im Ficherkanon und in der

Gesellschaft bzw, Kirche, Ideologiekritisch ist dieser Aspekt,

weil er sich zurtickwendet auf die selbst- und fremdkritische

Hinterfragung der Denkweisen in den Fachern.

Z.B.:

- Eine Kritik an bestimmten Aussagen im naturwissenschaftli-
chen Unterricht kann zur Einschrinkung einer unbegrenzten
Wissenschaftsgliubigkeit filhren,

- Der RU kann ein Forum sein fiir den Widerstand gegen zweck-
gebundenes Lernen,

— Im RU wird diskutiert liber die Ziele der Schule. Meta-un-
terrichtlich k&nnen Schiller und Lehrer eigene Ziele gewin-
nen.

- Der RU kann Schein-Sicherheiten in der Gesellschaft bewuBt
machen, aufbrechen und zeigen, wie Ideologiekritik praktisch
aussieht.

An den Beispielen wird deutlich, daB dieser ideologiekriti-

éche Aspekt dazu fithren kann:

a) daf Religion und Glaube Einstellungen, Haltungen und Denk-

weisen enthalten; die - gegeniiber den genannten und stark

verbreiteten Denkweisen, Haltungen und Einstellungen = Offen-
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heit und nicht ideologische Enge ermdglichen,

b) daB Religion und Glaube selbstkritisch gegen eigene Ideo-
logisierung gerichtet sind.

3, Ein wichtiger Meta-Aspekt des RU ist auf den Unterricht
selber gerichtet, Er nimmt dessen eigene Hauptbegriffe "Reli-
gion" und "Glaube" unter die Lupe; er re-flektiert auf den
"religisen LernprozeB"; er macht klar, was man als Kind und’
Jugendlicher in diesem RU lernen kann,

z.B.: Ein Schiiler hdlt dem Lehrer vor, daB er seine (des Schii-
lers) christliche Gldubigkeit voraussetze,

Ein Meta-Gesprich kann ergeben, daf aufgrund des weltanschau—
lichen Pluralismus in der Gesellschaft auch in der Klasse
unterschiedliche religi®se und Glaubenspositionen ernst
genommen und genau unterschieden werden miiften.

Solch ein Meta-Aspekt kann also iibereinstimmende oder diver-
gierende religidse Einstellungen bewuBt machen, Insgesamt
nimmt dieser Aspekt den subjektiven Faktor des Lernens und
den Erfahrungsfaktor des religifsen Lernens ernst.

4, Phasenweise wird im RU auch darauf re-flektiert, was je-
weils ganz konkret inhaltlich und methodisch geschehen ist
oder erst geplant werden soll, Das Was und Wie in der Meta-
Perspektive! Inhalte k&nnen so gemeinsam im Gespréch kriti-
siert und gefunden, Themen gedndert und festgelegt und Ziele
hinterfragt, legitimiert und als verbindlich vereinbart wer-
den,

Wenn schlieBlich Lehrer und Schiller sich iiber ihre Methoden
geeinigt haben, ist mit einer hbheren Effizienz des Unter-
richts zu rechnen.

z.B.: Ich erlebte in einem fachdidaktischen Praktikum, daB
Schiiler des 4. Schuljahres "sehr fromme" Themen wihlten (die
Studenten erwarteten problemorientierte) und deshalb mit
grofer Aufmerksamkeit am RU iber biblische und kirchliche
Themen teilnahmen,

Man kann diesen Aspekt den Legitimationsaspekt nennen. Denn
hier wird alles Was und Wie des RU iiberpriift und schlieBlich
fiir legitim erklé&rt.

5. Ein weiterer Meta-Aspekt ist auf die Fdhigkeiten gerich-
tet, die der RU vermitteln soll und paradoxerweise auch schon



voraussetzt. Die Fdhigkeiten der Selbstfindung (Rollendi-
stanz, Empathie, Ambiguit&tstoleranz, Selbstdarstellung)1,
die Fdhigkeit der Solidarisierung, des stellvertretenden Han-
delns und des alternativischen Denkens2 sind ganz spezielle
Anliegen des RU. Solche Fihigkeiten k&nnen erlernt werden;
u.a. laufen die entsprechenden Lernprozesse iiber Re-flexion,
d.h, lUber meta-unterrichtliche Kritik und Ubung im RU selber.
z.B.: Im RU der Primarstufe verhdlt sich ein Schiiler "soli-
darisch", etwa indem er auf einen Vorteil fiir sich verzichtet;
im Meta-Gesprdch wiirde der Lehrer kurz diese allen sichtbar
gewordene Fidhigkeit herausstellen, d.h. den Schiiler loben.
Der RU verldst sich also nicht auf die angeblich ansteckende
Wirkung positiven Sozialverhaltens, sondern unterstiitzt die
unbewuBten Identifikationsprozesse durch bewuBtes Arrangement
des sozialen Lernens und betont deshalb die genannten Meta-
Aspekte,

Die gesamten fiinf Meta-Aspekte kann man auch anders bilindeln
und mit neuen Schwerpunkten versehen, Dann ergeben sich drei
Hauptaspekte, die die schon genannten durchdringen bzw, in
ihnen schon enthalten waren: Uberblick, Therapie und Evalua-

tion.

1. Uberblick: Fiir die meisten Schiiler und Religionslehrer ist
der RU ein sehr und fast zu kompliziertes Gebilde, Man denke
an die unterschiedlichsten Erwartungen der Schiller, der El-
tern, der Schule, der Kirche, der Gesellschaft, der Lehrer-
Kollegen; an die Konfliktstruktur Religionslehrer - Schiiler,
an die Probleme der Traditionsvermittlung, der Textinterpre—
tation, der verschiedenen Konzeptionen des RU, das tUberange-
bot an vorfabriziertem RU. Die an diesem RU Beteiligten miis-—
sen den Uberblick verlieren, es sei denn, sie re-flektieren
gegen die Kompliziertheit an und lassen sich auf Meta-Aspekte
ein, um sich vielleicht auf ein beschrinktes und deshalb
lbersichtliches Projekt zu verstdndigen. Meta-unterrichtliche
Aspekte sollen als ordnende und die Effizienz des RU erhdhen-

1 Vgl., L. Krappmann, Interaktion und Lernen. Vorwort des
Herausgebers, in: G, McCall/J.L. Simmons, Identit#t und In-
teraktion, Disseldorf 1974, 14-19.

2 D. Stoodt, Religionsunterricht als Interaktion, Diissel-
dorf 1975, 26-35.
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de Elemente des RU erkannt werden, Dabei wird der Meta-Aspekt
zu einem vorausschauenden und planenden Aspekt. ("Konstrukti-
ve Didaktik")

2. Therapie: Dieser Meta-Aspekt meint nicht, daB der RU zur
psychotherapeutischen Abteilung umfunktioniert werden soll;

er faBt den einzelnen Schiiler ins Auge, der an vielen gesell-
schaftlichen Gegebenheiten - schlicht gesagt - leidet., Wird
z.,B. der Charakter des RU als ordentliches Schulfach mit Lei-
stungsanforderungen und Zensuren einseitig und nur so gesehen,
verliert er seine Sonderstellung, die ihm die Chance einrdumt,
den einzelnen Schiiler mit seinen teilweise sehr persdnlichen
Schwierigkeiten und Problemen ernst zu nehmen. Der Therapie-
aspekt betont also die Schillerorientierung und setzt einen
diagnostischen Aspekt bereits voraus. Er macht die neurotische
Anfilligkeit vieler Schiiler sichtbar, analysiert aber nicht
nur ihre Situation, indem er den Schiilern klar macht, warum
sie fiir Drogen und Jugendsekten motiviert sind, sondern er be-
ginnt den ProzeR der therapeutischen Umorientierung, d.h. er
bietet persdnliche Lebenshilfe an. ("Heilpddagogik")

3, Evaluation: Mit groR angelegten empirischen Untersuchungen
zum RU kann der einzelne Religionslehrer nur wenig anfangen;
denn die Ergebnisse bescheinigen h&ufig nur das, was man vor-
her auch schon wuBte; zudem sind sie allgemein gehalten und
sagen wenig oder nichts iliber die eigene Unterrichtssituation.
Dagegen kann umgekehrt ein RU mit metaunteirichtlicher Struk-
tur ein wirksamer Beitrag zur Unterrichtsforschung sein, Dies,
vor allem, wenn er ergénzt wiirde durch einfache Fragebogen-
aktionen, durch Soziogramme, Lernzieltests und Interview-Ana-
lysen, Hier hitte der Meta-Aspekt "Evaluation" eine Briicke zur
wissenschaftlichen Erforschung des RU geschlagen und dabei
den Kontakt zur Wirklichkeit RU nicht verlassen., ("Unter-
richtsforschung")

III. Einwdnde und Forschungsstand

Hiufig hdrt man Einwinde gegen die Betonung der Meta-Aspekte,
Ich m&chte auf sie eingehen, sie zu entkr&ften versuchen und
auch die religionspidagogische Forschung dazu sprechen las-

sen.
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Man kann die Einwinde auf drei reduzieren und auf die For-
schungsentwicklung beziehen. Sie betreffen 1. die Reflexion
der Inhalte und Ziele, 2. die Legitimation des religidsen Leh-
rens und Lernens und 3. die therapeutische Schillerorientie-

rung.

1. Einwand im Blick auf "Inhalte" und "Ziele":

Er besagt, die Schiiler miiBten "etwas" lernen; alle Meta-Aspek-
te kdnnten nur daran gemessen werden, ob der RU inhaltlich
vorankommt und die Schiiler ein umfassendes religifses Glau-
benswissen haben, Die Forderungen der Lehr- und Zielfeldern-
plidne seien so umfangreich, daB alles Meta-Unterrichtliche
notwendig zur Relativierung der Inhalte und zur Einschrénkung
der Zielforderungen filhren miifte., Im librigen raube es dem
Religionslehrer die Zeit, die er fiir die Vermittlung der In-
halte bendtige.

Gegen diesen Einwand ist die Erfahrung zu halten: Weniger ist
mehr! Das Weniger an Stoff wird ersetzt durch Re—-flexion des
Problem-Umfeldes, Der einzelne Inhalt, z.B. ein Gleichnistext,
hat selbst ein Problem-Umfeld (z.B. die Erzdhlsituation Jesu
und seine Umwelt, die Situation der Gemeinde, die das Gleich-
nis miindlich tradiert und spdter aufschreibt); dieses muB auf
das Problem-Umfeld des Lernenden bezogen werden (versteht er
die Bild-Sprache, kann er ein Bild entschliisseln; fir welches
Problem braucht er den Gleichnistext?). Wenn nun der Reli-
gionslehrer die Problemeinbettung der Ziele und Inhalte nicht
beachtet, bleibt vielleicht ein Gleichnis dem Schiiler sehr
fremd, oder es werden ihm geldufige Symbole ("Vater".und
"Mutter") nicht durch ein neutestamentliches Symbol verfrem-
det.

Der Religionslehrer mu8 also re-flektieren auf das Problem-—
Umfeld der Inhalte des RU. Er muf durch Meta-Aspekte heraus-
bekommen, ob die Inhalte den Schiilerproblemen nahe oder fremd
sind.

Als erster religionspidagogischer Forscher hat sich Erich
Bochinger auf dieses Problem von "Distanz und N&he" in seinem
gleichnamigen Buch von 1968 eingelassen. Sein Meta-Aspekt

ist hier N&he und Distanz zwischen Schiiler und Inhalt des RU.
Bochinger sagt: "Mit dem Begriffspaar unseres Themas kdnnte
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man sagen: der Unterricht 1&Bt diese Spannung zwischen Distanz
und Nihe im Verhdltnis von Lehrer und Unterrichtsgegenstand,
von Lehrer und Klasse und gerade damit auch im Verhdltnis der
Schiiler zur Sache, die unterrichtet wird, erscheinen... Der
Lehrer stellt das Dargestellte und zusammen damit die Art sei-
ner Darstellung zur Diskussion... Schon in der Grundschule
muB damit begonnen werden, den Schiiler zur Einsicht zu fihren,
ihn zur Reflexion anzulaiten.“3

Kritik: Diese Position ist durch Re-flexion gekennzeichnet.
Die Wendung zum didaktischen Lern-Umfeld des Inhalts ist ge-
lungen, nicht aber die Wendung zum Schiiler. Die Problemorien-
tierung wird dann auch vorrangiges Thema der Religionsdidak-
tik. Die Meta-Aspekte werden allmihlich bewust.®

2. Einwand im Blick auf die Legitimation des religidsen Leh-
rens und Lernens

Der zweite Einwand besagt, daB meta-unterrichtliche Interak-
tionen der Position des Religionslehrers nur schadeten, Er
sei schlieBlich Hlter und reifer als die Schiiler, habe sein
Fach studiert und repridsentiere Staat und Kirche, Unterricht
ilber Unterricht unterhthle die Stellung des Religionslehrers,
und das Lernen sei immer noch abhdngig vom Lehren.

Eine Erwiderung muB betonen, das8 sich im Gegenzug zu einer
solchen Lehrerzentrierung lédngst im RU die Konzentration auf
die Lernprozesse ergeben hat, D.h. es geht beim Lehren und
Lernen im RU gar nicht um die Rechtfertigung bestimmter Posi-
tionen, soﬁdern um die gemeinsame Versténdigung iiber Fragen
der Religion und des Glaubens, Man hat sehen gelernt, da8 Zie-
le und Inhalte, aber auch Positionen erst in der Beziehungs-
struktur des RU konstituiert und legitimiert werden. Ob der
Religionslehrer Autoritdt hat und als solche anerkannt wird,
h&ngt u.a. davon ab, wie er seinen Erfahrungsvorsprung zur
Geltung bringt; auch davon, ob er bereit ist, das Gesprich
mit den Schiilern partnerschaftlich zu filihren., Der Religions-
lehrer kann religidse Lernbereitschaft wecken und Dispositio-
nen fiir christliche Glaubenseinstellungen schaffen, wenn er

3 E. Bochinger, Distanz und Ndhe, Stuttgart 1968, 48f.

4 vgl, die Verwandtschaft dieser Position mit der "Konstruk-
tiven Didaktik" von G.G. Hiller,
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mit seinem Lehrerverhalten vormacht, wie man sich christlich,
solidarisch, versShnungsbereit und kritisch verhdlt, d.h.

aber auch sein Lehrerverhalten von den Schiilern kritisieren
148t und iiber Inhalte und Ziele des RU mit sich reden 1l&8Bt,

In der religionspddagogischen Forschung wird dieser Meta-As-
pekt unter drei Hinsichten untersucht: 1., Man betont in der
Rezeption der Kommunikationstheorie die Beziehungsebene im

RU, 2, man betont in der Rezeption der Curriculumtheorie die
Offenheit des religidsen Lernprozesses und 3. man betont in
der Rezeption der Sprachtheorie die Legitimationsprobleme

im RU,

Meta-unterrichtliche Aspekte werden also gerade notwendig, weil
sich der Religionslehrer nicht mehr nur als Représentant einer
Institution in einer einheitlichen, von einem Glauben geprag-
ten Gesellschaft verstehen kann, Im Gegenteil: Er muB seinen
Lehranspruch legitimieren, sich als Partner ins Gesprdch be-
geben, seine religitse Sprache der sprachlichen Kritik stel-
len, Im RU muB der Religionslehrer mit sich reden lassen, sein
Glaubensbekenntnis glaubwiirdig leben und argumentativ vertre-
ten, und er darf sich dabei nicht einfach auf irgendwelche

die Wahrheit verblirgende Institutionen und Autoritédten beru-
fen, weil auch diese sich dem Legitimationsdruck stellen
miissen,

Kritik: Die beiden wichtigen Arbeiten von Hans Schuh5 und
Georg Hilger6 erdrtern diesen Zusammenhang mit zwei unter-
schiedlichen Einseitigkeiten: Schuh mit der Betonung der Leh-
rerrolle, die nach dem Flandersschen System im Vordergrund
steht; G. Hilger mit Betonung der Schulbuchanalyse., Beide
sehen die Notwendigkeit meta-unterrichtlicher Aspekte. Es
fehlt jedoch die konseguente Respektierung der Schiilersperspek-
tive im Legitimierungsprozes,

3. Einwand im Blick auf therapeutische Schiilerorientierung
Der dritte Einwand gegen die meta-unterrichtlichen Aspekte
besagt, daB Kinder und Jugendliche iiberschétzt wirden, dag
ihnen die n&tige Kompetenz zur Meta-Reflexion fehle, Zudem
wiirden sie von ihren schulischen Pflichten abgelenkt.

5 H, Schuh, Interaktionsanalyse, Ziirich 1978,

6 G, Hilger, Religionsunterricht als offener LernprozeB,
Miinchen 1975,
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Dagegen ist zu betonen, daB Interaktions- und Reflexions-
kompetenz in dem MaBe wachsen, wie sie zugemutet werden.
Soll der RU wirkliche Lebenshilfe sein, dann muB ihm daran
gelegen sein, gerade dieses Vermdgen "Interaktionskompetenz"
zu férdern. Dabei muB diese Fihigkeit verbunden sein mit
ﬁén obengenannten sozialen Féhigkeiten, die insgesamt
garantieren, daB 1, wirklich Identitdt gefdrdert wird und 2.
wirklich gelebte Religiositdt und christliche Gldubigkeit
vielleicht in bewuBter Haltung gegen die sdkularisierte Um-—
welt in Rollendistanz durchgehalten werden.

Das wiirde angewandt auf das Lehrer-Schiiler-Verhdltnis bedeu-
ten: Beide brauchen die Meta-Aspekte in ihren Gespridchen, da-
mit durch Diskurs iber die eingesetzten Féhigkeiten immer wie-
der deutlich wird, daB dem Religionslehrer daran liegt, den
Schiiler kompetenter zu machen, damit er seine religidse und
gldubige Identitét finden kann,

Die entsprechende religionspddagogische Forschung hat sich

in der Betonung der allgemeinen und speziellen Schiilerorien-
tierung ausgewirkt, Bei Helmut Reiser7 wird z.,B, im Gegenzug
gegen die curriculare Zielorientierung die normale Konflikt-
dynamik des Schillers zum Gegenstand des RU erhoben. Dieser
Meta-Aspekt respektiert den Schiiler insofern als Gespréachs-
partner, als er ihm durch Exploration, Reaktion und Diagnose
bei seiner Identitd#tsfindung behilflich sein will. Die so ge-=
richteten Meta-Aspekte kehren den Einwand um und sagen: Da
die erwartete Kompetenz bei Schiilern weitgehend nicht vor-
handen oder stark gestdrt ist, ist es Aufgabe des RU, zur
Verarbeitung von Konflikten beizutragen8 und den Schiiler auf
diese Weise "kompetent" zu machen.

Die Diskussion dieses Ansatzes verweist auf sein gesell-
schaftskritisches Defizit.9 Dennoch ist zu begriiBen, daB
durch seine Meta-Perspektive der Schiler und seine Religion
konsequenter als bei allen anderen Konzeptionen des RU in den
Blick kommen. Die die Kompetenz des Schillers férdernden Meta-

7 H., Reiser, Identit#t und religidse Einstellung, Hamburg
1972, 110: "Gegenstand des (Religions-)Unterrichts ist die
'normale' Konfliktdynamik der Schiiler."

8 Ebd., 101,
9 vVgl. S. Vierzig, Ideologiekritik und Religionsunterricht,

Ziirich 1975, 119-126, Vgl., auch Chr, Morgenthaler, Sozialisa-
tion und Religion, Giitersloh 1976, 75 Anm. 175.
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Aspekte kennzeichnen nicht nur die Konzeptionen des thera-
peutischen RU1O, sondern auch den ideologiekritischen Ansatz
von Vierzig, Sie werden neuerdings auch sichtbar in der
religionspiddagogischen Grundlagenforschung von U, Peukert

und S. de Boutemard, Auf diese teilweise &uBerst komplizier-
te Detailforschung kann hier nicht eingegangen werden.

Die genannten Begriindungen meta-unterrichtlicher Aspekte
(Identitat, Therapie und Kompetenz) sind auf das Subjekt

des Schiilers gerichtet., Sie betreffen ihn, sofern er religids
kompetent wird, seine menschliche Erfiillung sowie seine per-
sénliche und soziale Identitdt findet, Es muB aber bezweifelt
werden, ob diese Begriindungen ausreichen, denn weitgehend be-
wegen sich alle bisher genannten Argumente in der kognitiven
Dimension; die Gefilhlsdimension, die affektive Seite bleibt
ausgeblendet.11 Damit Meta-Gespriche kein Krampf werden, muf
der Religionslehrer sensibel sein fir die Stimmungslage der
Klasse, filir die Gefilhls- und Gemiitsbeteiligung der Schiiler,
fiir die Beziehungen in der Gruppe, Die vorliegenden Arbeiten

zu diesen Problemen12

kbnnen als Grundlage zur Erarbeitung
von Analyse-Instrumenten fir unterrichtliche Meta-Aspekte an-

gesehen werden.'}3

IV. Eigenes Interesse am Thema

%Zu Beginn war die Rede von den Meta-Aspekten im stdranfdlli-
gen RU., Seine Hauptstdranfédlligkeit liegt in den Widerspriichen
zwischen Theorie und Praxis in methodischer Hinsicht, Die
Theorie hat den emotionalen Meta-Aspekt noch nicht im Griff,
wihrend in der Praxis viele Lehrer hdufig unreflektiert die

10 Vgl. vor allem Reiser, Stoodt und Scharfenberg. Neuerdings
auf katholischer Seite Randak.

11 Reiser etwa sucht "rationale Bewiltigungsmuster", Stoodt
macht die "neutralisierte Religion" "bewuBt", und Vierzig will
"kritische Kommunikation tlber die Sinn- und Normvergewisse-
rung".

12 Vgl, etwa O, Betz/F. Kaspar (Hg.), Die Gruppe als Weg,
Miinchen 1973,

13 Zur Diskussion auf evangelischer Seite: K. Ebert, Ver-
kiindigung oder Therapie, in RpB 7/1981, 126-142,
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Gefilhlsdimension beriicksichtigen., Die Praxis geht anderer-
seits ebenso h#ufig den Weg des geringsten Widerstandes und
begniigt sich mit dem angeblich soliden frontalen Informa-
tionsunterricht, wdhrend die Theorie l&ngst gruppenunter-
richtliche, sozialisationsbegleitende und therapeutische
Verfahren entwickelt hat. G, Stachel betont, daB die affek-
tive Sperré nur umso deutlicher zum Vorschein kommt, je
griindlicher alle kognitiven Mingel behoben sind.14 Ich stim-
me Stachel zu, mSchte aber doch die stédrkere Verzahnung von
affektiven und kognitiven Aspekten des RU betonen, Deshalb
empfehle ich zwei Punkte flir die kiinftige Entwicklung zu
einem RU mit mehr Meta-Aspekten:

1. Die Fortsetzung der bisherigen Analysen mit verstdrkter
Beachtung von Meta-Aspekten, _

2, die praktische Erprobung bislang noch unterrichtsfremder
Meta-Verfahren im RU, :

zu 1.: Analyse ist immer kritisch rlickwérts gewandt. Nur:

die kritische Riickwendung im vollzogenen RU ist kaum unter-
sucht worden, Es ist deshalb wichtig, daf die Interaktions-
analysen (Schuh), sowie die Inhalts- und Thema-, Methoden-
und Strukturanalysen (Stachel u,a.) fortgesetzt werden, Dabei
miBten unbedingt auch affektive Situationsanalysen angeschlos-
sen werden, die bisher noch fehlen, '

z.B;; Die Situation eines 7. Schuljahres im RU liber das Ge-
bet ~:

289 L Ich glaub', das liegt daran, daB ihr noch nicht ge-
; nau wiBt, was wir denn da tun, wenn wir sagen: Wiz
290 beten jetzt", Und das ist ja auch der Grund, warum
wir jetzt im Religionsunterricht libers Beten sprechen.
Ich hab' euch heute schon einige Fragen gestellt.
Zum Beispiel jetzt vorhin: Was tut denn ihr da, wenn
ich euch eine Frage stelle?

Nachdenken, Uberlegen.
Denken, dann antworten.

Denken, liberlegen, Was noch?

S (durcheinander)
Das Hirn anstrengen,

[ 6]
=]
-
H nun- nhn

Das Hirn anstrengen, ja! Das ist ein anderer Aus-
druck fiir Nachdenken.

14 WVgl. G. Stachel, Die Religionsstunde - beobachtet und
analysiert, zurich 1976, 155,

15 Ebd., 83-100, bes. 89.
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292 8S (lachen)

293k Und - was noch? Bevor ihr nachdenkt iiber das, was
ich euch gefragt habe, mift's ihr was tun?

ss (zbgern) Uberlegen - iiberlegen - zuh8r'n,
s Hbren!

294 L Horen, ja richtig. Ich spreche oder ich frage, ihr
hért, ihr denkt nach und ihr antwortet. (S ruft
gleichzeitig mit dem L: antworten!) Und wenn wir
sagen oder wie ihr behauptet habt, daB Gott durch -
auf verschiedenen Weisen zu uns spricht, dann miissen

295 wir ganz das gleiche tun, Missen wir - was milssen
wir also tun, wenn Gott zu uns spricht., Damit wir
iiberhaupt etwas antworten kdnnen, miissen Wiesee?

296 SS Nachdenken, — Zuhbren,

1. . HBren; ja.
Geht der Religionslehrer vom Begriff des Gebets aus (als Ant-
wort des Menschen auf das Wort gottes) und setzt er unter-
schwellig voraus, daB diese jugendlichen Kinder in seinem Sin-
ne tatsidchlich "beten", so muB er mit affektiven Sperren
rechnen, Reagieren die Schiiler mehrmals aversiv, so hilft dem
Lehrer nur noch eines: den Unterricht zu unterbrechen und auf
die wahrgenommene affektive Sperre selbst zu sprechen zu
kommen., Erst nach der Beseitigung dieser Sperre ("Wir teilen
Thren Gottesbegriff nicht", "Sie diirfen nicht annehmen, das
wir beten wie Sie es fiir richtig halten"), kann sich der Leh-
rer den Schiilerperspektiven zum Gebet zuwenden und somit eine
neue Gesprichsbasis herstellen,

Es miiBten also religionsunterrichtliche Interaktionen proto-
kolliert und wie von Stachel u,a. (Schuh, Simon, Zwergl,
Stock, Paul) kritisch analysiert werden, bis deutlich wird,
wo am sinnvollsten Meta-Gespréche in den Protokollen hdtten
eingesetzt werden sollen, Man kann dann in einer Meta-Meta-
Reflexion lernen, wie in bestimmten religionsunterrichtli-
chen Gesprichssituationen zu interagieren ist: ndmlich so,
daB in metaunterrichtlichen Phasen solch unterschwellige af-
fektive Prozesse aufgedeckt bzw, zur Geltung gebracht werden.
Dies setzt beim Religionslehrer (in der Praxis) voraus, daB
er 1. sensibel fiir eigene Verhaltensinderung und fiir die
Wahrnehmung des faktischen Schillerverhaltens widhrend des RU
ist und 2. abzuschédtzen vermag, ob er weiter "unterrichten"
kann oder ob ein Meta-Aspekt eingeblendet werden sollte.
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Weiterhin: Es miiBten die Schulbuchanalysen von Hilger weiter-
gefilihrt werden, so daB direkt die Meta-Aspekte der unter-
richtlichen Interaktion in den Blick kommen und nicht nur die
Absichten der Buchautoren. Es geht um die Prozesse, die

durch Meta-Aspekte vom Religionslehrer und von den Schiilern
gelenkt werden, Um bei dem Beispiel zu bleiben: Wie inter-
agieren Lehrer und Schiiler beim Thema Gebet? Von welchen
Perspektiven zum Thema gehen die Schiiler aus? Von welchen

der Lehrer?

Eine nachtridgliche Analyse kann so zeigen, daB alle religions-
unterrichtlichen Elemente weitgehend von Meta-Aspekten bzw.
Meta-Verfahren im UnterrichtsprozeB abhdngen: Der Inhalt des
RU (Gebet) wird bestimmt durch die Gebetspraxis der Inter-
agierenden, die Thematik durch das bestimmte Interesse, die
kognitive und affektive Struktur (Lernstruktur) durch die Be-
reitschaft der Beteiligten, dariiber iiberhaupt zu sprechen,
und schlieBlich die Methode der Behandlung durch die Ziele,
auf die man sich geeinigt haben miiBte. Die Ansitze von Stachel
U.a., von Schuh und von Hilger sind beachtlich; sie miissen
allerdings weitergefiihrt werden, damit die Meta-Aspekte zu
wirklich #ollzogenen Meta-Verfahren im RU werden k&nnen.

z.B.: der Text des oben genannten Unterrichtsprotokolls
einer Religionsstunde zum Thema "Gebet".

Ich mbchte kurz eingehen auf die Zeilen 289-296, da hier ne-
gativ-kritisch festgestellt werden muB, daB

1, meta-unterrichtliche Interaktionen nicht vollzogen = ob-
wohl angedeutet - werden;

2. die didaktische Struktur hier genau der Sachstruktur ent-
spricht, denn das Verhdltnis des hdrenden Schillers zum spre-
chenden Lehrer wird zur Veranschaulichung fiir das Verhdltnis
des antwortenden Menschen zu Gott, der durch die Natur spricht,
vom Religionslehrer herangezogen.

Hier wird unter theologischen Vorzeichen dem Lernenden die
kritische Riickfrage nach dem Sinn solcher Sachstruktur sowie
solcher Lernstruktur bestritten! Da es dem Lehrer offensicht-
lich um die Anpassung der Schiiler an einen zweifelsfrei vor-
ausgesetzten Erfahrungsstandard (seine eigene Gebetspraxis,
seinen eigenen Gebetsbegriff) geht, ist jede Riickfrage sinnlos.



T35

Dadurch wird sein Lehrerverhalten sowie seine ganze Didaktik
theologisch gerechtfertigt. Dadurch wird aber auch seine Gebets-
theologie didaktisch gespiegelt und begrilindet.

Die meta-unterrichtliche Forderung heift, daB der Religions-
lehrer diese Zusammenhdnge im ProzeB des RU erkennt und -

wenn es sein muB - selbstkritisch zur Sprache bringt. Genau-
genommen muB er sehen:

a) Die Interaktion ist durch Lehrerdominanz gekennzeichnet.

Sie funktioniert nicht: Die Schiiler lachen und beteiligen

sich nur aus Hoflichkeit.

Meta-Aspekt: "Halt, ich als Lehrer rede zu viel, ich muB die
Schﬁlerlmehr zu Wort kommen lassen,”

Oder: Wir Schiiler mSchten auch mal unsere Meinung sagen diirfen!
Wir wollen nicht immer nur hdren und antworten!

b) Inhaltliche Kritik: Zu starre Bindung des Religionslehrers

am Gebetsbegriff, der andererseits unklar ist.

Meta-Aspekt: "Der gleiche Inhalt 'Gebet' ist ein anderer in
der Schiiler- bzw, Lehrerperspektive, Wir sollten das akzep-
tieren."

c) Thematische Kritik: Lehrer- und Schiiler-Thematiken gehen

auseinander, Der Lehrer will die Schiiler-Thematiken regenera-
lisieren.

Thematisches Flimmern und thematische Inkohdrenz!
Meta-Aspekt: "Wir - Lehrer und Schiiler - sehen diese Unter-
‘schiede, Wir miissen uns auf ein Thema einigen!"

d) Strukturelle Kritik: Kognitive Struktur: verwirrende Fra-

gen des Religionslehrers lassen die Bestimmung der formalen
Gebetsstruktur miBlingen. Lernstruktur: unklare Instruktionen
- kein Lernfortschritt,

Meta-Aspekt: Der Lehrer h&étte auf die Schiilerbeitrédge re-
flektieren miissen.

e) Methodische Kritik: Beim Ausgang vom Begriff "Gebet" wer-

den die Schiilererfahrungen nicht einbezogen. Der Lehrer gibt
selbst die Antworten. Fremderfahrungen werden nicht erschlos=
sen.

Meta-Aspekt: Methoden miissen anders ansetzen: Am Anfang soll-
ten gemeinsam die Ziele festgelegt und Methoden ausgemacht
werden.



zu 2.: Praktische Erprobung bisher noch unterrichtsfremder
Meta-Verfahren im RU : <

Da beim einzelnen und vor allem in der Beziehungsstruktur der
Klassengruppe Verdrdngtes und {iberhaupt das Unbewufite eine
grofle Rolle spielen, miiBten gerade im RU Aspekte und Verfah-
ren der Gruppen- und Gespréchstherapie beriicksichtigt und
eingesetzt werden, Dies kann in Anlehnung an die Themenzen-
trierte Interaktion und/oder die Transaktionsanalyse und/oder
bestimmte Verfahren der sog. "humanistischen Psychologie“16
geschehen, Mit gewissen Vorbehalten m&chte ich hier auch Gor-
dons Verfahren des "aktiven Zuharens“17 nennen und auf die
Meta-Aspekte dieser Methode verweisen, ;

Gerade 'im RU miiBten gruppendynamische und qéspréchstherapeu-
tische Verfahren eingesetzt werden. Dann 13Bt sich die hohe
Storanfdlligkeit reduzieren. Durch kontrollierten Einsatz
von Meta-Verfahren kann erreicht werden, daB die Qualifika-
tionen der Solidarisierung, der Versthnungsbereitschaft, des
stellvertretenden Handelns und des alternativischen Denkens
erreicht werden und auch nach auBen hin diesen Unterricht
wieder attraktiv machen.

Dieses Ziel kann - glaube ich - nur dann erreicht werden,
wenn sich die Interagierenden im RU wirklich auf ihre Inter-
aktion selbst einlassen; wenn der Religionslehrer und die
Schiiler ihre Beziehung kultivieren und auf Stdrungen jeder
Art sensibel reagieren, Héufig ist die direkte Bearbeitung
dieser Stdrungen dann schon ein Stiick auch inhaltlicher Ar-
beit.

Prof. Dr. Roland Kollmann

Kdnzgenstr. 27
4408 Diilmen

16 K.W. Vopel/R.E. Kirsten, Kommunikation und Koogeration.

Ein gruppendynamisches Trainingsprogramm, Miinchen 21975,

17 Th., Gordon, Lehrer-Schiller-Konferenz, Wie man Konflikte
in der Schule 18st, Hamburg 1977.
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