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DETLEV DORMEYER

FUNKTION UND VERARBEITUNG BIBLISCHER TRADITIONEN IM RELI-
GIONSUNTERRICHT.

Analyse der Schulblicher "Zielfelder ru 5-10" und "Zeit der Freude/Wege des
Glaubens/Zeichen der Hoffnung"l

1. Vorbemerkung

Schulbiicher sind Elemente des didaktischen Kommunikationsprozesses zwischen
Schiiler-Schiiler-L ehrer. Die geradezu unbegrenzte Vielseitigkeit solcher di-
daktischer Elemente, die auch unbekiimmert Werbewirksamkeit im Auge haben
konnen, soll assoziativ ein historischer Riickblick kurz veranschaulichen.

"Lukian griBt Kronios.

Der ungliickselige Peregrinos, oder wie er sich selbst zu nennen liebte, Proteus,
hat nun dasselbe wie der homerische Proteus erlitten: nachdem er um des
Ruhmes willen alles geworden war und unzéhlige Wandlungen durchge&nacht
hatte, ist er jetzt zum SchluB auch Feuer geworden...." (Luk, Per 1).

Peregrinos, auf dessen spektakulire Selbstverbrennung Lukian hier anspielt,
gehdrt in die Reihe d§r philosophisch ausgebildeten christlichen Wanderleh-
rer des 2. Jh. n. Chr.” Nach Lukian bildet allerdings die Bekehrung zum Chri-
stentum nur eine Episode (Per 11-14). Gerade dadurch wird Peregrinos mit
seiner Inanspruchnahme des Proteus-Mythos das Gegenbild zu Paulus mit
seinem #hnlich klingenden Programm: "Da ich also von niemand abhangig war,
habe ich mich fir alle zum Sklaven gemacht, um méglichst viele zu gewin-
nen... Allen bin ich alles geworden, um auf jeden Fall einige zu retten. Alles

1 Zielfelder ru. Unterrichtswerk fiir den katholischen Religionsunterricht in der
Sekundarstufe I, hg. vom Deutschen Katechetenverein: 5/6, Religicnsunterricht
5./6. Schuljahr, Miinchen 1975; 7/8, Religionsunterricht 7./8. Schuljahr: Ausgabe
A Hauptschule, Miinchen 1977, Ausgabe B Gymnasium/Realschule, Minchen
1977; 9, Religionsunterricht 9. Schuljahr: Ausgabe A Hauptschule, Minchen 1979;
9/10, Religionsunterricht 9./10. Schuljahr: Ausgabe B Gymnasium/Realschule,
Miinchen 1980.

Religion - Sekundarstufe [, hg. von W. Trutwin/K. Breuning/R. Mensing: Zeit
der Freude, Jahrgangsstufen 5/6: Grundfassung (Haupt-_und Realschule), Dis-
seldorf 1981, (Gymnasium und Realschule), Disseldorf 21981; Wege des Glau-
bens, Jahrgangsstufen 7/8: Diisseldorf "“1931; Grundfassu% , Disseldorf 1981;
Zeichen der Hoffnung, Jahrgangsstufen 9/10: Disseldorf “1981; Grundfassung,
Disseldorf 1982.

Dem folgenden Vergleich liegen die jeweiligen Ausgaben fir Gymnasium/Real-
schule zugrunde. Die Varianten fiir die Hauptschule haben sich fir die gewé&hl-
te Fragestellung zum Teil als bedeutsam erwiesen. So ist im methodischen
Bereich festzustellen, daB fir die Fassung "Hauptschule" mehr Kreativitat zu-
gelassen wird, z.B. der Einsatz fiktiver Interviews zwischen einem Reporter

und einem Evangelisten (Wege des Glaubens, Grundfassung, 50f, 62f).

2 Lukian, Des Peregrinos Lebensende, in: Die Hauptwerke o‘e?L Lukian, grie-
chisch und deutsch, hg. und (ibersetzt von K. Mras, Miinchen (11954) 21980.

3 Lukian, Per 11-13. Zu den stoisch-kynischen Wanderphilosophen als Kankur-
renz zu den christlichen Wandermissionaren des 1. Jh. vgl. D. Georgi, Die
Gegner des Paulus im 2. Korintherbrief. Studien zur religidsen Propaganda

in der Spatantike (WMANT 11), Neukirchen 1964, bes. 187-205.
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aber tue ich um des Evangeliums willen, um an seiner VerheiBung teilzuha-
ben." (1 Kor 9,19-23). Das Evangelium bleibt zwar dasselbe, aber die didak-
tischen Moglichkeiten seiner Verkiindigung sind unbegrenzt.

Der Mythos von Proteus (dem "Meergreis, wie viele Meergottheiten mit

der Fahigkeit, sich in beliebige Gestalten zu verwandeln ..., und Seher-

kraft ... begabt; wer seine Weissagung sucht, muB ihn daher, wenn er auf

der Insel Pharos inmitten der Robpen ... ruht, zu iiberfallen und im Ring-
kampf festzuhalten versuchen ..."*) und das Evangelium von Jesus Christus,
sie llegen in der christlichen Didaktik von Anfang eng, ja unscheidbar zu-
sammen. Wie Proteus verwandelt sich das Wort Gottes in unterschiedlich-
ste Gestalten und gibt sich erst in Uberfall und Ringkampf zu erkennen
("Seit den Tagen Johannes' des Tdufers bis heute wird das Himmelreich ge-¢
walttdtig bedréngt: Die Gewalttdtigen rei@en es an sich” Mt 11,121 k 16,167;
vgl. Jakobs Ringkampf mit Gott am Jabbok Gen 32,23-336), Daher ist die
eindeutige Identifikation eines religidisen Phénomens mit der Gottesherrschaft
und dem Evangelium vareilig. Die Anfénge der Gottesherrschaft und des
Evangeliums verbleiben in unaufhebbarer, kritischer Spannung zu christlichem
Sein und Handeln. Nur in 'Kairoi', in 'geschenkten' Augenblicken, wird die
Einheit von Gottesherrschaft und Glaube erfahren.

Gerade diese Spannung von Nahe und Fremdheit erméglicht die Freiheit des
Religionslehrers und seines Arbeitsmittels, des Religionsbuchs: Alles ist

erlaubt - nichts ist das Evangelium selbst. Allein im didaktischen ProzeB des
Ringens um das Evangelium wird das Evangelium erfahrbar.

So bieten auch die hier zu besprechenden Religionsbiicher eine reichhaltige
Palette an religisen Phénomenen an, die zum Ringen um das Evangelium
einladen. Bedarf es dann noch einer Analyse, wenn doch_alles im religidsen
KommunikatlonsprozeB zwischen Lehrer und Schiiler zum religitisen Ph&nomen
und damit zum Impuls fiir die Begegnung mit dem Evangelium werden kann?’

Auf alle Félle hat ein Religionsbuchnur einen hypothetischen Wert.Die Lektire®

4 Od 4,364ff, Vgl. Lexikon der Antike. Religion. Mythologie (dtv 3075),
Minchen 1970, zum Wort.

5_Einheitsiibersetzung der Heiligen Schrift. Das Neue Testament, Stuttgart
1979; H. Merklein , Die Gottesherrschaft als Handlungsprinzip. Untersuchun-
gen zur Ethik Jesu (FB 34), Wiirzburg 1978, setzt sich mit anderen Uber-

(sgé%z:}ngsmﬁglichkeiten ausfiihrlich auseinander und favorisiert die aktivische

6 Dazu M. Kassel, Biblische Urbilder. Tiefenpsychologische Auslegung nach
C.G. Jung iPFeﬂfer’-WerkbUcher 147), Miinchen 1980, 2958-280. .

7 R. Kollmann spricht vom methodischen Dilemma des "Intentionenkonflik-
tes™, der daraus entsteht, daB die Interaktionspartner divergierende religiése
EFfahrunlgen und Vorstellungen haben.(Zur Methodik des Religionsunterrichts.
Eine Zwischenbilanz mit Perspektiven, KatBl 108 (1983) 332-344), Als posi-
tive Chance zur Eréffnung eines religifsen Kommunikationsprozesses sieht
ei_:er]fglls K. Wegenast das Einbringen divergierender, selbsterfahrener Reli-
giositét.(Unterrichtliche Erzéhlanlasse im Religionsunterricht, in: H.B. Kauf-
mann/H. Ludwig (Hg.), Die Geistesgegenwart der Bibel. Elementarisierung
Im ProzeB der Praxis, Comenius-Institut Miinster 1979, 101-122)

8 F.Belo, Das Markusevangelium, materialistisch gelesen, Stuttgart 1980
(frz. 1974), 13-21. Gemeint ist die Betonung der Pragmatik des inzwischen
zum Allgemeinplatz gewordenen hermeneutischen Zirkels zwischen Text

und Leser; dazu bes. W. Iser, Der Akt des Lesens (UTB 636). Miinchen 1974
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entwickelt erst die religiése Dimension bzw. deckt sie auf und entfaltet sie.9
Die Analyse wird daher die miglichen didaktischen verldaufe von Lektlre mit-
bedenken und letztlich einrdumen missen, da@ in einer stérungsfreien und of-
fenen Kommunikation alles zum fruchtbaren Gegenstand religitser Lektlire wer-
den kann - ein eigenes Religionsbuchalso tiberflissig sein kann oder sein An-
spruch nicht Uber den impliziten religidsen Charakter jeder beliebigen, didak-

tisch geplanten Materialsammlung zu gehen braucht.!?

Doch dieser thematische Anarchismus soll hier nur eine Grenzmarke bilden.
Selbstverstindlich haben die Zielfelderplane Sekundarstufe I und Grundschule
aufgrund ihrer reflektierten religionspadagogischen Erfahrung und Theorie und
die an ihnen orientierten Religionsbiicher ihren religionspédagogischen Wert.
GemaR deren wechselseitigen "Filterverfahren" von'Botschaft des Evangeliums/
...Glaube der Kirche" und "Situation/...F assungsvermogen des schmersﬂll
pidagogische und theologische Wahrscheinlichkeitsrechnungen fir das Zustande-

sollen

kormmen religidser Kommunikation anhand der Religionsbiicher angestellt wer-
den. Es gilt, ihren offenen und verdeckten, pédagogischen und theologischen
Krtierien auf die Spur zu kommen und anschlie@end eine Gewichtung und Be-

wertung vorzunehmen.

2. Funktion und Verarbeitung biblischer Tradition in "Zielfelder ru 5-10"

Ich gehe hier nur auf die explizite Aufnahme biblischer Tradition ein. Die im-
plizite Bezugnahme im Sinne des "biblischen Unterrichts" bleibt ausgeblen-
det.12 Anhand der Schulbuchanalyse sollen die gdngigen didaktischen Funktio-

9 Dartiber besteht meines Erachtens in der Religionspddagogik ein Konsens,
vgl. neuerdings N. Mette, Voraussetzungen christlicher Elernentarerziehung.
Vorbereitende Studien zu einer Religionspddagogik des Kleinkindalters, Diis-
seldorf 1983, der die unterschiedlichen Erkldrungsansétze und die davon
abhingigen Konzeptionen eindrucksvoll herausarbeitet.

i0 Diese Folgerungen ziehe ich mit den noch folgenden Einschrankungen
aus Knl]mann%vgl. Anm. 7): "Die handlungsorientierte Methodik des RU
macht Planungsvorgaben wie Plédne, Schulblicher, Texte und Medien nicht
tiberflissig; sie relativiert sie allerdings auf die Erfordernisse der Dialogsi-
tuation." (337) Thematischer Anarchismus ist hier in seiner urspringlichen
Bedeutung als "Herrschaftsfreiheit" von Inhaltshierarchien, die von auBen er-
zeugt und herangetragen werden, abzuleiten. Denn die Dialogsituation soll
erst tber die Relevanz und Gewichtung der Inhalte entscheiden.

11 Zielfelderplan fur den katholischen Religionsunterricht. Grundschule.
Grundlegung, Miinchen 1977, 53ff.

.12 W. Bartholomaus, Zur Didaktik der Bibel im Religionsunterricht, KatBl
101 1976) 146-155, hier 149f. Beim biblischen Unterricht stellt sich erneut
das Problem des thematischen Anarchismus bzw. der religionspddagogischen
Allesverwertung. Daher steht er in unauflosbarer Wechselbeziehung zum
"Bibelunterricht" (so auch Barthaolomdus 150f).
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nen von Bibelunterricht aufgelistet werden.?

Exkurs: Das Verhdltnis von Funktion und Inhalt im Bibelunterricht

Bibelunterricht heiBt nicht, daB ein Kanon unverzichtbarer Inhalte festgelegt
und curricular vermittelt wird. Die "Bibel als Ziel und Aufgabe des Religions-
unterrichts" (so W. Nastainczyk in KatBl 101(1976) 155-166), verlangt viel-
mehr, daB ihre religigse Erfahrungswelt fiir den Schiiler nachvollziehbar und
als Aufgabe zur Umgestaltung dessen eigener Wirklichkeit erkannt und akzep-
tiert wird.

Flr dieses Globalziel eignen sich alle Texte, die einen zentralen Bezug zur
biblischen Theologie haben und zugleich einer altersspezifischen Leseweise
offenstehen (D. Dormeyer, Religiose Erfahrung und Bibel. Prablematik und
die Maglichkeiten des Einsatzes der Bibel in den Religionsunterricht, Diissel-
dorf 1975, 80-96).

So lassen sich wohl bestimmte Inhalte als bibeltheologische und/oder religions-
padagogische Randthemen vermuten, aber auch diese Wertung unterliegt letzt-
lich subjektiven Kriterien (W. GroB, Alttestamentliche Inhalte religitsen Ler-
nens und ihre Didaktik, in: G. Stachel (Hg.), Inhalte religitsen Lernens, Zirich
1977, 94-112). Meinen Vorbehalt gegen Nastainczyks frilheren Vorschlag, in
der Klasse 8-10 eine Auswahl der Apokalypse einzusetzen (W. Nastainczyk, Bibli-
sche Unterweisung zwischen gestern und morgen, Freiburg 1970, 120; dazu
Dormeyer, Erfahrung 28) kann ich z.B. aufgrund der neueren Symbolforschung
nicht mehr aufrecht erhalten (vgl. A. Lorenzer, Das Konzil der Buchhalter.
Die Zersttrung der Sinnlichkeit. Eine Religionskritik, Frankfurt 1981; J. Schar-
fenberg/H. Kémpfer, Mit Symbolen leben. Soziologische, psychologische und
religigse Konfliktbearbeitung, Freiburg 1980). Apokalyptische Bilder konnen
gerade zur Erhellung und Bearbeitung der heutigen Krisenstimmung erneut wie
in der Ursprungssituation eine sinnlich-symbolische Interaktion in Gang setzen.

Um einen unfruchtbaren Streit Uber den Kanon biblischer Inhalte zu vermeiden,
hat sich u.a. daher in der Bibeldidaktik die Theorie und Praxis herausgebildet,
theologische und religionspadagogische Qualifikationen anzugeben, die im Um-
gang mit der Bibel erreicht werden sollen und denen entsprechende Bibeltexte
variabel zugeordnet werden (so die Zielfelderpléne, vgl. auch Anm. 13; Nastain-
czyk, Bibel - s.o0. -, 158; S. Heine, Biblische Fachdidaktik, Neues Testament,
Freiburg 1976). Auch die neuen, bischdflichen "Schulbibeln" ordnen sich trotz
ihrer Vorauswahl diesem Prinzip unter. Sie verlangen weder vollstandiges Lesen
noch schlieBen sie Ergdnzungen aus: Bibel fiir die Grundschule, hg. von der
Deutschen Bischofskonferenz, Kevelaer 1979; Schulbibel fiir 10-14jshrige, hg.
von der Deutschen Bischofskonferenz, Kevelaer 1979.

Die von W. Simen unterbreiteten "Vorschldge fiir eine entwicklungspsycholo-
gisch begrindete Zuordnung von biblischen Texten zu Altersphasen der Schii-
ler" (Welche Bibeltexte eignen sich fir welches Alter? Vorschldge..., KatBl

lo6 (1981) 776-787) werden trotz des anspruchsvollen Titels dieser Entwicklung
nicht gerecht. Eine schematische Ubertragung von literaturdidaktischen Uber-
legungen begrindet weitgehend die Auswahl. )

Nun darf ein religidser Text im Unterschied zum literarischen Text nicht aus
seiner Kommunikationsfunktion (Sitz im Leben der Schulklasse, der urspriingli-

13 Zu den didaktischen Modellen, die jeweils eine Funktion der Bibel im Re-
ligionsunterricht betonen, vgl.: W. Langer, Praxis des Bibelunterrichts. Ziele.
Gestaltungsformen. Entwirfe (RPP l65|, Stuttgart/Minchen 1975; D. Dormeyer,
Religitse Erfahrung und Bibel. Problematik und die Mdglichkeiten des Ein-
satzes der Bibel in den Religionsunterricht, Disseldorf 1975; neuerdings mit
weiterfiihrender Diskussion J. Thiele, Bibel im Unterricht. Ein Werkbuch zur
Bibeldidaktik, Minchen 1981.
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chen Gemeinde...) geldst werden, wahrend der literarische Text immanent

auf seine Poetizitat hin untersucht werden kann. Die Auswahlkriterien mis-

sen also weit breiter angelegt werden und sollten das literarische Lernen

nicht zum HauptmaBstab machen. Als "Kleinliteratur" sind fast alle Texte

der Bibel fiir Kinder lesbar, allerdings nicht unbedingt empfehlbar. Denn die
Bibel ist fiir solche Erwachsene geschrieben, die ihre Kinder an ihren religigsen
Gesprachen und Lektiren teilnehmen lassen wollen (Dtn 6,20f; vgl. dazu G. Loh-
fink, Glauben lernen in Israel, KatBl 108(1983) 84-99). Ein Uberzeugender Al-
ternativvorschlag zu den bischgflichen Schulbibeln muB daher breiter ansetzen
und zugleich seine subjektiven Auswahlentscheidungen gegentiber Ubergeordneten
Richtzielen betonen. Der Vorschlag von G. Stachel, nur fiir das 9.-12. Lebens-
jahr eine Schulbibel anzubieten, argumentiert mit dieser Offenheit (G. Stachel,
Eine Schulbibel? Ja - aber im Gesamt biblischen Lernens geplant! Vorschlage
fiir ein Gesamt-Curriculum biblischen Lernens in der Schule, vor der Schule und
auBerhalb der Schule, KatBl 102 (1977) 273-276).

Die Auswahl und Zuordnung der Bibeltexte zu den einzelnen Jahrgéngen durch
die beiden Schulbuchwerke erscheint mir daher an keiner Stelle phasenspezifisch
problematisch. Es kommt vielmehr auf die Kohdrenz zwischen bibeldidaktischen
Zielen und den ausgewishlten Texten an (vgl. J. Blank, Neutestamentliche The-
men im Zielfelderplan, in: R. Ott/G. Miller -Hg.-, Zielfelderplan - Dialog mit
den Wissenschaften, Miinchen 1976, 45-61). Diese Beziehung wird im folgenden
anhand der gew#hiten bibeldidaktischen Modelle und der Verarbeitungsweise
Uberpriift werden.

Die drei Bénde von"Zielfelder ru'verdndern sukzesslv ihre Grobgliederung:
"Zielfelder ru 5/6'hat drei Bldcke: "Problemskizzen", "Stichworte", "Material-
teil";"zielfelder ru 7/8"hat nur noch die beiden Blocke "Problemskizzen™ und
"<leines Lexikon®; und"Zielfelder ru 9/10 besteht nur noch aus Problemskizzen.
Der jeweils entfallende GroBteil ist in den anderen Teil eingearbeitet. So
setzt sich fiir alle drei Bande der Lektiirevorschlag einer Unterrichtseinheit

aus den drei Elementen: Problematisierung, Stichwort und Material zusammen.

Von den 8 Kapiteln in "Zielfelder ru 5/6" sind zwei der biblischen Tradition
gewidmet: "Die Bibel verstehen", "Das Evangelium annehmen. In den folgen-
den Blichern findet sich eine ausdriickliche Thematisierung nur noch in 9/10:
"Jesus, der Christus". Das heiBt nun nicht, daB die biblische Tradition sonst
nicht zum Zuge kommt. Im Gegenteil, man muB intensiv auf die Suche gehen,
um bibelzitatfreie Kapitel zu finden. Ich habe nur "Erwachsen werden" in 9/10
ausmachen kdnnen. In bunter Reichhaltigkeit wird die biblische Tradition in den
Ubrigen Kapiteln verankert.

Die folgenden bekannten didaktischen Modelle biindeln die einzelnen Funktionen
der biblischen Tradition unter Heraushebung einer speziellen Funktion:

Modell 1: thematischer Haftpunkt fir Konnotation und Assoziation, Vergegen-
wirtigung eines biblischen Wortfeldes (biblische Gottesvorstellungen zum Thema
myilker verehren Gott" 5/6; Zitat aus den Haustafeln Kol 3,21, Eph 6,1 zum
Thema "Lieben - geliebt werden - Famile 5/6..."). Dieses Modell hat in allen
drei Blichern einen groBen Anteil.
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Modell 2: problemorientierter LosungstiberschuB. Das Bibelzitat bringt zu den
Problemskizzen ("Den Néchsten lieben", "Miteinander leben" 5/6...) ein Lasungs-
potential ein. Dieses Modell dominiert in allen drei Biichern.
Modell 3: hermeneutische ErschlieBung. Hierzu gehdren
- Realienkunde ("Umwelt der Bibel" 5/6...)
- Sprachkunde ("Rede in Bild und Gleichnis" 5/6, "Wirklichkeit ist vieldeutig" 7/8,
"Sprechen und Verstehen", "Erzdhlte Wahrheit" 9/10...)
- Glaubensgeschichte ("Gott befreit sein Volk" 5/6, "Glaube in Bildern" $/10...)
- Wirkungsgeschichte ("Stationen der Kirchengeschichte" 7/8...)
- Biographie ("Davids Aufstieg zum Konig", "Paulus, Apostel Jesu Christi" 5/,
"L astige Zeitgenossen -Jeremia-" 7/8...)
- historisch-kritische Rekonstruktion der Genese von Theologumena ("Jesus, der
Christus" 9/10...).
In der Grobgliederung Uberzeugt diese Modelivielfalt. Der hdufigen assoziativen
und problemorientierten Zitierung der Bibel korrespondiert die exemplarische
hermeneutische Behandlung ausgewahlter Stellen. Ein Transfer der hermeneutischen
Arbeit auf die nur thematisch eingeflihrten Stellen wird erwartet. Unterstiitzt
wird diese Erwartung durch das Lexikon. Im Materialteil wird nur geringfiigig auf
die Bibel Bezug genommen. Aber es finden sich hier Angebote von Neudichtun-
gen biblischer Texte oder von Zusatzinformationen zur biblischen Umwelt.

3. Funktion und Verarbeitung biblischer Tradition in "Zeit der Freude/Wege des
Glaubens/Zeichen der Hoffnung"

Die Grobgliederung entspricht der von "Zielfelder ru 9/10". Es werden durch-
géangig Themenbltcke geboten, in denen Problematisierung, Informationen und
Materialien bereits miteinander verbunden sind. Ahnlich wie "Zielfelder ru"
haben fast alle Themen einen expliziten biblischen Bezug. Auch die Modellviel-
falt der Funktionen biblischer Tradition ist gleich. Allerdings liegen die Schwer-
punkte geradezu entgegengesetzt: In "Zeit der Freude" und "Wege des Glaubens"
dominiert die hermeneutische ErschlieBung deutlich vor der Problemorientierung
und der Assoziation. In "Zeichen der Hoffnung" halten sich die drel Modelle

die Waage.

Die Betonung der hermeneutischen Arbeit an der Bibel bringt zusitzlich ein
weiteres Untermodell ein: den programmierten Bibelunterricht, Historisch-kri-
tische Informationen werden vorgegeben und mit einer einfallsreichen Methoda-
logie (Rétsel, "Lexikon"-Herstellung) wieder abgerufen (vgl, "Zeit der Freude'
"Unsere Blbel ... Eine ganze Bibliothek"). Auf den ersten Blick mag dieses
Verfahren gegeniiber den "Zielfelder"-Biichern technologisch und monologisch
wirken, doch auch in "Zielfelder ru" ist die "Informations-Vermittlung" tber
das Lexikon ein wunder Punkt (s. unter 4.).
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Durch die Bevorzugung der hermeneutischen ErschlieBung bilden die Patmos-
Schulblicher eine intensive Einfiinrung in die Welt der Bibel: Die biblische
Sprachkunde steht im Mittelpunkt ("Zeit der Freude": "Unsere Bibel", "Die
Israeliten erzihlen", "Jesus und seine Freunde", "Die Gleichnisse Jesu'; "Wege
des Glaubens": "Abraham", "Evangelium", "Wie die Evangelien arbeiten", "Die
Geschichte von Jona", "Die Wunder Jesu", "Jesus - wer ist das?", "Kreuz und
Auferstehung”; "Zeichen der Hoffnung": "Exodus - Aufbruch zur Freiheit", "Pro-
pheten", "Die Herkunft Jesu™). Natiirlich sind diese Themen nicht auf die
Sprachkunde beschrénkt. Diese bildet vielmehr den Weg zur ErschlieBung der
weiteren Aspekte des Themas. Andere Themen wie "Die Umwelt Jesu", "Kidnig
David", "Das Judentum - Gottes Minderheit", "Reich Gottes - Programm des
Christseins" werden vorwiegend realienkundlich und biographisch angegangen.

Gegentiber den "Zielfelder"-Biichern fallt auf, daB im Gesamtkonzept die Ar-
beit mit Bibelstellen wesentlich umfangreicher ist. Diese andere Verarbeitungs-
weise entspricht der Bevorzugung des hermeneutischen Modells.

Die thematisch-problemorientierten religiosen Themen und Themenanteile haben
ebenfalls einen expliziten Bezug zur gegenwértigen Glaubenswelt, wahrend in

den "Zielfelder"-Biichern dieser Bezug oft nur implizit gegeben ist. Hier zeigt
sich ein unterschiedliches Verstandnis des Religionsbegriffs. Wahrend die "Ziel-

felder"-Biicher konsequent den weiten Religionsbegriff des Synodenbeschlusses
zum Religlonsunterricht umsetzen, bevorzugen die Patmos-Autoren den engen
Religionsbegriff.

Von diesem unterschiedlichen, religitisen Verstehenshorizont wird dann auch
die Intensitat der Verarbeitung der biblischen Tradition bestimmt. Dabei zeigt
sich, daB weiter und enger Religionsbegriff keine Gegensétze, sondern sich ge-
genseitig bedingende Ebenen von Religion sind (Latenz/Manifestation der Reli-
giositét). Die Zuordnung beider Ebenen erfolgt also in den beiden Unterrichts-
werken mit unterschiedlicher Akzentsetzung.

4. Wirdigung und Kritik

Beiden Unterrichtswerken gelingt es zweifellos gegentiber frilheren Religions-
biichern, das Lektiirepotential der biblischen Tradition in seiner Breite vor-
zustellen und didaktisch fruchtbar zu machen. Sowohl die Schiller werden in
ihren Erfahrungen angesprochen, als auch der Lehrer wird befahigt, gemas
seiner didaktischen Analyse Schwerpunkte zu setzen. In diesem didaktischen
KommunikationsprozeR zeigen sich allerdings wieder signifikante Unterschiede.
"Zielfelder ru" verzichtet weitgehend auf Aufgabenstellungen und kemmentie-
rende Verbindungen der Arbeitselemente "Problematisierung, Stichwort, Mate-
rial", wihrend die Patmos-Blcher den Autoren-Kommentar massiv einsetzen
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und fir jedes Textelement Arbeitsaufgaben bieten. Steht dem "offenen" Curri-
culum ein "geschlossenes" gegemijtyer’.’M Dieser Eindruck t&uscht. Die kritische
Analyse der Zuordnung der Elemente, der Kommentare und Arbeitsaufgaben
soll die untergrindige N&he der beiden Unterrichtswerke aufdecken, die vom
"offenen" Curriculum gleich weit entfernt sind, vermutlich auch so weit ent-
fernt sein missen.

4.1 Beisplel Wundergeschichte

In "Zielfelder ru 7/8" lautet ein Kapitel "Wirklichkeit ist vieldeutig". Das Bild
einer Bahnhofshalle und ein moderner, kleiner Liedtext zu "Wunder" leiten das
Kapitel ein. Es folgt eine existentiale Neudichtung von neutestamentlichen Wun-
dergeschichten von W. Willms, umrahmt mit "Wunder"-Bildern aus dem modernen,
sozialen Alltag (Krankenpflege, Zrtlichkeit). Danach kommt ein kommentieren-
der Text um die journalistische Metapher: Mauer in Berlin als "Sprengstoff Euro-
pas". Es schlieft an eine theologische Betrachtung des Bischofs H. Tenhumberg
Uber den Gegensatz von Zauberstiick und Zeichen, Beweiserwartung und ver-
trauendem Glauben.t? vier Wunderbilder aus einem mittelalterlichen Codex
illustrieren die richtige, existentielle Einstellung zum Wunder. Es schlieBen

sich eine kleine Sammlung "rationalistischer" Wundergeschichten aus Gegenwart
und Vergangenheit an. Nur eines fehlt - eine neutestamentliche oder alttesta-
mentliche Wundergeschichte. Auf sie verweist das Stichwort "Wunder".

Dieser Aufbau macht einen "geheimen Lehrplan" schlagartig deutlich. In den
Problemskizzen werden die Erfahrungen der Schiiler mit einem religidsen Pha-
nomen aufgegriffen, vertieft, interpretiert. Das Phinomen selbst wird aber zum
Teil nicht methodologisch in exemplarischen Schritten erschlossen. Vielmehr
wird auf die theologische Information der Stichworte vertraut, die in 5/6 ge-
trennt, in 7/8 teils getrennt, teils eingearbeitet (Bischof Tenhumberg-Zitat)
und in 9/10 nur eingearbeitet aufgefihrt sind. Die Wahrheit, die der Schiiler
glauben soll, wird ihm aus den Stichworten zugesprochen. Wie in friiheren Schul-
biichern den zitierten lehramtlichen AuBerungen wird den theologischen Zitaten
unbefragt Autoritdt zugesprochen. Kein Stichwort wird durch ein anderes oder
gar durch die zugeordnete Problemskizze infrage gestellt. Die Chance, herme-
neutische Vorversténdnisse, wissenschaftliche Uberfrachtungen, praxisferne Re-
flexionen in theologischen AuBerungen auszumachen, wird nicht aufgegriffen.

14 G. Hilger, Religionsunterricht als offener LernprozeB, Minchen 1975.

15 Mit dem Gegensatzpaar Mirakelglaube - Wunderglaube hat bereits R. Bult-
mann gearbeitet (Zur Frage des Wunders, in: ders., Glauben und Verstehen i
Tubingen 1964, 214-228). Lehramt und historisch-kritische Exegese driften in
der Theologie vorn Wunder erfreulicherweise nicht mehr auseinander.
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Dabei wird das selbstkritische Element der Theologie als Wissenschaft ausge-
blendet: die Diskussion bzw. der Dialog. Aus der dialogischen Struktur der
Wissenschaft wird eine monalogische, autoritative Vorgabe.

Was ist davon zu halten, wenn Klages/Heinemeyer16 angstlich davor warnen,
den Schiiler "kontréren theologischen Positionen" auszusetzen, weil sie bei ihm
"ur den Eindruck des Chaotischen hinterlassen"? Dabei bieten gerade "Stich-
worte die Chance, den Diskussionstand didaktisch vorzustellen. Natirlich mis-
sen dazu Schritte angeboten werden, durch exemplarische Textarbeit, herme-
neutische Kldrung des eigenen Standpunktes und Erprabung in der Praxis eine
Entscheidung fir eine Diskussionsvorlage zu ermdglichen oder gar zu einer
neuen, eigenen theologischen Entscheidung zu finden. "Offener LernprozeR"
meint doch gerade diese dialogische Konstituierung von Lernprozel und Lern-

gegenstand.

Dieser notwendige, wechselseitige InteraktionsprozeR wird zusdtzlich dadurch
erschwert, daB Problemskizze und Stichwart nur unzureichend verbunden sind.
Um beim gewahlten Beispiel zu bleiben, das Stichwort "Wunder" stellt nicht die
Gattungsgesetzlichkeit der biblischen Wundergeschichte mit ihrem Sitz Im Le-
ben vor, obwohl es mit der Beschreibung des heutigen Sprachgebrauchs von
nwunder" einsetzt wie ja auch die Problemskizze, sondern hebt auf die Histo-
rizitat ab. Darf man so radikal das methodologische Instrumentarium der hi-
storisch-kritischen Exegese vernachléssigen und nur die "Ergebnisse" als Infor-
mation abschépfen? Fir Lehrer und Schiiler ergibt sich doch dann unterschwel-
lig aufgrund der Problemskizze, daB es zwar Wunder in biblischer Zeit gegeben
hat, daB die biblischen Wundergeschichten aber besser nicht zu lesen sind,
weil sie die historischen Fundamente und/oder die existentiale und symbolische
Redeweise verschleiern. Wenn man sie aber héren muB, z.B. in der Liturgie,
hat man aufgrund der nichtbiblischen Wundergeschichten wenigstens den MaG-

stab, sie richtig zu interpretieren.

Sollten aber die Schiiler durch die historisch-kritischen Bemerkungen im Stich-
wort oder durch andere Erfahrungen angeregt werden, nach der Funktion von

biblischen Wundergeschichten genauer nachzufragen, wird der Lehrer entspre-
chende Angebote machen miissen. Verweise auf die neu eingefiihrte Schulbibel

16 Vgl. G. Klages/K. Heinemeyer, Religion. Orientierung und Praxis, Hildes-
heim 1982, 42. - Das Gegentell 1st richtig. Ein Konsens, der nicht mehr die
Offenheit bestehender und zukiinftiger Diskussionen zu erkennen gibt, ver-
baut erst die M@glichkeit, Religion und Glaube als offenen LernprozeR zu er-
fahren. Die Konfrontation mit divergierenden theologischen Pasitionen wird
dann, weil unvorbereitet, in der Tat als chaotisch erfahren. Konsens und Dis-
kussion bedingen sich gegenseitig und sollten in ihrem Wechselbezug dem Schi-
ler durchschaubar gemacht werden. Ansonsten wird doch die Diskussion im
Religionsunterricht zur Farce; es wird Uber etwas diskutiert, was theologisch
1angst entschieden ist und nur nachbuchstabiert werden soll.
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der Sekundarstufe I sind in 7/8 allerdings noch nicht im Unterschied zur 2.
Auflage von 5/6 und der 1. Auflage von 9/10 eingearbeitet. Zur Vorbereitung
steht dem Lehrer jedoch das reichhaltige Angebot zur Didaktik von Wunder-

geschichten zur Varfijgung”

, die in dem begleitenden "Schiilerarbeitsheft Ziel-
felder ru 7/8, Ausgabe A Hauptschule" dann auch zum Zuge kommt. Eine solch
nachtragliche, hermeneutische Bearbeitung von Wundergeschichten mit dem
Schiilerheft wird unabdingbar sein, um die Problemskizze und das Stichwort

zu vertiefen. Ich frage mich allerdings, ob die Verlagerung notwendiger metho-
dologischer Arbeit aus dem Religionsbuch in zusdtzliche Schiilerarbeitshefte
die Fahigkeit von Sekundarstufe-I-Schiilern nicht unterschétzt und den didakti-
schen LernprozeB nicht unnttig technologisch aufbldht. AuBerdem sind Methode
und Inhalt unldsbar miteinander verbunden. So darf die Methode nicht den
Eindruck eines Exkurses hervorrufen, der getrost entfallen kann, wenn man
intuitiv die Meinung des Religionsbuchs schon teilt.

Es gibt auch viele Stichworte, die in den Problemskizzen keine explizite Bear-
beitung finden wie "Abendmahl, Eucharistie, Bund, Dreifaltigkeit, Glaubensbe-
kenntnis...". Zugegeben, hier handelt es sich um die schwierigen, aber zugleich
zentralen theologischen Spitzensymbole. Dach gewinnen diese Symbole nicht
erst ihr Leben und damit ihre Wirkung durch Erfahrung? Sicherlich ist es Gott,
der zuerst durch diese Symbole anruft. Aber es muB doch im didaktischen
ProzeB aufgewiesen werden, wo unsere Verstehens- und Antwortmdglichkeiten
innerhalb dieser Symbole liegen. Es wird zu sehr vertraut, daB die unproblemati-
sche Erarbeitung von Symbolsprache an den Gleichnissen Jesu intuitiv auf die
theologische Information Ubertragen wird. Ich habe meine Zweifel, ob diese
Rechnung aufgeht.

Doch die Gesamtanlage bleibt von dieser Einzelkritik unberihrt. Im Gegenteil,
ich halte die Dreiteilung von "Zielfelder ru 5/6" fir eine ausgezeichnete Idee
und bedaure, daB sie in den folgenden Biichern sukzessiv zuriickgenommen wird.
Denn in unserer Gesellschaft werden Informationen in diesen Gebrauchsgattun-
gen sténdig angeboten. Ein Blick in die Tageszeitung gentigt: Problemskizzierun-
gen sind mit Sachinformationen und Materialien entweder buntgemischt oder

17 Zur Wunderdidaktik vgl.: K. Heinemeyer, Synoptische Wunder als Problem
der Religionspddagogik. Eine kritische Analyse aus didaktischer Sicht und Auf-
weis moglicher Konsequenzen, Berlin 1975; R. Vandré, Wundergeschichten im
Religionsunterricht (Analysen und Projekte zum RU &), Gittingen 1975; K. We-

enast , Der Religionsunterricht in der Sekundarstufe I. Grundsatze, Planungs-
%ormen, Beispiele, Gltersloh 1980, 96-126; 1. Baldermann , Die Bibel - Buch
des Lernens, Gittingen 1980, 119-130; S. Wibbing, Wunder und christliche
Existenz heute. Uberlegungen fiir Unterricht und Predigt (GTB 751), Giitersloh
1979; A. Weiser , Was die Bibel Wunder nennt. Ein Sachbuch zu den Berichten
der Evangelien, Stuttgart 1975; F.E. Wilms , Wunder im Alten Testament, Re-
gensburg 1979,
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unter Einzelrubriken sortiert. Ahnlich st die Tagesschau gehalten. Uber Tages-
zeitung und Tagesschau hinaus werden dem L eser auf dem Bichermarkt Pro-
blemdarstellungen, Lexika, Sachblicher und Belletristik angeboten. Selektion
und Kombination im Lese- und Sehverhalten werden'zwangsi'eiufig zu lebens-

wichtigen Qualifikationen.la

wZielfelder ru 5/6" macht bereits durch seine Aufmachung dem Schler bewuBt,
wie heute theologisches Wissen als Handlungsermbglichung zustandekommt und
weiterentwickelt wird. Soll aber der Schiiler kompetent und verantwortlich an
seinem Wissen arbeiten, muB die wechselseitige Beziehung der drei Blocke in
ihrer Kohdrenz und Divergenz sténdig aufgewiesen werden. Erst dann wird die
Lektiire des Religionsbuchs zum offenen Weg, zur Anleitung von Praxis, die

den Einsatz der eigenen Existenz einfordert.

"Wege des Glaubens" hat ebenfalls das Kapitel "Die Wunder Jesu". Wie in

vz ielfelder ru 7/8" wird mit Beispielen heutigen Sprachgebrauchs eingesetzt.
Doch schon hier gabeln sich die Wege. "Wege des Glaubens" zitiert heutige
wundergeschichten aus der Tagespresse und liefert anschlieBend die entsprechen-
de Definition: "Ein Wunder ist ein Ereignis, das plotzlich und unerwartet ein-
tritt und den Menschen aus Not und Gefahr befreit." Es gibt nicht nur den Be-
ariff und seinen existentialen und symbolischen Gebrauch, sondern die Handlung
als Ereignis und Erfahrung.

Die Wundergeschichte interpretiert Handlungen mit dem Motivpaar "Schaden -
Aufhebung des Schadens" alternativ als theologisch, irrational oder rational:
"ranz ist nach einer hoffnungslosen Krankheit doch wieder gesund geworden.
Darauf sagt der Vater:

"Er hat einen ungewidhnlich guten Arzt gehabt". (rational)
Die Mutter: "Gott hat wunderbar geholfen'. (theologisch)
£in Freund ven Franz: "Er hat Gliick gehabt". (irrational)

"Wer hat recht?" (5. 149)

onsequent wird anschlieBend das mythologische Weltbild der Bibel vorgestellt,
in dem das Irrationale, das theologisch interpretiert wurde, weit grdBeren Raum
einnahm als heute. Eine antike Wundergeschichte aus Epidauros folgt, erganzt

18 D. Breues, Einfiihrung in die pragmatische Texttheorie (UTB 106), Minchen
1974, bes. die Modellskizze, 53; H. Belke, Literarische Gebrauchsformen, Diis-
seldorf 1973, unterscheidet folgende etablierte literarische Gebrauchsformen
wnach ihrer dominanten praktischen Funktion': "Formen mit informierender
Funktion: Abhandlung...", "Formen mit wertender Funktion: Essay...", "Formen
mit appellierender Funktion: Rede...", "Formen mit autobiographischer Funktion:
Tagebuch...” (79-142). In diesen Vorschlag sind zwei Hauptlinien der Klassifi-
zierung von Alltagskommunikation eingegangen: 1. die phanomenologische
Beschreibung (Klassiker: A. Jolles, Einfache Formen. Lagend%, Sage, Mythe,
Ritsel, Spruch, Kasus, Memorabile, Marchen, Witz, Tlbingen 21974); 2. die
sprachpsychologische Beschreibung (Klassiker; K. Biihler, Sprachtheorie. Die

Darstellungsfunktion der Sprache, Stuttgart 1965).
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um eine heutige Vativtafel mit einer Danksagung fir eine Heilung und einem
Bild der Mariengrotte von Lourdes. Dann werden die biblischen Wunder mit
einem theologischen Vorspann eingefiihrt, formgeschichtlich gegliedert und
mit Textarbeit auf ihre Historizitdt befragt.

Um die Wirkungsgeschichte nicht auf heutige Wallfahrtswunder einzuengen,
wird eine eigene Neuerzahlung der Wundergeschichte von Lk 17,11-19 vorge-
stellt. Dieser Erzihlvorschlag hat mir allerdings nicht gefallen. Denn Krankheit/
Gesundheit und normwidriges/-gerechtes Verhalten (gemessen an der herrschen-
den Norm) werden gekoppelt. "In einer Stadt traf Jesus auf drei Méadchen, die
arbeitslos waren. Sie konnten keine Stelle finden, weil sie drogenabhangig
waren...". Aus demn Heilungswunder wird ein "Norm-Wunder"1? in dem das ziel
der Heilung in der Reproduktion der Arbeitskraft zum Zwecke der Eingliede-
rung in den birokratisch verwalteten ArbeitsprozeB besteht. "Jesus sprach lange
mit ihnen. SchlieBlich nahmen sie keine Drogen mehr. Dann schickte er sie

zum Arbeitsamt..." (S. 153). Ohne die Koppelung mit der Moral 148t sich das
Motiv der Heilung von Drogensucht durch vertrauensvolles Gespréch als Initial-
zlindung fir Neuerzahlungen, die von den Schiilern selbst kommen, sicherlich

sinnvoller einsetzen.20

Das Kapitel fahrt dann fort, die Differenz von historischem Ereignis und an-
schlie@endem Erzahlen an heutigen Alltagstexten deutlich zu machen und auf
die Redaktionstatigkeit der Evangelisten zu Ubertragen. Dieser letzte Part,
der die redaktionelle Gestaltung der Wundergeschichten zum Thema hat, ist
zum Verstehen der biblischen Theologie vom Wunder aber nicht mehr notwen-
dig. Der kreative Lehrer kann an seiner Stelle moderne Formen von Wunderer-
fahrung thematisieren.

AbschlieBend findet sich die bibeltheologische Reflexion "Beweise nein ... ...
Zeichen ja", die hier schlissig mit der vorangegangenen Textarbeit zusammen-
hangt. Alternative Interpretationen wie die tiefenpsychologische, materialisti-
sche oder interaktionale Auslegung fehlen leider noch, wenn sie sich auch
aufgrund der breiten Spracharbeit unschwer einfigen lassen.! Der abschliegen-

19 G. TheiBen, Urchristliche Wundergeschichten (StNT 8), Gitersloh 1974,
114-120.

20 Die Koppelung von Wunder und Norm zum Normwunder (TheiBen, s. Anm.
19), liegt in Lk 17,11-19 auBerdem nicht vor. Bei Normwundern wiederum geht
es um die Durchbrechung herrschender Normen durch die Wunderhandlung (z.B.
Heilung am Sabbat Mk 3,1-6, Lk 13,10-17), um die radikale Neuheit der Gottes-
herrschaft zum Ausdruck zu bringen.

21 Zur tiefenpsychologischen Schriftauslegung vgl. M. Kassel (s. Anm. 6); dies.,
Sei, der du werden sollst. Tiefenpsychologische Impulse aus der Bibel (Pfeiffer-
Werkblcher 157), Minchen 1982; H. Harsch/G. VoB, Versuche mehrdimensiona-
ler Schriftauslegung, Stuttgart 1972; G. Wehr, Wege zur religidsen Erfahrung.
(Fortsetzung ndchste Seite)
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de Text, auch hier ein Lied von W. Willms, bringt die intersubjektive und
existentiale Bedeutung der Wundergeschichten eindrucksvoll zum Ausdruck,
allerdings ist damit deren Wirkungspotential noch nicht ausgeschopft. So
bleibt der Eindruck einer etwas zu breit angelegten Textarbeit, der der Leh-
rer gemeinsam mit den Schiilern entgegensteuern kann durch verstarktes Auf-
greifen gegenwértiger Wundererfahrung und durch kreative Versuche des Neu-
erzahlens von Wundergeschichten.

Am Beispiel Wundergeschichten 188t sich nun ein vorldufiges Resiimmee er-
stellen. Die Patmos-Biicher zeigen eine zu starke Bindung an die exegetische
Fachwissenschaft. Diese wird in exemplarischén Schritten mdglichst genau ab-
gebildet. Doch die einzelnen exegetischen Methaden kénenn nicht gleiche di-
daktische Relevanz beanspruchen. Ich teile die Einschatzung der Autoren, da@
die formgeschichtliche Arbeit fir vergangene und heutige Texte den effektivsten
und daher unerlaBlichen Zugang bildet. Weniger hoch schatze ich die Redak-
tions- und Theologiegeschichte ein. Das heit nicht, daB die Redaktionskritik
z.B. wie in den Zielfelder-Biichern vdllig fehlen sollte. Doch geniigt es, wenn

Analytische Psychologie im Dienste der Bibelauslegung, Freiburg 1973; ders.,
Stichwaort: Damaskus-Erlebnis. Der Weg zu Christus nach C.G. Jung, Stutt-
gart/Berlin 1982; Y. Spiegel (Hg.), Doppeldeutlich. Tiefendimensionen biblischer
Texte, Miinchen 1978; H. Wolff , Jesus der Mann. Die Gestalt Jesu in tiefen-
psychologischer Sicht, Stuttgart 21976; ders., Jesus als Psychotherapeut. Jesu
Menschenbehandlung als Modell maderner Psychotherapie, Stuttgart 1978;

G. TheiBen , Psychologische Aspekte paulinischer Theologie (FRLANT 131),
Gottingen 1983.

Zur materialistischen Bibellektiire vgl. Belo (s. Anm. 8); K. Fissel, Was heiBt
materialistische Lektire der Bibel, Una Sancta 32 (1977) 46-54; E. Cardenal ,
Das Evangelium der Bauern von Solentiname. Gesprache iber das Leben Jesu

in Lateinamerika, Gesamtausgabe, Wuppertal 1980; G. Casalis, Die richtigen
Ideen fallen nicht vom Himmel. Grundlagen einer induktiven Theologie (Urban-
Tb 640), Stuttgart 1980 (frz. 1977); M. Clévenot, So kennen wir die Bibel

nicht. Anleitung zu einer materialistischen Lektlre biblischer Texte, Miinchen
1978 (frz. 1976); H. Gollwitzer Historischer Materialismus und Theologie. Zum
Programm einer materialistischen Exegese, in: W. Schottroff/W. Stegemann,
Traditionen der Befreiung, Bd. 1.: Methodische Zugénge, Minchen/Gelnhausen
1980, 13-60.

Zur interaktionalen Bibelauslegung vgl. W. Wink, Bibelauslegung als Interak-
tion. Uber die Grenzen historisch-kritischer Methode (Urban-Tb 622), Stuttgart
1976 (amer. 1973); ders., Bibelarbeit, ein Praxisbuch fir Theologen und Laien,
Stuttgart 1982 (amer. 1980); H. Barth/T. Schramm, Selbsterfahrung mit der
Bibel. Ein Schliissel zum Lesen und Verstehen (Preiffer-Werkblicher 139), Min-
chen/Géttingen 1977; Q. Dormeyer, Die Bibel antwortet. Einflhrung in die in-
teraktionale Bibelauslegung (Pfeiffer-Werkbiicher 144), Minchen/Géttingen 1978;
ders., Flucht, Bekehrung und Riickkehr des Sklaven Onesimos. Interaktionale
Auslegung des Philemonbriefes, EvErz 35 (1983) 214-228; K. Wegenast, Bibel -
ganz anders! Zum Problem des Bibelunterrichts im Horizont neuer Fragestellun-
gen und Methoden der Exegese, in: H.G. Heimbrock (Hg.), Spielrdume. Kreativi-
tat im Horizont des christlichen Glaubens, Neukirchen 1983, 114-124.

Ein ausfiihrliches Literaturverzeichnis zu diesen und weiteren Neuansdtzen bie-
ten R. ZerfaB/G. Crone , Neue Wege der Schriftauslegung, in: Pastoraltheologi-
sche Informationen 1 (1983) 123-136; als Einfiihrung vgl. F.W. Niehl , Bibel
auslegen fir Heiden und Christen. Didaktische Mdglichkelten des Bibelunterrichts,
KatBl 106 (1981) 759-769.
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sie an wenigen Beispielen vorgestellt wird. Dann wird fir den Schiiler die Hypo-
thesenbildung der Formgeschichte durchschaubar. Er wird in die Lage versetzt,
den Sinn der exegetischen Diskussion zu verstehen - wenn sie an ihn herange-
tragen wird - und redaktionelle Werke als Gesamtentwiirfe christlicher Praxis
zu leserl,22 wahrend ein formgeschichtlich bearbeiteter Einzeltext immer
fragmentarisch bleibt. Dasselbe gilt fUr die Theologiegeschichte (hermeneuti-
sches Modell Glaubens- und Wirkungsgeschichte). Alle diese Methoden an jedem
Thema durchgespielt, wie es die Patmos-Bicher machen, kann zur Uberfrach-
tung und Langeweile fiihcen. Lehrer und Schiler missen daher von ihrer Kompe-
tenz zur Auswahl Gebrauch machen.

Besonders der programmierte Bibelunterricht erscheint mir sehr fragwirdig.
Solange er sich auf Realien bezieht, ist sein Einsatz sinnvoll. Doch welche
wirkung erzielen Definitionsvorgaben bei theologischen Spitzensymbolen wie
"Reich Gottes"? Die biblische Theologie droht bei einem solchen Verfahren

zu einem abstrakten Begriffsgebdude zu werclen.23 Weniger wiére bei dem bewuBt
inhaltsleeren, mit hohen emotionalen Erwartungen und geschichtlich bedingten
Erfahrungen besetzten Begriff (vgl. nur Mk 1,14f als Ergffnung der Verkiindigungs-
tétigkeit Jesu) rmehr.

Haben die Zielfelder-Biicher zuviel peregrinischen Proteus, so leiden die Pat-
mos-Blicher an zuviel paulinischem Rabbinismus.

4.2 Beispiel "David" - eine religitse Biographie

Beide Schulbuch-Werke liefern eine Biographie von Konig David. Wie zu erwar-
ten ist, ist die eine kurz (Zielfelder ru 5/6 S. 22f), die andere lang ("Zeit der
Freude" S. 74-85). Dennoch gleichen sich beide. Sie teilen die erfolgreichen
Ereignisse im Leben Davids mit der Ausnahme des einen moralischen Stinden-
falls, des Ehebruchs mit Batseba, der Frau des Uria, mit. Diese Linie ent-
spricht voll der deuteronomistischen Redaktion der David-Historie.

Uberrascht hat mich, daB weder das "Stichwort" David in "Zielfeider ru 5/6"
noch die exemplarische, formgeschichtliche Arbeit in "Zeit der Freude" den
weniger glorreichen David als Kontrast zum Vorschein bringen. In jedem Hand-
buch ist doch nachzulesen, daB David in seinem Machtkampf mit Saul um das
Konigtum Mittel angewandt hat, die trotz nachtréglicher deuteronomistischer
Rechtfertigungsversuche abstoBend bleiben wie das Uberlaufen zu den Todfein-

22 Vgl. Dormeyer (s. Anm. 12) 83-96, Belo (s. Anm. 8) 303-375,

23 Dieser Vorwurf ist bereits gegeniiber H. Tommek, Lernprogramm "Gottes-
reich", Disseldorf 1973, zu erheben, der fUr das Thema offensichtlich Pate

gestanden hat.
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den Israels, den Philistern. 1 Sam 29 macht unmiBverstandlich deutlich, daB
allein das MiBtrauen der Philister David davor bewahrt hat, gemeinsam mit ihnen
gegen Saul ins Feld zu ziehen, der in dieser Schlacht am Gilboa-Gebirge den
Tod fand. Andere, problematische Handlungsweisen folgen: Ein Beamtentum wird
eingerichtet, das die Zentralgewalt des Kénigs ausbaut, Eroberungen (Jerusalem)
werden koniglicher Besitz, der immer stédrker auswuchert, die Jahwe-Verehrung
wird mit dem El-Kult der Jebusiter verschmolzen. Der spatere Protest der
Unheilspropheten gegen das Kénigtum wird von David vorprogrammiert. In der
Nachfolge-Frage 188t David die Auseinandersetzung unter den Sthnen treiben,

so daB der Zerfall der Stdmme nach Salomons Tod nicht mehr zu verhindern

ist. Der Gewinn einer kritischen Biographie Davids, die hier nur angedeutet
istza, besteht darin, die mit wachsendem Abstand zur historischen Zeit sich ver-
stirkende Heroisierung aufzudecken. Gerade die alttestamentlichen Biographien
haben doch darin ihren hohen Wert, da@ sie im Vertrauen auf Gottes Heilswillen
Schwichen und GriRe einer Fihrergestalt darzustellen vermﬁgen.25 Spétere Re-
daktionen 18schen diese kritische Sicht nicht aus, sondern legen lediglich ihre
ideologisierte Patina darliber.

Eine solche Lektiire hilft auch, die Evangelien als "Leben Jesu" kritisch zu le- -
sen. Die Erinnerung an die vorgsterliche Zeit wird nicht ausgelSscht, sondern
vom Ereignis der Auferstehung aus neu gedeutet. Der Jesus der Evangelien
bleibt eine lebendige, identifikationsfahige Figur (dazu siehe unter 4.3).

Ich halte es fiir wichtig, dal gegenwartige und vergangene Glaubensformen an
den Biographien hervorstechender, religiiser Menschen aufgezeigt werden. Die
Patmos-Biicher machen von der Biographie wesentlich mehr Gebrauch als die
Zielfelder-Biicher. Wieder macht sich die unterschiedliche Einschdtzung des
Christentums als Ereignis oder Begriff bemerkbar.26 Allerdings sollten Schiler

24 H. Haag, Bibellexikon, Einsiedeln 21968, 316ff; B. Hilbrer, Altes Testament.
Die biblischen Konigstraditionen. Ein Arbeitsbuch fiir den Biblischen Unter-
richt, Hamburg/Disseldorf 1970, spricht sich S. 80f gegen die Glorifizierung

der alttestamentlichen Konige aus, 188t dann aber bei ihrer Textinterpretation
das kompromittierende Kapitel 29 (Davids AusschluB von der Schlacht gegen
Sa_ul) aus. Nach H.W. Hertzberg, Die Samuelbiicher (ATD 10), Gottingen 21965
bringt gerade Kap. 29 das indirekte Wirken Gottes dadurch zum Ausdruck, daB
es die "verhéngnisvolle Zwickmuhle" zeigt, in der sich David befindet (182), &hn-
lich H.J. Stoebe, Das erste Buch Samuelis (KAT VIII 1), Giitersloh 1973, 501f.

25 K. Baltzer, Die Biographie der Propheten, Neukirchen 1975.

26 Es geht daher nicht an, daB in der "narrativen Theologie" der Erzahlbegriff
ungeklart bleibt und intuitiv vorausgesetzt wird. Reflektieren/Besprechen ist
das Gegenteil von Erzihlen. Reflektierende Theologie ist daher weder unter-
griindig noch implizit narrative Theologie, sondern genau deren Gegenteil. Als
ihr Gegenteil auf der semantischen Achse von Theologie ist die reflektierende
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und Lehrer diese Biographien kritisch auf Bruchstellen abklopfen. Begrenzung
und punktuelle Uberwindung der Grenzen machen die Nachfolge Jesu Christi
aus, nicht idealisierte Heroisierung.

"Das eben ist das Elend der Trivialbiographie: Sie findet fUr alles jene ein-
géngigen Erkldrungen innerhalb der uns zugdnglichen und dem Radius unseres
Erlebens entsprechenden Wahrscheinlichkeit. Die Primarquelle ist identisch mit
demn Motiv: Das Wunschdenken. Die Identifikation des Schreibenden mit dem
Helden, seine Fixierung an ihn, machen alles Dargestellte zutiefst unwahr-
haftig, denn wir haben es ja unter dem Aspekt der Ungleichheit der Potenzen
zu betrachten."27 Da die biblischen Autoren nicht #sthetische, sondern reli-
?_i'cise Ziele verfolgen, wagen sie, fur ihre emotiven, informativen und appella-
iven Absichten Zige von Trivialliteratur zu verwenden. Die Formgeschichte
spricht daher zu Recht von "Kleinliteratur" (M. Dibelius, Die Formgeschichte
des Evangeliums, Tibingen 21966, 1).

Die Biographien ven David, von Jesus (s. unter Anm. 28), von Paulus... enthal-
ten so Elemente der Trivialliteratur. Einebnung der Individualitat in den zu-
ganglichen Radius religitser Wahrscheinlichkeit, Typisierung der handelnden
Personen, statische moralische Qualifizierung (b&se - gut) ... (Dormeyer, Anm.
21, 74f). Um so notwendiger ist es, fiir den didaktischen ProzeB die Offenheit

und Interaktionsfahigkeit der handelnden Personen aufzudecken und durchschau-
bar zu machen.

Diese Chance ist besonders bei der Paulus-Biographie gegeben, wenn gegen die
heroisierende Tendenz der Apostelgeschichte (Paulus als der "ideale" Phariséer)
die Selbstzeugnisse der Protopaulinen scharfkantig gestellt werden. Leider
machen beide Unterrichtswerke nicht von dieser Mgoglichkeit Gebrauch, sondern
bieten Paulus nach dem Leitbild der Apostelgeschichte dar, in das harmonisie-
rend die Selbstzeugnisse eingepaBt werden.

4.3 Beispiel Jesus Christus

Ahnlich wie bei der David-Biographie gleichen sich die Themen zu Jesus Chri-
stus in beiden Unterrichtswerken im Grobaufbau. Das eine ist wieder kurz:
"Zielfelder ru 9/10": "Jesus, der Christus", das andere lang: "Wege des Glau-
bens'": "Jesus - wer ist das?", "Kreuz und Auferstehung". Beide haben die Grob-
abfolge: Frage nach Jesus, offentliches Auftreten, Kreuz und Auferstehung,
Bekenntnis. Auch die Verwendung der Modelle dhnelt sehr: Wirkungsgeschichte
fur "die Frage nach Jesus", die von "Zielfelder ru 9/10" um einen religions-
geschichtlichen Vergleich bereichert wird, exegetische Textarbeit fiir "das

Theologie selbstverstandlich unverzichtbar. Wieder kann es nur darum gehen,
das Verhéltnis von Erzéhlen von Geschichten zum Reflektieren von Begriffen
im didaktischen ProzeB zu bestimmen. Zu diesem Komplex vgl. W. Sanders/
K. Wegenast (Hg.), Erzdhlen fir Kinder - Erzdhlen von Gott. Begegnung zwi-
schen Sprachwissenschaft und Theologie, Stuttgart 1983.

27 W. Hildesheimer, Mozart (st 598), Frankfurt 1(1977) 21980, 11. - Zur kri-
tischen Heiligenbiographie vgl. W. Nigg, GroBe Heilige, Zurich 1946, 9-31;

P. Manns (Hg.), Reformer der Kirche, Mainz 1970, 1-5 und die darin enthaltenen
Grundsatzaufsétze: K. Rahner, Vom Gehelmnis der Heiligkeit, der Heiligen

und ihrer Verehrung, 9-27; B. K&tting, Entwicklung der Heiligenverehrung und
Geschichte der Heiligsprechung, 27-41; J. Kohler, Ad exemplum, Gedanken zur
schulischen Behandlung der Heiligen, ihrer Viten und ihres Kults, ru 13(1983) 59-63.
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offentliche Auftreten"”, eingebettet in Texte und Bilder zur Wirkungsgeschich-
te, Glaubensgeschichte und in theologische Information. Dieses Arbeitsmuster
wird fir "Kreuz und Auferstehung" weitergefiihrt. Das "Bekenntnis" wird von
der theologischen Information beherrscht.

In der Kleingliederung zeigen sich allerdings konzeptionelle Unterschiede zur
Christologie. "Wege des Glaubens" stellt den irdischen Jesus der Evangelien
nach Art einer Biographie vor. Aus der Perspektive der beteiligten Personen

wird nach Evangelientexten ein Profil Jesu erarbeitet ("Widerspriichliche Ant-
worten"). AnschlieBend werden nach den Evangelien "Person und Programm"
vorgestellt. Dann geht es mit "Ein heftiger Streit" weiter in die frilhen Kon-
zilien.

Ich halte den Ansatz beim irdischen Jesus der Evangelien fiir auBerordentlich
fruchtbar. Denn die Evangelien gehtren in der Tat zur Gattung der alttesta-
mentlich-antiken [r:lea\lt:niograpl-aIe.28 Die bisherige Abweisung des biographi-
schen Charakters bezog sich auf die neuzeitlichen Gattungskriterien fiir die
Biographie. Nur so erklért es sich, daB nach wie vor die Evangelien bei ihren
HerernA_esern eine "Leben-Jesu"-Vorstellung erzeugen, mit der jeder didaktisch
titige Theologe sich auseinandersetzen muB. Die Bearbeitung kann von Ab-
wertung ("ganz falsch") tiber Aufklarung ('ganz anders konzipiert") bis zur
positiven Wiirdigung reichen ("so war's im BewuBtsein der 2. Generation nach
Ostern'). Allerdings kann auf die historische Rickfrage nach der Zeit vor
Ostern nicht verzichtet werden.?’ Diese Riickfrage vermisse ich aber hier.
Vielmehr werden im Komplex Hoheitstitel bei der Aufgabenstellung evange-
liares Zeugnis und vordsterliche Situation miteinander vermischt:

"2. Die Apostel benannten Jesus oft mit einem Titel, an den sich bei den
Juden groBe Erwartungen kniipften. Lest dazu:

- Mk 8,29; Mt 16,16; Lk 9,20

- Joh 10,24f...

4. Den wichtigsten "Titel", den Jesus von seinen Freunden erhielt, fihrten
diese auf Gott selbst zurlck. Lest dazu Mk 1,11.

Als Jesus auferstanden war, erkannten seine Anhdnger immer deutlicher, was
dieser Titel besagt. Sie wandten ihn daher in besonders wichtigen Situationen

28 Im Druck befindlich: D. Dormeyer/H. Frankemélle, Evangelium als litera-
rische Gattung und theologischer Begriff. Tendenzen und Aufgaben der Evange-
lienforschung im 20. Jahrhundert. Die Idealbiographie als Analogie zum Markus-
evangelium, in: H. Temporini/W. Haase, Aufstieg und Niedergang der rémischen
welt II 25/26, Berlin; W. Schenk, Evangelium - Evangelien - Evangeliologie.

Ein 'hermeneutisches' Manifest, Miinchen 1983, 47-55.

29 K. Kertelge (Hg.), Rickfrage nach Jesus. Zur Methodik und Bedeutung der
Frage nach dem historischen Jesus (QD 63), Freiburg 1974. Uber die didakti-
sche Relevanz der Riickfrage besteht meines Wissens kein Dissens.
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auf Jesus an. Sprecht miteinander Uber folgende Stellen:
- Mk 14,61-62 (...)" (118f).

Wann hat Jesus die Titel von seinen Freunden erhalten? Aufgabe 2 und Aufgabe
4 Satz 1 wahren noch voll die redaktionelle Ebene. Doch die folgenden S&tze
stellen einen unverstandlichen Bruch dar. Sollen Mk 8,29; 1,11 ... histarischen
Quellenwert erhalten? Kriterien fir die Riickfrage werden aber nicht ge-
nannt. Es wird nicht einmal darauf hingewiesen, daB zuriickgefragt werden soll.
Warum sind Mk 14,62... nachosterlich? An dieser Stelle wird verdeckt behaup-
tet, daB der Messias- und der Sohn-Gottes-Titel einen vorgsterlichen Ursprung
haben. Diese exegetisch sehr umstrittene These sollte doch zumindest in ihrer
Problematik durchsehaubar gemacht werden. Die Methoden der Form- und
Redaktionsgeschichte sind ja an anderen Beispielen bereits hinreichend er-
probt. Das folgende Unterthema "Person und Programm" gerét jetzt in ein
schillerndes Licht. Haben die ausgewéhlten Evangelientexte neben der biogra-
phischen Qualitédt zugleich historischen Quellenwert? Dieser (gewollte?) Neben-
effekt wird in der ersten Aufgabenstellung des Unterthemas verstarkt. Ein

von den Schulern zu verfassender Lexikonartikel soll mit zeitgeschichtlichen
Zeugnissen (Tacitus, Talmud) verglichen werden. Haben die Schiiler gentigend
Kriterien, um zu erkennen, daB die Annalen des Tacitus und die Evangelien
auf unterschiedlichen Ebenen liegen? Es ist unabdingbar, die Biographie der
Evangelien und die Rickfrage nach dem vorésterlichen Jesus sorgfaltig vonein-
ander zu trennen und die Differenz ausdriicklich zu thematisieren, was im
zweiten Themenblock "Kreuz und Auferstehung” erfreulicherweise dann auch
geschieht. Bei der Uberarbeitung fiir der Hauptschule, die "Grundfassung", wird
diese Problematik anders gelSst. Die Arbeitsaufgaben zur Entstehung der Hoheits-
titel werden dort gestrichen, zugleich wird auch die vorausgehende, differen-
zierte Darstellung des irdischen Jesus aus der Sicht der handelnden Personen
weggelassen. Doch ist die Streichung die sinnvollste Lésung? Das Verhaltnis
implizite - explizite Christologie verdient es meines Erachtens, auch Haupt-
schulern erklért zu werden. Sonst steht die erstrebte Identifikation mit Jesus
und seiner Praxis auf einem hypothetischen Fundament, das leicht von der
Boulevardpresse und der Fernsehjournalistik zu erschiittern ist. Der didaktisch
sinnvolle Weg sollte wie in der Fassung fiir Gymnasien/Realschule weiterhin
Uber die erzéhlten Perspektiven des Evangeliums gehen. Dann bleibt es plau-
sibel, daB durch die Best&tigung der Praxis Jesu in der Auferweckung die
anfanghaft richtige Sicht der Jinger bestérkt und weiterentwickelt wird,
wihrend die Sicht der Gegner falsifiziert wird: Jesus ist gegen ihre Erwartung
der Messias und Sohn Gottes, was die Jiinger anfanghaft ahnten, indem sie
seine "Vollmacht" anerkannten.
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Das Erfahrungsmodell fiir diesen nachtraglichen Uminterpretationsproze
bleibt das Leben einer geliebten oder bekannten Persdnlichkeit, deren Charak-
ter nach dem Tode eine grundlegend neue Wertung erfahrt. Die positiven
Ziige verstidrken sich im Ged&chtnis, die negativen verblassen. An Jesus von
Nazaret wird diese Umdeutung in einmaliger und letztgiiltiger Weise durch
die Auferweckung radikalisiert. Von ihr her kann den positiven Erinnerungen
an die Verstorbenen Endgiltigkeit zugesprochen werden: De mortuis nihil nisi
bene - nun aber theologisch und mit Kritik auch biographisch interpretiert.

Die Riickfrage zum Wirken Jesu findet in "Zielfelder ru 9/10" dagegen unter
"Thn bekennen" ausdriicklich statt. Die einzelnen Hoheitstitel und Titel werden
theologisch informierend vorgestellt. Meist erfolgt auf eine religionsge-
schichtliche Einleitung die Darstellung der nachgsterlichen (Menschensohn,
Herr, Messias) oder vordsterlichen (Lehrer, Prophet) Umprdgung auf Jesus.

"Gottes Schn" macht eine Ausnahme. Es wird zundchst die implizite Christo-
logie im vordsterlichen Jesus vorgestelit, die dann nachdsterlich in den
Hoheitstiteln und Bekenntnisworten expliziert wird. Wahrend fir "Sohn Gottes"
der vordsterliche Gebrauch offengelassen wird, wird in diesem Stichwort
"Messias" vordsterlich verankertzo, wiahrend nach dem anderen Stichwort
'‘Messias' die Ubertragung des Messiastitels auf Jesus erst nachdsterlich er-
folgt ist. Diese Inkohdrenz wird dem aufrnerksamen Schiiler sicher nicht ent-
gehen und hoffentlich auch nicht dem Lehrer bei der Vorbereitung. Unfrei-
willig ist zwar der divergierende Diskussionsstand der Fachwissenschaft einge-
flossen. Doch damit ist die glinstige didaktische Gelegenheit gegeben, die Schii-
ler an der theologischen Meinungsbildung mitzubeteiligen: Ist der Messiastitel
eine nachtrégliche Erhellung einer implizit vorhandenen Praxis oder ist er

ein historisch erhobener, miGverstandlicher Anspruch? Es kommt jetzt nicht
darauf an, daB die Schuler sich auf eine Meinung festlegen, vielmehr sollen

sie einsehen, daB Wirken und Person Jesu mehrdeutig sind. Innerhalb der
wissenschaftlich abgesicherten Daten sind eine Vielzahl von Deutungen zulds-
sig, die aufgrund der unterschiedlichen Vorverstdndnisse der Interpreten zustan-
dekommen. Schiiler, die eine offene Rollenerwartung als Identitdtsverstandnis

naben, werden Jesus eher nach der impliziten Christologie interpretieren als

30 Wohl nach der von R. Pesch, Das Markusevangelium, 2 Bde (HTKNT II 1-2),
Freiburg 1976-77, im AnschluB an E. Dinkler, Petrusbekenntnis und Satans-
wort, in Zeit und Geschichte, FS R. Bultmann, hg. von E. Dinkler, Tubingen
1964, 127-153, vertretenen These, daB Jesus sich von Petrus als der Messias
habe anreden lassen, aber ihm und zugleich den Ubriger Jingern das Schweigen
geboten habe (Pesch zu Mk 8,27-30). Diese These hat bisher wenig Anklang
gefunden. Wie soll man auch die historischen Hintergriinde des Prozesses Jesu
juristisch und formgeschichtlich wiirdigen, wenn Jesus sich tatsdchlich im
Geheimen einen messianischen Anspruch hat zuerkennen lassen? Die Umdeu-
tung des Messistitels auf den unschuldig leidenden Jesus wird doch erst durch
die Auferweckung moglich.
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Schiler, die ein rigides Rollenverstandnis internalisiert haben und eine histo-
risch objektivierte Absicherung verlangen.

5. Fazit

Die Mikro-Analyse hat bei beiden Unterrichtswerken eine Fllle von fruchtba-
ren Anregungen deutlich gemacht, aber auch Anfragen ausgeldst.

Bedtirfen beide Unterrichtswerke einer Uberarbeitung? Da zum Curriculum
die standige Revision gehort, ware eine solche Forderung lediglich eine Bana-
litdt. Es ist allenfalls zu kldren, ob sich beide Unterrichtswerke aufeinander
zubewegen sollten. Doch der hier gefiibrte synoptische Vergleich enthalt
bereits als methodologische Hypothese, daB die Objekte variable und unvoll-
kommene Ausflhrungen einer zugrundeliegenden Struktur sind, Wird die
Ideal-Ausfihrung durch Schulbuchharmonie erreicht? Der gescheiterte Versuch
einer Evangelienharmonie warnt vor diesem Verfahren. Das "ideale" Schulbuch
gibt es nicht und sollte es auch nicht geben.

Ich halte es weiter fiir wiinschenswert, da Schulbuchwerke mit unterschied-
licher Akzentsetzung (auf den engen oder weiten Religionsbegriff, auf Er-
zdhlung oder Begriff, auf ErschlieBung biblischer Tradition oder gegenwirti-
ger Thematik) miteinander konkurrieren. Die aus fachwissenschaftlichen,
fachdidaktischen und unterrichtspraktischen Forschungen kommenden Anspriiche
an die ausgearbeiteten Themenvorschlige werden deren Uberarbeitung hoffent-
lich sténdig begleiten kdnnen. Zu diesem permanenten Revisionsproze® sollte
diese Analyse ein Beitrag sein.

Doch es stellt sich noch eine abschlieBende Frage: Divergieren die beiden
Unterrichtswerke geniligend?

Auffallend war ja gewesen, daB in beiden Konzeptionen Themen chne Bibel-
zitate nur mit der Lupe zu finden waren. Wird eine moderne, schiilerrelevante
religigse Problematik erst durch das Bibelzitat "christlich"? Entsprechende
Schwierigkeiten habe ich mit der Funktion des biblischen Haftpunktes. Vermag
er tatsdchlich die christliche Dimension aufzudecken? Ein Vorschlag zur Ge-
genprobe: Was fehlt den Themen, wenn der biblische Haftpunkt gestrichen
wird? Nichts - ich vermute sogar, der Themenvarschlag gewinnt an unterricht-
lichem Aktionsraum.>t Der Lehrer steht nicht unter dem Druck, die christlich-
religidse Dimension am Bibelzitat aufzuweisen, und die Schiiler sehen sich
nicht gendtigt, ihre gegenwértige Lebenswelt auf die Vergangenheit hin zu

31 So G. Klages, Die Bibel im Religionsunterricht. Plddoyer fiir den fachspe-
zifischen Kurs, Berlin 1974, 75-81; erneut aufgenommen in Klages/Heinemeyer
(s. Anm. 16), 51-100; &hnlich P. Schladoth, Uberlegungen zur didaktischen
Struktur des Religionsunterrichts, In: KatBl 98 (1973) 477-491.
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{iberspringen, um christlichen Sinn zu entdecken. DaB dann andere Themen
gerade diesen Sprung zum Ziel haben, ermdglicht solche Abstinenz.

Andererseits bleiben die Differenzen offenkundig. Die Patmos-Blicher bieten
eine didaktisch aufbereitete Verbindung der Arbeitselemente, die Zielfelder-
Biicher vertrauen auf das Wirkungspotential der Einzelelemente und die di-
daktische Phantasie der am Unterrichtsproze@ Beteiligten. Beide Konzeptio-
nen sind sinnvoll, wobei die Patmos-Biicher auf eine lange, bew&hrte didakti-
sche Erfahrung zurlickgreifen kinnen, wahrend sich die Zielfelder-Biicher

auf Neuland wagen. Allerdings sind die Materialien nicht so aufeinander ab-
gestimmt, daB Lehrer und Schiiler unmittelbar ohne groBe Vorbereitung die
Verbindung zwischen ihnen herstellen konnen. Eine solche durchschaubare Zu-
ordnung, die sich selbsténdig mitteilt, stellt auch zu hohe Anforderungen an
die Schulbuchautoren, weil die Multivalenz der Einzelelemente einer bewuB-
ten, didaktischen Steuerung bedarf, um eine Intention zu ergeben. Das Ver-
bergen einer didaktischen Intention in der Anordnung der Elemente offnet
Fehldeutungen, MiBverstindnissen und Abschweifungen zu sehr TUr und Tor.
Grundsatzlich ist daher zu fragen, ob nicht doch sparsam verteilte Kommenta-
re und Arbeitshinweise (umfangreicher als die bisherigen) fiir ein Schulbuch
unerldBlich sind. Besonders wenn es um die kreative Beteiligung der Schiler
an der Textrezeption- und -produktion geht, kdnnen meines Erachtens ausfihr-
liche Arbeitsanweisungen nicht fehlen, Anregend sind fiir dieses schilerorien-
tierte Lesen besonders einige Varianten der Patmos-Schulblicher fir die
Hauptschule. "Zeichen der Hoffnung. Grundfassung" schreibt bel den Themen
"Die Herkunft Jesu" und "Anfang und Ende der Welt" aus antizipierter Schu-
lerperspektive jeweils einen fiktiven Brief an den biblischen Autor und 148t
ihn entsprechend fiktiv antworten. Die biblische Theologie wird in einen fikti-
ven Schuiler-Autor-Dialog verflussigt und vom Erfahrungsstand der Schiiler

her entworfen. Dieses Verfahren 148t sich weiter entwickeln. Brief und Ant-
wort mussen nicht vorgegeben sein. Vielmehr sollten die Materialien so aufbe-
reitet sein, daB sie die Schiiler anregen, selbst Brief und Antwort zu verfas-
sen.

Meine Erwartungen gehen dementsprechend dahin, daB bei dem angestrebten
"sehiilerorientierten Religionsunterricht" die Erfahrungen und Aktivitdten der
Schiiler im Umgang mit der biblischen Tradition noch stérker angesprochen
werden. Es geht um die Herstellung eines dialogischen Kommunikationsprozes-
ses zwischen Lehrer-Schiiler-Schiiler mit den alltdglichen Medien der religit-
sen Kommunikation. Meines Erachtens sollte in ihr nach wie vor der verbale
Dialog vorherrschen, aber nicht allein herrschen. Denn primérer Tréger des
"Wortes Gottes" ist das verbale Wort, insbesondere das Bekenntnis und
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die Erfahrungserzéhlung.32

Selbstverstandlich umfaBt das "Har'u:llur'tgsspie:l"33 der religisen AuBerung die
gesamte Person, die Zeugnis gibt, so daB die anderen semiotischen Ausdrucks-
mdglichkeiten ebenfalls religids qualifiziert werden und mit geringerer Ge-
wichtung in den Dialog eingehen sollten.>” Entscheidend bleibt, daB nicht der
Lehrer mit seiner Ausdrucksvielfalt und seiner Verarbeitung der biblischen
Tradition dominiert, sondern daB die Schiiler ihre religidsen Ausdrucksmaglich-
keiten und ihren religidisen Zugang zur Tradition kompetent einsetzen und wei-
terentwickeln.>” Das Ziel sollte sein, da@ die Schiiler ihre internalisierte Welt-
anschauung zu reflektieren beginnen, einen bewuBten, verantworteten Stand-
punkt gewinnen und die biblische Tradition in ihm verorten.”® Die verbale
AuRBerung wird in diesem KldrungsprozeB die dominierende Rolle spielen mis-
sen, wenn die Schiiler eine Versténdigung erreichen wollen. Selbstversténdlich
saollen auch die non-verbalen Ausdrucksmoglichkeiten aktiviert werden. Nur wére
es fatal, wenn aus Horror vor einem "vertexteten" oder "verkopften" Religions-
unterricht die Sprechfshigkeit der Schiiler tabuisiert wiirde, was den besproche-
nen Schulblichern auch véllig fern liegt. Der Dialog sollte zur Festigung und Of-
fenheit des Standpunktes gegeniiber der Kultur in ihrer Synchronie und Diachro-
nie fihren>’. Weltanschauung wird dann als offener Horizont wachsender E1-
fahrung und differenzierter Wahrnehmung erfahren. Gegeniiber der Uberflutung

38

von Medien”® sollten besonders die Religionsbiicher in diese elementare Struk-

tur des Dialogs eintben.

32 E.J. Bucher, Religidse Erzihlungen und religiose Erkenntnis. Erste Schritte
zur Bestimmung des kognitiven Gehalts religidser Texte, Bonn 1978, 75-300;
Dormeyer (s. Anm. 21), 42-52.

33 S.J. Schmidt, Texttheorie. Probleme einer Linguistik der sprachlichen
Kommunikation (UTB 202), Miinchen 1973, 43ff; H. Frankemdlle , Biblische
Handlungsanweisungen. Beispiele pragmatischer Exegese, Mainz 1983.

102 (1977) 715-723.

35 Die Schiiler sollten nicht zu kleinen Exegeten oder Pseudo-Exegeten aus-
gebildet werden (so zu Recht G. Stachel, in: ders. (Hg.), Bibelunterricht,
dokumentiert und analysiert. Eine Untersuchung zur Praxis des Bibelunter-
richts (SPT 11), Zirich 1976, 120-141), aber auch nicht zu kleinen Systema-
tikern oder Pseudo-Systematikern, die schon vor dem Lesen aufgrund ihres
"Religionsstunden-Ichs" wissen, was der Bibeltext abzuwerfen hat.

36 L. Hauser, Theologie und Kultur. Transzendentaltheologische Reflexionen zu
ihrer Interdependenz, Altenberge 1983, 36-41; R. Baurnann, Gesichtspunkte flr
einen "besseren" Umgang mit Bibeltexten, in: KatBl 102 (1977) 213-222.

34 G. Lange, Religionsunterricht als Sehschule durch Metaphern, in: KatBl

37 Vgl. Dormeyer (s. Anm. 21) 117f.

38 K.H. Hochwald, Neue Medien - Auswirkungen in Familie und Erziehung.
Literaturstudie zum Diskussionsstand in Wissenschaft und Politik, Comenius-
Institut Mlnster 1983.
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Die besprochenen Religionsbiicher kinnen in diesem offenen DialogprozeB beim
kritischen Gebrauch zum "Proteus" bzw. zum "Evangelium" werden, die zur
Beteiligung einladen, ohne Inhalt und Form des Ergebnisses schon vorher

festzulegen.
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