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THEODOR EGGERS

MARTIN LUTHER IN SCHULBUCHERN FUR DEN KATHOLISCHEN
RELIGIONSUNTERRICHT IN DER SEKUNDARSTUFE Il

1. Abgrenzungen

Die Rickfrage nach "Martin Luther in Schulbiichern fiir den katholischer Religionsunter-
richt in der Sekundarstufe I" ist doppelt motiviert (gewesen): Sie war einerseits Tribut

an das sogenannte Lutherjahr 1983, in dern ich im Sommersemester ein entsprechences
Seminar an der Universitdt - Gesamthochschule - Duisburg durchfiihrte; sie steht anderer-
seits Im Zusammenhang mit verschiedenen Vorarbeiten zur Didaktik und Methodik des
Religionsunterrichts in dieser Schulstufe. Das leitende Interesse ist (war) also religions-
pédagogischer Art. Dies grenzt den Beitreg perspektivisch von anderen maglichen Unter-
suchungen ab.

Nun wird ein katholischer Religionspadagoge bei aller dkumenischen Gesinnung, die ihn
tatsdchlich préagt oder um die er mindestens bemiint ist, didak!ische Materialien zu

diesemn speziellen Thema mit anderen Augen lesen als der (die) evangelische Fachver-
treter(in). Der konfessionelle Standort verpflichtet daher nicht weniger als die eingangs
benannte religionspadagogische Perspektive, nachdriicklich und gesondert an den alten
scholastischen Grundsatz zu erinnern, daB das Vorverstdndnis des Rezipienten entscheidend
bedingt, was und wie rezipiert wird.?2

Uber diese beiden grundsatzlichen Pramissen hinaus sind die nachfolgenden Ausfiihrungen
auch durch einige pragmatisch begriindete Vorentscheidungen definiert, die teilweise
schon aus der Formulierung des Themas zu ertnehmen sind:

Analyse und Reflexion bleiben demzufolge auf Schulbiicher fir die Sekundarstufe I

ohne weitere Differenzierung nach Schulformen und hier wiederum auf solche fir den
katholischen Religionsunterricht begrenzt, wenngleich gerade bei diesem Thema eine ver-
gleichende Analyse im Blick auf Werke fir den evangelischen Religionsunterricht auf-

1 Will man in der gewshlten Formulierung "Martin Luther in ..." nicht nur eine
Reverenz vor der Bedeutung und Persgnlichkeit des Reformators sehen und mehr als nur
ein willkommenes Kirzel pars pro toto, so 148t sie sich als vorldufige Andeutung begrei-
fen, im Religionsunterricht sei der Akzent vornehmlich auf die Reformation(sgeschichte)
im engeren Sinne zu setzen, wéhrend die Behandlung der Reformation(sgescrichte) im
weiteren Sinne im wesentlichen dem Geschichtsunterricht tiberlassen bleiben kénne. Zur
Unterscheidung von Reformation i.e.S. und i.w.S. vgl. E. K. Sturm, Geschichte der
Reformation im Unterricht, Giitersloh 1975, 7. Eine generelle Entscheidung in der didak-
tischen Frage, ob und inwieweit geschichtliche Ereignisse im Unterricht personalisiert
werden kdnnen und sollen, ist damit nicht getroffen, auch wenn gerade in diesem Fall
nicht zuletzt sachliche Grinde eine positive Antwort nahelegen migen.

2 Vgl diesbeziigliche Anmerkungen bei I. Hantsche, Die Behandlung der Reformation
im Geschichts- und Religionsunterricht. Thesen und Anregungen fiir den Unterricht,
in: EVErz 24 (1972) 350-356.
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schluBreich sein k'dnnteB und eine schulformspezifische Reflexion, vor allem im Blick
auf die Hauptschule und ihre Schiiler, besonders geboten erscheint.”

Der Begriff Schulblicher signalisiert, da@ nur ein bestimmtes Genus didaktischer Materia-

5

lien befragt wird.” Aus dieser Gruppe sind noch einmal jene Biicher vernachlassigt, die

ausschlieBlich fiir den Unterricht in Kirchengeschichte konzipiert sinds, ebenso wie die
beiden neueren Katechismen.’

SchlieBlich sind nur Schulbiicher berticksichtigt, die nach dem SynodenbeschiuB "Der
Religionsunterricht in der Schule" (1974) erschienen sinda, der in den Bemihungen um

3 Vgl. u.a. Kursbuch Religion. Arbeitsbuch flr den Religionsunterricht, Stuttgart/Frank-
furt: 5./6. Schuljahr (1976), 59-70 (Evangelisch - Katholisch), 71-88 (Martin Luthers Ent-
deckung - Die neue Gerechtigkeit), Lehrerkommentar (1977), 105 - 116 bzw. 117-138;
7./8. Schuljahr (1978), 121-134 (Weltweite Reformation - Johannes Calvin), Lehrerkommen-
tar (1980), 134-156; 9./10. Schuljahr (1979), 115-128 (Das Leben kann noch einmal begin-
nen: Rechtfertigung), Lehrerkommentar (1981), 203-227.Vgl. auch H. Schmidt/J. Thier-
felder, 28 Unterrichtseinheiten fiir den Religionsunterricht im 5./6. Schuljahr, Stuttgart
1976, 57-64 (Evangelisch - Katholisch), 65 - 74 (Reformation: Martin Luther); H. Schmidt/
J. Thierfelder, 27 Unterrichtseinheiten fiir den Religionsunterricht im 7./8. Schuljahr,
Stuttgart 1978, 265-280 (Mittelalter: Geborgen, gefangen, verstrickt), 349-362 (Die Re-
formation Martin Luthers), 363-380 (Johannes Calvin, der Genfer Reformator); U.-Friich-
tel/IK. Larkowski, Religion im 7./8. Schuljahr. 116 Stundenentwiirfe mit 96 Kopiervorlagen,
Zirich/Koln 1981, 43-91 (Wie es zur Reformation und zur katholischen Reform kam),
93-107 (Vertrauen ist gut - Leistung ist besser?!).

4 Diese Aufgabe erwichst sowohl aus der besonderen religionspddagogischen Verantwor-
tung fiir eine vernachldssigte Schiilerschaft wie auch aus dem ausdricklichen Anspruch
der Autoren, Schulbiicher fiir den Religionsunterricht in der Hauptschule vorgelegt zu haben.

5 Vgl. B. Merten, Materialien und Medien zum Thema MARTIN LUTHER, Frankfurt 1983
(Hg. vom Amt fUr katholische Religionspadagogik, DKV-Ditzesanverband Limburg).

6 Vgl. A. Lapple (Hg.), Kirchengeschichte in Langsschnitten, Miinchen 1968, 140-150;

W. Briiggeboes/R. Mensing, Kirchengeschichte, Diisseldorf 1972, 101-119; W. Blasig/

H. Bohusch, Von Jesus bis heute. 46 Kapitel aus der Geschichte des Christentums, Min-
chen 1973, 96-111. Mit Lehrerkommentar, Miinchen 1978, 132-163; H. Gutschera/J. Thier-
felder, Brennpunkte der Kirchengeschichte, Paderborn 1976, 120-153. Mit Lehrerkommen-
tar, Paderborn 1978, 11Q-139; A. L#pple, Kirchengeschichte. Der Weg Christi durch die
Jahrhunderte, Minchen “1976, 129-139.

7 Vgl Botschaft des Glaubens, Donauwdrth/Essen 1978, 202-205; GrundriB des Glaubens,
Minchen 1980, 202-204.

8 Analysen zum Thema sind, von Ausnahmen abgesehen, in der Vergangenheit vornehm-
lich auf Schulbiicher fir den Geschichtsunterricht bezogen gewesen. Vgl. u.a. H. Vollstedt,
Die Darstellung der Reformation und der Gegenreformation in deutschen Schulgeschichts-
lehrbiichern des 19. und 20. Jahrhunderts, Wiesbaden-Dotzheim 1969; L. Hantsche, Die
Reformation als Themna des Geschichts- und Religionsunterrichts und ihre Darstellung in
Schulbiichern fiir die Sekundarstufe I, in: H. E. Schallenberger (Hg.), Zur Sache Schulbuch,
Bd. 3: Das Schulbuch. Bemiihungen und Ansatze zur Verbesserung und Weiterentwicklung,
Ratingen 1972, 64-87; G. Eckert/O.-E. Schiiddekopf (Hg.), Reformation und Gegenreforma-
tion in den Schulblichern Westeuropas. schriftenreihe des internationalen Schulbuchinstituts,
20. Band, Braunschweig 1974, 83-102, Differenzierte themenbezogene Untersuchungen zu
neueren Religionsbiichern sind mir nicht bekannt. Zu vereinzelten kritischen FuBnoten vgl.
u.a. K. Pellens, Kirchliche Reformbewegungen des 15. und 16. Jahrhunderts in Lehrplanen,
Schulblchern und im Unterricht , in: Jeismann/Riemenschneider (Hg.), Geschichte Europas
fur den Unterricht der Europder, Braunschweig 1980, 67-86; K. J. Lesch, Die Bedeutung
der Reformationsgeschichte fiir den katholischen Religionsunferricht, In: KatBl 106 (1981)
212-216; V. Pfniir, Das Thema 'Reformation* im Religionsunterricht und in der Erwachse-
nenbildung, in: KatBl 106 (1981) 204-211.
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eine Reform und zeitgemdBe Gestaltung dieses Unterrichts seit der sogenannten “empi-
rischen Wende in der Religionspddagogik" (1968Y mafgebliche Akzente gesetzt hat.10

In dem so abgesteckten Rahmen erstrecken sich die vorliegenden Ausfihrungen auf
folgende Schulbiicher11:

ZIELFELDER RU 7/8. Unterrichtswerk fiir den katholischen Religionsunterricht in der
Sekundarstufe 1, 7./8. Schuljahr, Minchen 157712,

SUCHEN UND GLAUBEB 7/8. Religionsunterricht, Sekundarstufe I, 7./8. Sehuljahr,
Teil 1, Hildesheim 1978-;

WEGE DES GLAUBENS 7/8. Unterrichtswerk fiir den katholisch?g Religionsunterricht
der Sekundarstufe I, Bd. 2, Jahrgangsstufe 7/8, Disseldorf 1979*%;

RELIGION IN DER HAUPTSCHULE 7. Unterrichtswerlk f'uigmthalische Religionslehre in
den Klassen 5-9, 7. Jahrgangsstufe (Klasse), Minchen 1980 ;

RELIGIONSBUCH FUR DIE HAUPTSCHULE 7. fgbeitsbuch fUr den katholischen Religions-
unterricht, 7. Jahrgangsstufe, Donauwérth 1981°°, .

9 Diese von K. Wegenast erstmals so bezeichnete Wende war zundchst der Reflex auf
eine umfassende Z8sur in der Zeit der sechziger Jahre in gesellschafts- und bildungspoli-
tischer, theologischer, pddagogischer und didaktischer Hinsicht. Vgl. Th. Eggers, Religions-
unterricht und Erfahrung. Zur Theorie und Praxis des Religionsunterrichts in der Primar-
stufe, Miinchen 1978, 95-131.

10 Vgl. u.a. Konvergenzargumentation zur Begriindung eines von der Katechese unter-
schiedenen schulischen Religionsunterrichts; Orientierung an einem erweiterten Religions-
begriff; Verpflichtung auf eine am Menschen orientierte, weltoffene und gesellschaftsbe-
zogene Theologie; Ausrichtung auf eine Didaktik der Korrelation; Differenzierung in der
Zielsetzung nach dem Ma@ einer heterogenen Schiilerausgangslage.

11 Nieht beriicksichtigt wurde: Religion am Gymnasium. Unterrichtswerk fiir katholische
Religionslehre in den Klassen 5-11, 8. Jahrgangsstufe (Klasse), Minchen 1980. Das Thema
wird dort im 11. Kapitel (Brennpunkte der Kirchengeschichte, 155-157) im Kontext der
Fragen Kirche und Reich im Mittelalter, Trennung zwischen Ost- und Westkirche (1054)
und Glaube und Naturwissenschaft (Kopernikus, Galilei, Kepler) im Umfang von einer
Seite behandelt. Die Entscheldung, Zielfelder ru 7/8 in die Analyse einzubeziehen, obwohl
auch dort das Thema innerhalb eines umfassenderen Kapitels (Stationen der Kirchenge-
schichte, 173-190) als Lerneinheit im Umfang von drei Seiten behandelt ist, liegt in der
Verbreitung dieses Schulbuches begriindet. Andere Kriterien lassen eine Bevorzugung nicht
gerechtfertigt erscheinen.

12 Die ausgewiesene Differenzierung des Unterrichtswerkes in eine Fassung A (Haupt-
schule) und B (Realschule, Gymnasium) wirkt sich in der Anlage und den Inhalten des in
Frage stehenden Kapitels nicht aus. Vgl. Zielfelder ru 7/8, Lehrerkommentar, Teilband 2,
Milnchen 1981, 379-389, 398-407. Der Leser sollte im Ubrigen wissen, daB ich an der
Erarbeitung dieses Schulbuches beteiligt gewesen bin.

13 Das Unterrichtswerk ist als Schilermappe so angeleat, daB die einzelnen Blatter nur
einseitig bedruckt, fallweise durch Arbeitsaufgaben vorstrukturiert sind und in der Regel
auf ein Medium begrenzt bleiben. DieseTatsachen erkldren den Seitenumfang des Kapitels.
Die Blétter sind perforiert und kénnen so je einzeln den Schiilern an die Hand gegeben
werden, sollte dies aus didaktischen und/oder methedischen Uberlegungen gewlnscht wer-
den. Vgl. Suchen und glauben 7/8, Teil 1, Lehrerband, Hildesheim 1978, 11 f, 35-56.

14 " Inzwischen liegt zu diesem Unterrichtswerk auch eine sogenannte Grundfassung (fiir
die Hauptschule) vor: Wege des Glaubens. Unterrichtswerk fiir den katholischen Religions-
unterricht der Jahrgangsstufen 7/8, Dusseldorf 1981, hier 180-198.

15 Vgl. Religion in der Hauptschule 7, Lehrerkommentar, Miinchen 1980, 135-152.

16 Das hier in Frage stehende Kapitel ist mit geringfiigigen Ver&nderungen auch Bestand-
teil in: Mitten unter euch. Arbeitsbuch fiir den katholischen Religionsunterricht, 7. und
8. Jahrgangsstufe, Danauworth 1983, 243-260.
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2. Vor-Fragen

Durch die vorangegangene kurze Einfuihrung ist der Leser, gleichsam wie der Besucher
einer Ausstellung auf den ersten Seiten des entsprechenden Katalogs, dariber informiert
worden, welche Exponate er erwarten kann, nach welchen Gesichtspunkten sie ausgewahlt
wurden und aus welchen Griinden migliche andere keine Berlicksichtigung fanden.

Auch der nun folgende Abschnitt verbleibt noch im Rahmen einer Ein- bzw. Hinfiihrung.
Er kreist um Fragen, die der Erstellung wie der Analyse von Schulblichern vorausliegen
und die doch wesentlich die eine wie die andere Aufgabe definieren. Was dazu, gestiitzt
auf einschlédgige Literatur, gesagt wird, Uberschreitet nicht den Charakter von Kurzformeln.
Ihre Darstellung in Form von Skizzen notigt zwar noch einmal zur Konzentration, &8t
aber auch infolge der Visualisierung Grundstrukturen und Zusammenh&nge plastischer
aufscheinen.

Die Vor-Fragen, auf die anndhernde Antworten versucht werden, zielen

- auf das Schulbuch,

- auf die Struktur der Sache,

- auf die Ausgangslage der Schiiler.

Mit diesem Dreischritt, so wird angenommen, 188t sich das Umfeld hinreichend sondieren,
um spiter Befunde (3) und Bedenken (4) aus der Riickfrage nach "Martin Luther in Schul-
biichern fiir den katholischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe I'" versténdlich und

begriindet einordnen zu kénnen.
2.1 Zum Schulbuch

"Ohne Ansatze zu einer Theorie des Schulbuchs ist keine Kritik des Schulbucrﬁ zu leisten,
es sei denn, es bliebe bel intuitiv empfundenen Hinweisen auf Detailmangel."* * Mit dieser
Feststellung verpflichtete schon vor zehn Jahren H. Halbfas den Kritiker auf die gleicne
heuristische Ausgangsposition wie den Schulbuchautor. Dabei verschwieg er freilich auch
nicht das Dilemma, in dem der eine wie der andere sich befanden; denn: '"Es gibt heute
noch keine Theorie des Schulbuchs, eigentlich nicht einmal Versuche zur Theoriehildung."18

Eine umfassende Theorie ist auch bis auf diesen Tag nicht geschrieben worden; wohl aber
ist durch verschiedene Beitrédge eine diesbezUgliche Diskussion in Gang gekommen, die das
ProblembewuBtsein gescharft hat und das beschworene Defizit mildern hilft. An solchen
noch unsystematischen Vorarbeiten ist die erste Kurzformel orientiert.

Schulblicher fiir den Religionsunterricht werden, wie entsprechende Lehr- und Lernmittel
fiir andere Unterrichtsfacher, in einem komplizierten Bedingungsgefiige divergierender
Faktoren erstellt. In diesem Kontext, der "nur durch eine umgreifende Feldanalyse in
seinen Zusammenhdngen erfaBt werden" kann'? , kinnen "einige der Faktoren... so bestim-
mend sein, daB das Schulbuch nur bei ihrer strikten Beachtung - und sei es unter Ver-
zicht auf bessere, aber entgegenstehende Einsichten ihrer Autoren - zustandekormmt.
Anpassungsbereitschaft, KompromiBwilligkeit, vorauseilender Gehorsam und taktisch-
politische Klugheit angesichts herrschender Erwartungen sowie staatlicher und kirchlicher

A
17 H. Halbfas, Religionsbiicher fiir die Grundschule. Eine Untersuchung ihrer didaktischen
Konzeption, in: religion heute. informationen zum religions-unterricht 6 (1974) 1-5, hier 1.
18 Ebd.

19 H. Halbfas, Prinzipien zur Gestaltung von curriculumbezagenen Schulblichern, in:

K. Frey (Hg.), Curriculum-Handbuch 1T, Zirich/Munchen 1975, 149-157, hier 149.
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ZuIassqusbestimmungen sind deshalb fir viele Schulbuchbereiche eine wesentliche, wenn-
meicﬂz?adagogisch genauscoft fragwlirdige Voraussetzung fiir das Durchsetzen neuer Bii-
cher.'

Nachstehend ist zundchst das Gesamt der Bedingungsfaktoren und der Entscheidungs-
kategorien skizziert, dem der Autor unterliegt und das "sein" Schulbuch definiert.

4
Erziehungs-|Verlegeri-
wissenschaft-|sche Interesse
liches BewuBt~-|M&glichkeiten
sein und bil-|und Risiken
ogisches\ dungs~-/schul~-| (finanziell,
politische |technisch,
Strukturen |personell)

seitens staatli-
cher und kirchli-
cher Behdrden

kirchliche
Strukturen

Gesell-
schaftliche
BewuBtsein

mit seinen theoreti-\rung mische Be-

und historisch- schen und/oder prakti- dingungen
politische Struk- /schen Vorverst&ndnissen, und Schul-
turen seiner Sachkom- buchmarkt-
petenz, Phanta- situation
sie und Kreati-
vitdt sowie
seinen pragma-

tischen Fertig- Schulbuchtheorie:
keiten, ggfls.
eingebunden und beein-
fluBt durch gruppen-

dynamische Prozesse

in der Autoren-

Schulbuchtheorie:

Die Frage nach

der (medien-)
didaktischen Ge-
staltung und Infra-
struktur des Schul

Die Frage nach

Funktion und

Gattung des
Schulbuches .

gruppe
Fach- Pacho SRoangies
wissenschaft: didaktik:
Die Frage nach Die Frage nach Be-

der Struktur der |dingungen, Struktu-
Sache ren, Absichten, In-
halten, Methoden reli-
gidser Lernprozesse

in Schule :

Die zweite Skizze markiert eine Art Verlaufsdiagramm), in das relevant erachtete
Leitfragen und Strukturmomente in ihrer Vielschichtigkeit und Interdependenz eingetragen
sind, die den ProzeB von der Schulbuchidee bis zum fertigen Produkt steuern (sollten).

20 Ebd. 150. Vgl. G. Lange, Unterrichtsmaterialien - Was einem beim Gang (iber den
Markt auffallt und einfallt, in: KatBl 102 (1977) 185-190. L. L4t erkennen, daB nicht
nur Oppositionen, sondern auch banal anmutende pragmatische Argumente und legitime
verlegerische Gesichtspunkte die Schulbuchproduktion definieren. Andererseits ist auch
fir ihn das kirchliche Genehmigungsverfahren ein "leidiges Thema" , das pointierte Kritik
herausfordert. =




86

Schritt 1
Zur Vorbereitung |— —Quellensammlung |
auf den UHGSLEACHY _JVOrstrukturierte
Materialsammlung
Fiir den Einsatz
im Unterricht FUNKTTON GATTUNG [Materialsammlung |
in den verschie- i
denen Stadien EesclosScRST
—|Lehrgang
Zur Nachbereitung L_Arbeits— und
des Unterrichts tbungsbuch
Schritt 2[
2.1 | )

"Sein Verstidndnis der SACHE,
seine Darstellung der Prob-
lematik, seine Wiedergabe

des zu unterrichtenden Sach-
verhalts miissen fachwissen-
schaftlichen Kriterien

Neben der inhaltlichen Sei-
te des Unterrichts muB (er)
sich mit allen den Fragen
beschédftigen, die sich aus
der Tatsache der Vermitt-=

lung von Inhalten an,
SCH&LER ergeben ..."

standhalten ...
1
FACH- FACH- ALLGEMEINE
WISSENSCHAFT DIDAKTIK DIDAKTIK
I I |
THEOLOGIE RELIGIONSPADAGOGIK PADAGOGIK
als als als
Theorie Theorie der Praxis |—— Theorie
kirchl. relig. Erziehung der Praxis
Glaubens/ von
—-praxis Erziehung
|
Syst. Prakt.| | Didaktik u. Methodik Theanio
Theol. Theol. des fon
" | Religionsunterrichts Uhicrrichis
1 Thied Gis 1 T |
Bibl. Hist. Unterricht in
Theol. Theol. Kirchengeschichte
lSchritt 3
(Medien-)
Didaktische
r_____——-————— INFRASTRUKTUR
und l
L Intention I GESTALTUNG L Schiiler 1
Handlungs=- Bescheid- Lern- Ein-
wissen wissen niveau stellung
SCHULBUCH
[ Medien | Kftﬁ degu | Methoden 4
multiper- monoper— ain‘d produktiv rezeptiv
spektivisch spektivisch S der_ kommuni- individu-
exemplarisch peripher itﬁ?ea; kativ alistisch
konkret abstrakt
vielfdltig einseitig Kapitel
polyvalent monovalent "M. LUTHER"
I L
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Das Verlaufsdiagramm zeigt deutlich, wie eng die Fragen nach dem Schulbuch mit
Leitfragen und Strukturmomenten der Planungsaufgabe Religionsunterricht schlechthin
zusammenhangen. [n dieser von exklusiv medienspezifischen Aspekten entgrenzten Per-
spektive ndhern sich die Rollen des Schulbuchautors wie des -kritikers der Rolle des
Religionslehrers an, dem ein bestimmtes Thema fiir seinen Unterricht in einer bestimmten
Jahrgangsstufe ?jjrch amtliche, von Staat und Kirche gemeinsam verantwortete Lehrpléne
vorgegeben ist.“” Die Biihne fir diese Rolle ist das Feld der Fachdidaktik als jener
Disziplin, "die sich vorzugsweise mit jenem Ineinander von Fragen beschaftigt, das durch
die Absicht oder die Forderung konstituiert wird, bestimmte Fachinhalte zu lehren™.<?
Wird der Schulbuchautor dieser Rolle stellvertretend gerecht, so reprisentiert das Ange-
bot seiner vorstrukturierten Planungs- und Handlungshilfen - bestenfalls - eine begriindete
Prognose Uber religionsunterrichtliche Lernprozesse zum Thema nach den Kriterien von
Reprédsentanz und Relevanz; es ist, mitﬁdeten Warten, "eine vorweggenommene, gleich-
sam eingefrorene Form von Unterricht"”, die den ghrer entla}}et und zugleich, wie
Jede Vorgabe, wenn auch in einem spezifischen MaB<5, einengt.

21 G. Otto, Fach und Didaktik, in: D. C. Kachan (Hg.), Allgemeine Didaktik, Fach-
didaktik, Fachwissenschaft. Ausgewahlte Beitr8ge aus den Jahren 1953 bis 1969, Darm-
stadt 1970 (Wege der Forschung, Bd. LXVIII) 209-231, hier 209 f.

22 Zu den Fragen einer Didaktik des Unterrichts in Kirchengeschichte vgl. E. Paul/

P. Sonntag, Kirchengeschichtsunterricht, Zirich/Kéln 1971 (= Unterweisen und Verkinden
14); AL F;Elliggs, Fach: Kirchengeschichte, Disseldorf 1971; P. Biehl u.a., Kirchengeschich-
te im Religionsunterricht. Konzeptionen und Entwiirfe, Stuttgart/Minchen 1973

(= RPP 13); K. Baus, Kirchengeschichte im Zielfelderplan, in: R.Ott/G. Miller (Hg.),
Zielfelderplan. Dialag mit den Wissenschaften, Minchen 1976, 68-79; U. Frichtel,
Leitfaden Religionsunterricht. Arbeitsbuch zur Didaktik des Religionsunterrichts, Zirich/
Kdln 1977, 131-168; H. Gutschera/l. Thierfelder, Lehrerkommentar brennpunkte der
kirchengeschichte, Paderborn 1978, 6 - 12; Themenheft KatBl 106 (1981) 175-252: Kirchen-
geschichte - zwischen Faktenwissen und Lebensmdglichkeiten, v.a. den Beitrag von R..
Seeliger, 193-201; B. Jendorff, Kirchengeschichte - wieder gefragt! Didaktische und
methodische Vorschlage fir den Religionsunterricht, Minchen 1982; Themenheft RpB
10/1982: Didaktik der Kirchengeschichte, v.a. die Beitrdge von E. Paul, 3-19, und

N. Horberg, 20-41. Auf den Nachweis von Literatur aus der Didaktik des Geschichtsunter-
richts wird verzichtet; der Religionspddagoge wird sie jedoch bei der Planung seines
Unterrichts zu dem hier in Frage stehenden Thema ebenso befragen miissen, wie er fach-
wissenschaftlich Einblick in die evangelische Theologie nehmen sollte. Zur fachwissen-
schaftlichen Diskussion vgl. Themenheft Concilium 6 (1970) 457-520 mit Beitrégen von

A. Weiler, J. Cabb, C. Monnich, B. Plongeron, G. Alberigo, Y. Congar, R. Aubert;

R. Seeliger, Kirchengeschichte - Geschichtstheclogie - Geschichtswissenschaft. Analysen
zur Wissenschaftstheorie und Theologie der katholischen Kirchengeschichtsschreibung,
Dusseldorf 1981.

23 Vgl. beispielsweise: Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht der Schul-
jahre 5-10 (Sekundarstufe I). Themenfeldskizzen der Schuljahre 7 und 8, Minchen 1974,
122-125; Vorlaufige Richtlinien und Lebrpléne fir das Gymnasium - Sekundarstufe I -'in
Nordrhein-Westfalen, Katholische Religionslehre, Kéln 1978, 37, 50, 96 ff. Fir andere
Bundeslander vgl. Ausziige bei Pellens (s. Anm. 8), 68 ff., 78-84. - Zu kritischen Ausstel-
lungen am Zielfelderplan vgl. Baus (s. Anm. 22); Pfnur (s. Anm. 8), 204 f. Vgl. in diesem
Zusammenhang auch die Kritik Pfnlrs am Versuch eines alternativen Strukturgitters von
Biemer/Biesinger (in: Theologie im Religionsunterricht, Minchen 1976, 108-116).

74 Otto (s.Anm. 21), 210 f.

25 G. Brockmann, Religionsbuch, in: D. ZilleBen (Hg.), Religionspddagogische Prakti-
kum, Frankfurt/Minchen 1976, 58-64, hier 58.

26 Vgl. R. Baumann/G. Stapel, Curriculum und Unterrichtsplanung, Eine Hilfe zur
Analyse und Bewertung didaktischer Materialien, Minster 1974.

77 Die Gefahr, als "Planungsersatz" (Hagstedt) miBverstanden und _miBbraucht zu werden,
birgt (fast) jedes Religionsbuch (und Schulbuch). Es kann den (Religions-)Lehrer leicht
dazu verfiihren, "sich eine weitere Planungsarbeit zu ersparen, das adressatenneutrale
Lernangebot ohne Adaptation zu Ubernehmen, mithin die spezifischen Voraussetzungen der
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Mit den beiden folgenden Kurzformeln zur Struktur der Sache und zur Ausgangslage der
Schiller werden, soweit mdglich, jene beiden GriBen eingeholt, die alle Entscheidungen
Uber die didaktische Infrastruktur wesentlich determinieren.

2.2 Zur Struktur der Sache

Ist die katholische Forschung zu Martin Luther und zur Reformation(sgeschichte) schon
fur den (evangelischen) Fachwissenschaftler vor fiinfzehn Jahren "nahezu uniibersehbar"
gewesen, wie er im Blick auf die damals verliegende Literatur bemerktezs', so mutet das
Vorhaben, im Kontext der religionspadagogischen Riickfrage nach "Martin Luther in
Schulbiichern fiir den katholischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe 1" eine fach-
wissenschaftlich vertretbare Kurzformel zur Struktur der Sache zu erstellen, vermessen
und wie das berlichtigte Sisyphos-Unternehmen an. Wenn der Versuch dennoch, aus den
vorab skizzierten Grinden, gewagt wird, so hat er. aufs Ganze gesehen,nicht mehr als den
Charakter einer orientierenden FuBnote, die Grundlinien nachzeichnet und Knotenpunkte

sichtbar macht. Bei ihrer Abfassung sind im wesentlichen Lageberichte und Forschungs-
iiberblicke leitend gewesen.2*

Die Fille an Literatur, die mit dem L utherjahr noch einmal sprunghaft angestiegen ist,
signalisiert das vitale Interesse, "mit dem man sich auf katholischer Seite um das theolo-
gische und kirchliche Wirken des Reformators bemiint.">® Dabei gibt es die katholische
Lutherforschung nicht; man muB vielmehr zwei Richtungen unterscheiden,_deren Ausein-

eigenen Schiiler, ihre persénliche Lerngeschichte, den besonderen Lernstil der Klasse, den
individuellen Lernhilfebedarf unbericksichtigt zu lassen": H. Hagstedt, Planungshilfen

oder Planungsersatz?Uberlegungen zum didaktischen Standort des Schulbuchs, in: KatBl
102 (1977) 199-203, hier 203.

22 Vgl. H-M. Barth, Luther und die Reformation in katholischer Darstellung, in: Wissen-
schaft und Praxis in Kirche und Gesellschaft 59 (1970) 558-571, hier: 558.

22 Vgl. 0. H. Pesch, Hinflihrung zu Luther, Mainz 21983'; B. Lohse, Martin Luther.
Eine Einfihrung in sein Leben und Werk, Minchen “1983; P. Manns/H. N. Loose,
EAartin Luther, Freiburg 1982; R. Friedenthal, Luther. Sein Leben und seine Zeit, Minchen
1982 (Serie Piper 259). A. Sauer, Wandlungen des Lutherbildes, in: rhs 9 (1966)_ 113-
119; E. Iserloh, Luther in der neueren katholischen Kirchengeschichtssehreibung, in:
EvErz 18 (1966) 269-277; ders., Luther und die Kirchenspaltung. Was verbindet ihn mit,
was trennt ihn von der katholischen Kirche?, in: KatBl 108 (1983) 27-41; O. H. Pesch
Zwanzig Jahre katholische Lutherforschung, in: Lutherische Rundschau 16 (1966) 392-406;
Barth (s. Anm. 28); B. Moeller, Die allgemeine Reformationsgeschichte Deutschlands in
der heutigen Forschung; ders., Die Vorreformation in der heutigen Forschung, beide in:
Eckert/Schiiddekopf (s. Anm. 8), 22-33, 34-40; Themenheft Concilium 12 (1976) 473-543:
"_uther damals und heute", v.a. die Beitrdge von J. Brosseder, Die katholische Luther-
Rezeption, 515-521, und O. H. Pesch, Der gegenwartige Stand der Verstdndigung, 534-543;
J. Brosseder, Das heutige katholische Lutherbild, in: Una Sancta 37 (1982) 281-292; ;
E. Maron, Das katholische Lutherbild der Gegenwart. Anmerkungen und Anfragen, Git-
tingen 1982 (= Bensheimer Hefte 58); P. Manns (Hg.), Zur Lage der Lutherforschung
heute, Wiesbaden 1982; H.-F. GeiBer u.a., Weder Ketzer noch Heiliger. Luthers Bedeutung
fiir den dkumenischen Dialog, Regensburg 1982; K. Lehmann (Hg.), Luthers Sendung fir
Katholiken und Protestanten, Mlnchen/Zirich 1982,

30 Barth (s. Anm. 28), 570.
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andersetzung noch nicht befriedigend ausgetragen istjl, wenngleich eine Verstandigung

Uber Gemeinsamkeiten greifbar erscheint:>2

Einerseits die historische Lutherforsehund der sogenannten Lortz-Schule, heute vor allem
vertreten und profiliert durch E. Iserloh und P. Manns;

andererseits die systematisch-theologische Lutherinterpretation der sog. Okumeniker-
Schule, inspiriert durch H. Fries, vertreten und profiliert durch A. Brandenburg, A. Has-
ler, J. Brosseder, St. Pfiirtner und vor allem O. H. Pesch.

Vereinfacht lassen sich die beiden Arsadtze so skizzieren:

Historische Lutherforschung

MARTIN LUTHER
UND SEINE ZEIT (16. Jh.)

A
Kirchengeschicht-
liche Linie
Biogra- i
phische giegeschicht E
Linie liche Linie <

Kritische Riickfrage HEUTE
mit dem Ziel zu verstehen
("Historische Wahrheit")

Systematisch-theologische Luther-
interpretation

MARTIN LUTHER
IN SEINER ZEIT (16. Jh.)

Luthers Theologie
gestern

. (in existentiellen,

personal-relationa-

len und praktischen

Kategorien)

als eine M&glich-
keit christlicher
Existenz heute

Korrelation

Kritische Rilickfrage HEUTE
mit dem Ziel, einen Di-
alog zu filihren und von

Luther zu lernen
("Praktische Wahrheit")

Die historische Lutherforschung nahert sich ihrem Gegenstand dabei unter drei Perspek-
tiven: Auf der kirchengeschichtlichen Linie deckt sie die MiGstinde in Leben und Lehre
der (Amts-)Kirche des Spatmittelalters auf und gibt die Notwendigkeit einer Reform an

31 Vgl. K. Lebmann, Luther in der modernen katholisch-systematischen Theologie, in:
Manns (Hg.), Zur Lage der Lutherforschung heute (s. Anm. 29), 88 Anm. 36. - Lehmann
betont die Abhangigkeit der systematischen Theologie vom Stand der historischen Erfor-
schung und Wertung des Lutherbildes (vgl. ebd., 80).

32 Vgl. Manns (s. Anm. 29), 106: Manns formuliert drei Aspekte: 1. Dem Grundanliegen
von Pesch folgen und den Glauben des Reformators als Moglichkeit des eigenen Glaubens
begreifen; 2. die unterschiedlichen methodischen Ansitze als komplementdr einschédtzen;

3. die Skumenische Zielsetzung zuerkennen.




90

Haupt und Gliedern zu erkennen. Auf der biographischen Linie spiirt sie den persdnlichen
Anfechtungen Luthers, seiner Gewissensnot und seinem Leiden am Zustand der Theologie
und der Kirche seiner Zeit nach. Sie wiirdigt dabel seine subjektive Lauterkeit und tiefe
Religiositit ebenso wie seine seelsorgliche Verantwortung, die ihn zu einer neuen Theolo-
gie und zu reformatorischem Handeln fihren. Auf der theologiegeschichtlichen Linie
schlieBlich fragt sie zurlick nach den Voraussetzungen Luthers in der katholischen Tradi-
tion (Paulus, Augustinus, deutsche Mystik) und in den philosophischen Stromungen des
Spatmittelalters und sucht Abhangigkeiten und Beeinflussungen aufzuweisen. Dabei raumt
sie zwar ein, daB Luther einen Katholizismus niederrang, der nicht katholisch war (Lortz),
und daB er absichtslos zum Reformator wurde (Iserloh). Andererseits kritisiert sie seinen
Subjektivismus und das Defizit, nicht Vollhtrer der Schrift gewesen zu sein. Mit der
Differenzierung ihrer nicht ldnger moralischen, sondern theologischen Wertung in einen
sog. katholischen und einen sog. reformatorischen Luther deutet sie an, wo die Trennungs-
linien zwischen Luther und der katholischen Kirche ihrer Meinung nach verlauten.>?

Die systematisch-theologische Lutherinterpretation dagegen mdchte "Luther nicht nur
perstnlich und geschichtlich verstehen", sie "will theologisch mit ihm sprechen und von
ihm lernen.">" Deshalb sucht sie den Grundstukturen und der Grundformel seines theolo-
gischen Denkens und Verstehens, der Mitte und Grenze seiner Theologie auf die Spur zu
kommen und ihn als Gestalt der eigenen Tradition und als eine katholische Mdglichkeit
christ-theologischen Denkens und Existierens heute zu begreifen35, dessen zentralen An-
liegen sich mit der postkonziliaren Theologie weithin "verrechnen" lassen.36
Das~abschlieBende Diagramm, das an Aspekten beider Richtungen der Lutherforschung
orientiert ist, konzentriert sich auf die historisch-biographisch entscheidende Zeit bis
1521. Linien der weiteren Geschichte der Reformation sind nur noch mit wenigen Stich-
worten ausgezogen. Es geht darum, in dem so begrenzten Rahmen das strukturelle und
theologische Profil des Konflikts zwischen Luther und seiner Kirche anzudeuten und
chron ologisch zu fixieren.

33 Vgl. Iserloh, Luther und die Kirchenspaltung (s. Anm. 29).
34 Manns (s. Anm. 29), 103

35 Vgl. O. H. Pesch, "Ketzerfiirst” und "Vater im Glauben". Die seltsamen Wege katho-
lischer "Lutherrezeption", in: H.-F. GeiBer u.a. (s.Anm. 22), 123-174, hier: 134; Pesch,
Zwanzig Jahre katholische Lutherforschung (s. Anm. 29), 406.

36 Lohse macht fiir die Darstellung der Theologie Luthers auf evangelischer Seite zwel
vergleichbare Richtungen aus und stellt kritisch fest: "Ohne Zweifel sprechen fir beide
Darstellungsformen beachtliche Griinde. Was die historisch-genetische Form betrifft, so
ist fiir sie geltend zu machen”,daB Luthers Theologie in ihrer zugrundeliegenden Konzep-
tion und der jeweiligen Ausprigung "nur unter sorgféltiger Bertlicksichtigung der verschie-
denen Kontroverssituationen erhoben werden" kann. "Ihre Problematik besteht jedoch darin,
daB sie in der Gefahr steht, den Gesamtzusammenhang .. aus den Augen zu verlieren.

Die systematische Gesamtdarstellung kann demgegeniiber gerade die innere Beziehung
zwischen den verschiedenen Themen von Luthers Theologie deutlich machen und dabei die
zentrale Stellung der Rechtfertigungslehre herausarbeiten. Dabei muB freilich eine doppel-
te Gefahr vermieden werden: Einmal wird hier leicht die Entwicklung von Luthers Theolo-
gie nicht hinreichend bedacht. Zum anderen verfihrt die Sutuationsgebundenheit von
Luthers AuBerungen leicht dazu, daB man bei dem Versuch einer systematischen Rekon-
struktion eher eigenen Erwégungen folgt als der inneren Bewegung von Luthers Denken."
In: Martin Luther (s. Anm. 29), 150.
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DER KONTEXT (bis 1513)
Die Vorgeschichte bis ins Spatmittelalter in den Ausprégungen der politischen, sozio-
dkonomischen, sozio-kulturellen und geistigen Strukturen. Volksfrommigkeit und Angste.

LUTHER KIRCHE
Anfechtungen, zugespitzt in der Frage: Machtpolitische Rolle und duBeres Erschei-
Wie bekomme ich einen géndigen Gott? nungsbild; theologischesund strukturelle Mig-

stdnde; Papstschisma und Konzilien.

DER TEXT (1513-1521) 5

"Das weltgeschichtliche Ereignis der Reformation beginnt im Hgrsaal." 7 Luther wollte
die Reform der Kirche durch die Reform der_Theologie (Theologie treiben von der Frage
nach der Stellung des Menschen vor Gatt her?®) und die Reform der Theologie durch die
Reform der Exegese (sensus litteralis).?

1. Die reformatorische Grunderkenntnis

Der Mensch verdankt sein Heil allein dem

Glauben (sola fides) an die bedingungslose

Gnade Gottes (sola gratia), der den siin-

digen Menschen richtet und gerecht macht

(Gesetz und Evangelium) durch Jesus

Christus (solus Christus).

2.1 Der theologische Disput

Erfahrungen mit der BuBpraxis in der Verdienstfrémmigkeit (Occamismus);
Seelsorge. Reliquienhandel; Geschéft mit dem AblaB.
Theologische Disputationsthesen um die rechte AblaBpraxis (1517) - Die Theologie als
kritische Instanz zu kirchlicher Glaubenspraxis: "Niemand hatte die Absicht, eine Kirchen-
spaltungataerbeizufijhren. Was Luther anstrebte, war .. die Beseitigung offenkundiger MiR-
sténde.""" "Man wage einmal d%ri hypothetischen Gedanken, Rom wire gegen Tetzel statt
gegen Luther eingeschritten..?"

"Erst durch die gegenteilige Einschaltung d%s kirchlichen Amtes wurde das Thema 'Kirche
und Amt' in die .. Debatte hineingebracht."*2

2.2 Der kirchliche Konflikt

"Der Gehorsamskonflikt schldgt um in die Frage nach der Quelle der Hc—:ilsgewir:iheit."‘LS

Der Mensch lebt letztendlich vom Ver- "Das kirchliche Amt strengt gegen ihn den
trauen in das Wort Gottes, das verlds: KetzerprozeB an, verlangt von ihm in der

lich nur in der Schrift (sola scriptura), zentralen Frage .. den Widerruf gegen die
ggfls. gegen die Auslegungskompetenz groRten Glaubenszeugen ,:Ier Kirche, gegen
kirchlicher Amtstréger, zu héren ist. Paulus und :’Augus,l:imus."'!l

2.3 Der reformatorische Durchbruch

Luther trif 't die Entscl eldung / gewinnt die Uberzeugung, die theologische Einsicht gegen
die Kirche in ihren anltglchen Reprasentanten behaupten zu miissen und dem Kaonflikt nicht
ausweichen zu dirfen.

37-47 Die Zitate, die in das Diagramm eingetragen sind, stammen aus: Pesch, Hinfiihrung
zu Luther, und: Lohse, Martin Luther (s. Anm. 29).

37 Pesch, ebd. 51.

78 Vgl. Lohse, ebd. 152 ff.
79 Val. Pesch, ebd. 297, 57-64.
40 Lohse, ebd. 182.

41 Pesch, ebd. 101.

42 Ebd.

43 Ebd. 110.

44 Ebd. 96.

45 Vgl. ebd. 90-102, bes. 97.
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3, Politische Zuspitzung und reformatorische Wende _
Das Augsburger Religionsgespréch mit Cajetan (1518) offenbart die GroBenordnung der
Auseinandersetzung und bringt die Reformation in Gang. Aus der tf:IEUlD.gJSChEH K_ont{o-
verse ist ein Konflikt zwischen dem einzgénen Theologen und der klr.chhchen Institution
geworden. Er wird politiseh ausgetragen. Theologisch bahnt sich die reformatorische
Wende an.
1520 Die drei sog. reformatorischen 1520 Bannandrohung

Hauptschriften 47
1521 Reichstag zu Worms, Exkommunikation und Reichsacht ™

2.3 Zur Ausgangslage der Schuler

Anders, als es diese Illustration aus dem "Katholischen Katechismus der Bistimer
Deutschlands" (1955) glauben machen kdnnte (wollte), sind Schulblicher fir den Religions-
unterricht in der Regel nicht als ein Geschenk des Himmels begriffen worden, nicht in
jenen Zeiten, als der Markt durch ein amtskirchliches Monopol verwaltet wurde, und
ebenso wenig heute, wo er durch das Gesetz von Angebot und Nachfrage frei geregelt
wird.

Zutreffender ist die Situation des Religionsunterrichts und seiner Schulbiicher mit der
Karikatur von Ch. Poth gezeichnet:

46 Vgl. ebd., 103-115.

47 Die zweite und dritte Phase der Geschichte der Reformation bewegt sich auf ver-
schiedenen Ebenen und in mehreren Linien, die hier summarisch in einigen Stichworten
angedeutet werden: Luthers theologische Arbeit an der Bibeliibersetzung, am Katechismus,
an Kirchenliedern; seine weitere theologische Auseinandersetzung, Prazisierungen und
Ausformungen seiner Theologie im Konflikt mit der Kirche und in Kontroversen mit ande-
ren Reformatoren; Radikalisierung (vgl. Zwingli, Calvin) und Europ&isierung der Reforma-
tion; Augsburger Reichstag und Confessio Augustana (1530), vorldufige politische Befrie-
dung und dogmatische Trennung; Konzil von Trient (1545-1563), katholische Reform;
Augsburger Religionsfriede (1555), innere Konsolidierung und konfessionelle Differenzie-
rung; Westfalischer Friede (1648). "Die Kirche (wurde) reichsrechtlich noch im Augsbur-
ger Religionsfrieden ... als Einheit behandelt (..); erst im Westfélischen Frieden .. wurde
die eingetretene Kirchenspaltung reichsrechtlich sanktioniert": Lohse, ebd. 182.
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Ob der . .. Typdavorne . . ... wuch mal was . .

EONSN

.. drauf hat, . . . ... wasmich . .. .+ . interessiert”

Dieses Erscheinungsbild wird seit einem Jahrzehnt auch in kirchenamtlichen Dokumenten
angenommenaa, ohne daB es deswegen auch schon in jedem Fall als Determinante fir die

religionspddagogische Praxis akzeptiert ist.

Im Horizont dieser globalen Lagebeurtellungag suchen die folgenden kriappen Hinweise
die Ausgangslage der Schiler im Blick auf das Thema "Martin Luther" anndhernd in zwei-
facher Weise zu skizzieren: Einmal, indem sie zwel regionale und insofern sicher nicht
reprasentative, aber doch aufschluBreiche Riickmeldungen aus der Praxis zitieren; zum
anderen, indem sie aus fachdidaktischen Komplementdrmaterialien jene Aspekte zusam-
mentragen und in eine Strukturskizze einbringen, die den Zugang der Schiiler zur Sache
Uber das Medium Schulbuch mehr oder minder beeinflussen diirften. Bel dieser Sichtung
féllt auf, wie wenig die anstehende Vorfrage auf Seiten der katholischen Religionsdidak-

48 Vgl, Hl. Kénngregation fur den Klerus, Allgemeines katechistisches Direktorium
(1971), Fulda “1979; SynodenbeschluB Der Religionsunterricht in der Schule (1974);
Johannes Paul II., Catechesi tradendae (1979); im Blick auf die pastorale Situation
heute Uberhaupt: flr euch und fir alle. Brief des Bischofs von Limburg, W. Kempf, zur
Fastenzeit (1981).

49 Vgl, im einzelnen Th. Eggers, Der Religionsunterticht und seine Schiiler. Eine Pro-
blemskizze, in: RpB 8/1981, 138-178, Wer durch regelmadBige Hospitationen und eigene
Unterrichtsversuche den Kontakt zur Praxis noch nicht verloren hat, wird im Ubrigen
nicht vorschnell Einflisterungen Glauben schenken, wonach den restaurativen Tendenzen
seit Beginn der achtziger Jahre eine neue Offenheit und ein verdndertes BewuBtsein auch
unter den Schiilern dieser Altersstufe korrespondiere.
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tik reflektiert wird50, wihrend sie in entsprechenden evangelischen Verdffentlichungen
mehrfach bedacht Ist.”!

Die erste (wissenschaftlich zubereitete) Riickmeldung stammt aus einer Befragung von

188 Schiilern der Sekundarstufe I (7.-10. Schuljahr) in GieBen zu moglichen Themenwiin-
schen fUr den Kirchengeschichtsunterricht.52 Nach den Thesen ihres Autors B. Jendorff
scheint Kirchengeschichte bei Schilern "wieder gefragt" und "von Inter-esse™.”> Ein Blick
in die Untersuchungsergebnisse enttduscht jedoch vorschnelle Hoffnungen: Das Thema "Die
katholische Kirche und die Kirchen der Reformation" stéBt auf wenig Gegenliebe und be-

4 in allen Auswertungen nur einen der letzten vier Rangplatze

legt mit einer Ausnahme
(von zwanzig mdglichen). Legt man das von Jendorff selbst aufgestellte didaktische Krite-
rium zugrunde, demzufolge "fUr die Planung des Kirchengeschichtsunterrichts in den ein-
zelnen Klassen der Sekundarstufe I(..) die Themen auf den Rangplétzen 1 - 5 interessant
sein (dijrften)"55, so ware demnach "Martin Luther in Schulblichern fir den katholischen
Religionsunterricht in der Sekundarstufe I" nicht gefragt oder bestenfalls in der zehnten

Jahrgangsstufe fir Jungen von Interesse.

Die zweite (journalistisch aufgemachte) Rickmeldung stammt aus dem evangelischen Reli-
gionsunterricht an Schulen in Nordhorn (Niedersachsen) aus dem (Luther-)Jahr 1983.76 wie
ihr AQtor K. Koch wissen 1a8t, war das Vorwissen seiner Schiler minimal. Seine Unter-
richtserfahrungen unterteilt er nach drei Kategorien: Interesse, Gleichglltigkeit, Unverstand-
nis. Er schreibt: "Gelegentlich macht die Lebensgeschichte ...SpaB. So 16st zum Beispiel das
Blitzschlagerlebnis des jungen Martin ... eine interessante Diskussion dariiber aus, ob ein
derartiger Vorfall tatsdchlich ein Leben so entscheidend beeinflussen kann. Als aufgeklarte
Kinder des 20. Jahrhunderts trauen meine Schiler dem Blitz soviel EinfluB heute nicht
mehr zu. Auch das Leben im Kiloster stoBt auf Interesse. Ich male Gehorsam, Kasteiung
und Fasten gentBlich aus, dafur dankt man mit ungeteilter Aufmerksamkeit." Auch "Jo-
hannes Tetzel und sein florierender AblaBhandel kommen ... gut an." "Thesenanschlag und

50 Vgl. Zielfelderplan der Schuljahre 5-10 (s. Anm. 23), 122; Vorldufige Richtlinien
und Lehrpléne fir das Gymnasium - Sekundarstufe I - in Nordrhein-Westfalen (s. Anm.
23), 96f; Blasig (Hg.), Von Jesus bis heute. Lehrerkommentar (s. Anm. 6), 134, 137,
145, 160; Religion in der Hauptschule 7, Lehrerkommentar (s. Anm. 15), 137. Auch in
der Aufsatzliteratur (vgl. Pfnlr, Lesch, Pellens, s. Anm. 8), bleiben ndhere Reflexionen
im Blick auf den Schiiler und Prognosen Uber Zugénge und Sperren ausgeblendet. Be-
stenfalls wird allgemein die Relevanz des Themas angedeutet.

51 vgl Kursbuch Religion 5/6. Lehrerhandbuch, Stuttgart/Frankfurt 1977, 105, 128 gis
Kursbuch Religion 9/10: Le‘hrerhandbuch, Stuttgart/Frankfurt 1981, 203; Schmidt/Thier-
felder, 28 Unterrichtseinheiten (s. Anm. 3), 57, 65; dies., 27 Unterrichtseinheiten (5. Anm.
3), 349; FriichtelA orkowski (s. Anm. 3), 11, 45, 95 f.

52 Vgl. Jendorff, Kirchengeschichte - wieder gefragt! (s. Anm. 22), 46-51.

53 Vgl. Jendorff, Von Interesse: Kirchengeschichtsunterricht, in: RpB 10/1982, 42-63.
54 Bei den Jungen des 10. Schuljahres rangiert das Thema auf Platz 3.

55 Jendorff, Kirchengeschichte - wieder gefragt! (s. Anm. 22), 48.

56 Vgl. K. Koch, Martin Luther? Nie gehart!, in: Die Zeit, Nr. 45, 04. 11, 1983.
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Auftritt vor Kaiser und Reich in Worms werden gleichgultig zur Kenntnis genormmen, ob-
wahl ich das ganze theatralisch in Szene setze." "Das, was die Lutherforschung 'Turm-Er-
lebnis' nennt, ndmlich die reformatorische Erkenntnis Luthers, die Rechtfertigung aus dem
Glauben, bleibt den Schiilern weitgehend verschlossen; es gelingt mir kaum, diese Botschaft
in ihren Verstehenshorizent umzusetzen; selbst in Klasse 13 des Gymnasiums stoBe ich auf
Unverstandnis."

Der Kurzbericht des Praktikers ist mehr als nur eine Bestétigung der Daten des Fachdidak-
tikers. Mit diesem teilt er die Einschatzung einer begrenzten Lernmotivation und gibt die
Notwendigkeit zu erkennen, das Schulerinteresse als durchgéngiges Lernziel zu begreifen.
Dartiberhinaus und doch im Zusammenhang damit signalisiert seine Rickmeldung, wo ver-
mutlich die andere, ebenso groBe didaktische Schwierigkeit flr den Religionsunterricht bei
diesem Thema liegen dirfte: die hintergriindigen theologischen Aspekte der Sache struktu-
rell so aufzubereiten, d.h. zu elementarisieren und mit der lebensgeschichtlichen Erfahrung
heute zu vermitteln, daBd die Schiiler Uberhaupt und mindestens Uber sie nachdenken konnen.

Aus dieser Sicht bleiben in der abschlieBenden Ubersicht, die zusammenfassend jene Fak-
toren skizziert, die nach landldufiger Einschatzung die Ausgangslage der Schiiler definie-
ren, drel Kategorien zu unterscheiden: einmal die lebensgeschichtlich geprdgte und am
gesellschaftlichen BewuBtsein partizipierende Voreinstellung der Schiller zum Religionsun~
terricht und seinen Inhalten Uberhaupt; zum anderen die durch auBerschulische Vorerfah-
rungen determinierte Perspektive auf den anstehenden Lerngegenstand und die Disposi-
tionen im Blick auf die didaktische Infrastruktur der Lernprozesse! schlieBlich die durch
den Kanon der Schulfdcher bedingte Affinitat zum Geschichtsunterricht, mit dem der Re-
ligionsunterricht als Unterricht in Kirchengeschichte Lernsubjekt, Lehr- und Lernstruktu-
ren gemeinsam hat.>”

57 Vgl. Baus (s. Anm. 22), 69.

Die genaueren bibliographischen Daten zu den folgenden FuBnoten 58-64 vgl. unter den
Anmerkungen 50 und 51.

58 Vgl. Zielfelderplan, 122; Vorlaufige Richtlinien, 97; Religion in der Hauptschule 7, 137.

59 Vgl. Kursbuch Religion 5/6, 105; FrichtelA orkowski, 11, 45; Blasig, 134; Zielfelder-
plan, 122; Vorlaufige Richtlinien, 96 f.

60 Vgl. Schmidt/Thierfelder, 27 Unterrichtseinheiten, 349.

61 Vgl. Kursbuch Religion 5/6, 128 f.; Kursbuch Religion 9/10, 203; Schmidt/Thierfelder,

gg ;Jnterrichtseinheiten, 57, 65; dies., 27 Unterrichtseinheiten, 349; FrichtelA_orkawski,

62 Vgl. Kursbuch Religion 9/10, 203; Schmidt/Thierfelder, 27 Unterrichtseinheiten, 349;
Blasig, 145; Religion in der Hauptschule, 137.

63 Vgl. FriichtelA orkowski, 45; Blasig, 160; Gutschera/Thierfelder, Lehrerkommentar
Brennpunkte der Kirchengeschichte (s. Anm. 230016

64 Vgl. Gutschera/Thierfelder, |_ehrerkommentar, 111; Blasig, 137; Vorldufige Richtlinien,
97; Religion in der Hauptschule 7, 138. :
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Die Anmerkungen
zu diesemn Bild stehen
auf der vorhergehenden Seite. 516

3. Befunde

In einer fiktiven "Ansprache zum Schulbeginn" hatte E. K&stner einst ironisch gewarnt:
"MiBtraut gelegentlich euren Schulblichern! Sie sind nicht auf dem Berg Sinal entstanden,
sondern meistens nicht einmal auf verstdndige Art und Weise, sondern aus alten Schul-
blichern, die aus alten Schulbiichern entstanden sind, die aus alten Schulblichern entstan-
den sind, die aus alten Schulblichern entstanden sind. Man nennt das Tradition. Aber es
ist ganz etwas anderes.">

Wer so angeleitet mit einem gesunden MiBtrauen nach "Martin Luther in Schulbiichern
fur den katholischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe I" fragt, erkennt unschwer,
daf sie nicht langer in der Tradition einer polemischen und, von einzelnen Formulierun-
gen abgesehen, kaum noch im Banne einer apologetischen Reformationsgeschichtsschrei-

65 E. Kistner, Die kleine Freiheit, zit. nach Th. Eggers (Hg.), Schulhaus-Geruch. Ein
Lesebuch fiir Lehrer und solche, die es werden (wollen), Mlnchen 1979, 105 f.
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bung stehen, die "alle negativen Erscheinungen... Luther" angelastet hatte.5¢ Diese
grundsatzlich verénderte Perspektive wird in vierfacher Weise greifbar:

Einerseits wird "die Reformationsgeschichte... im Kontext der &kumenischen Bemiihungen
gesehen. Man sucht nicht nur nach den historischen Ursachen dessen, was uns trennt, son-
dern auch nach dem, was uns eint,”®7 (nd betont nachdriicklich die Verpflichtung zu
praktischer Zusammenarbeit auf dem Weg zur Einheit der Kirche(n).58

Andererseits wird der Wandel im katholischen Luther-Bild nicht nur behauptet, sondern
ausdricklich durch entsprechende Zitate offengelegt, und werden frilhere Polemiken und
Fehlurteile eingestanclen.‘s9

Weiterhin wird, teilweise im Kontext von Beschreibungen der geistigen und kulturellen,

wirtschaftlichen und politischen Strukturen des Spétmittelaitersm, auch Uber "kirchliche
MiBstande" informiert.”! Teilweise ergdnzen Ausziige aus selbstkritischen kirchenamtli-

chen Dokumenten (Schuldbekenntnis Papst Hadrian VI. auf dem Reichstag zu Niirnberg;

66 Lesch (s. Anm. 8), 212.
67 Ebd. 214.

68 Vgl. Wege des Glaubens 7/8, 197 f, 209-213 (Grundfassung, 180 f, 194-198); suchen
und glauben 7/8, 21-23, 71; Religion in der Hauptschule 7, 125, 127, 140 f; Religions-
buch fiir die Hauptschule 7, 106 (mitten unter euch, 243 f), Im Ubrigen ist dieser Aspekt
teilweise in Schulblichern fir die 5./6. Jahrgangsstufe vorbereitet, vgl. Zielfelder ru 5/6,
Minchen 1975 bzw. 1982 (Neufassung), P 23 und 28 bzw. P 26 und 27, S 21,49 5358,
66, 80, M 99-103; Zeit der Freude 5/6, Disseldorf 1980 bzw. 1981 (Grundfassung), 184-199
bzw. 187-201.

69 Vgl. entsprechende Zitate von Cochléus, Denifle, Jedin und Lortz. Wege des Glaubens
7/8, 206; Religionsbuch fir die Hauptschule 7, 119 (mitten unter euch, 255); suchen und
glauben 7/8, 73; Zielfelder ru 7/8, 177. Die Zielfelder-Erstfassung (1976) hatte neben dem
Jedin-Zitat statt der jetzigen Einleitung das folgende Denifle-Zitat aus dem Jahre 1904
enthalten: "Des Ausdruckes der Arroganz, der Verschlagenheit, Weichlichkeit, der Sinn-
lichkeit und der Gemeinheit ohne jeglichen edlen, nicht bloR hdheren Zug, entbehret kein
ferneres Lutherportrait mehr. Luther tragt tberall die Stinde auf demn Gesichtet" Die
Anderung geht auf eine Auflage im "Gesamtgutachten der Genehmigungskommission" zu -
riick, ausgestellt von der "Zentralstelle Bildung der Deutschen Bischofskonferenz" (Az.:
SF/10 - INr. 1383, Bonn, 10. 3. 1977, Nr. 29): "Ein Kirchenhistoriker hat verlangt, daB
bei Nr. 337 das Zitat von Heinrich Denifle gestrichen wird." Die gegebene Begriindung
lautete: "Hier wird nichts aufgebaut!" (Ebd.) Sie ist zu lesen im Kontext der "entschei-
denden Frage, die an eine Auswahl aus der Kirchengeschichte fiir diese Altersstufe zu
stellen ist ..: Wird ein sentire cum ecclesia angestrebt oder eine, wie man heute zu sa-
gen pflegt, 'kritische Distanz zur Kirche'? Von daher gesehen Ist zu fragen, ob Luther,
Calvin, Hus, Savonarola so schwergewichtig vorkommen missen." (Ebd., Nr. 28). Hier
wdren mehrere Rickfragen zu stellen; sie seien zumindest angedeutet: Waren in Geneh-
migungsverfahren anderer Schulblicher andere Kirchenhistoriker beteiligt oder hatten

sich seitdem die (theologischen, religionspadagogischen und/oder kirchenpolitischen) Kri-
terien gedndert, so daB dem Abdruck vergleichbarer Zitate nichts mehr im Wege stand?
(vgl. Lange, s. Anm. 20).

70 Vgl. Religion in der Hauptschule 7, 126, 129; Religionsbuch fiir die Hauptschule 7,
106-108 (mitten unter euch, 245 f); Zielfelder ru 7/8, 178; suchen und glauben 7/8, 25.

71 Vgl. Religionsbuch fiir die Hauptschule 7, 108 f (mitten unter euch, 246 f); Religion
in der Hauptschule 7, 128 f; Wege des Glaubens 7/8, 201 (Grundfassung, 184 f); suchen
und glauben 7/8, 35-37.
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Einberufungsbulle Papst Paul 1L zum Wonzil von Trient) diese Einblicke in "dankle Zei-

ten".-"'2
SchlieBlich wird, im Kontext dieser Informationen, tber (Fehl-)Formen der Volksfrommig-
keit, {iber (Aber-)Glaube und (Todes-)Angste damals berichtet und die zur Geschaftema-
cherei verkommene AblaBpraxis bn=',schrieben.?3 Damit wird die Kritik Luthers_M zumin-
dest von den duBeren Rahmenbedingungen her versténdlich.

Die tabellarische Ubersicht auf der ndchsten Seite macht in Prozenten fa@bar, welchen
Raum die benannten Sachaspekte in den untersuchten Schulbtichern einnehmen. An ihr
158t sich auch ablesen, welche thematischen Schwerpunkte sonst noch gesetzt sind

und welcher Stellenwert ihnen vergleichsweise zukommt. Erst mit diesen zusatzlichen
Angaben, die den bisherigen Befund nicht unerheblich relativieren, gewinnt das Bild
hinreichende Konturen fiir ein an der Struktur der Sache orientiertes Urteil.

Eine weitergehende Auswertungen der ermittelten Daten (s. berndchste Seite) erlaubt
Riickschliisse auf das Profil des kathalischen Religionsunterrichts in der Sekundarstufe I
bei dem in Frage stehenden Thema, soweit er durch seine Schulbiicher représentiert
wird. Errechnet man namlich die absoluten Werte fiir die einzelnen Sachaspekte, so wird
die auf ihrer Basis erstellte Rangfolge zum bezeichnenden Indikator fir die sachliche
Strukturierung seiner Lernprozesse und fur seine leitenden Interessen als Unterricht in
Kirchengeschichte. Zieht man zwischen beiden {Ubersichten einen Vergleich, so ist un-
schwer auszumachen, in welchem MaB die jeweiligen Schulblicher diesem Bild entspre-
chen oder wesentlich von ihm abweichen.

Eine letzte ergdnzende Anmerkung gilt in diesem Zusammenhang der Art und Weise, wie
in den Schulbiichern reformatorische Grunderkenntnis und reformatorischer Durchbruch
zur Sprache kommen. Damit soll die an Sachfragen orientierte Analyse beschlossen und
zu Befunden (medien-)didaktischer Natur Ubergeleitet werden.

Unter dem reformatorischen Durchbruch war vorab jene Einsicht Luthers verstanden, in
einer radikalen Konfliktsituation mit (den Représentanten) seiner Kirche den geforderten
Autorititsgehorsam in Form des Widerrufs und der Unterordnung aus Griinden und im

Interesse der theologischen Wahrheit verweigern zu miussen und dem eigenen Gewissen
und der besseren theologischen Erkenntnis zu folgen.

72 Diese ZwischenlUberschrift ist gewshit in: Wege des Glaubens 7/8, 201 (Grundfassung
184). Vgl. auch Religlonsbuch fir die Hauptschule 7, 114 f, 120 (mitten unter euch, 252,
256); Zielfelder ru 7/8, 178; Religion in der Hauptschule 7, 135.

73 Vgl. Zielfelder ru 7/8, 176; suchen und glauben 7/8, 27-33; Wege des Glaubens 7/8,
201 f (Grundfassung, 186); Religion in der Hauptschule 7, 129 f; Religlonsbuch fiir die
Hauptschule 7, 109 ff, 113 (mitten unter euch, 247 f,2095F)

74 Vgl. den Brief Luthers an Kardinal Albrecht von Mainz, in: Religion in der Haupt-
schule 7, 131; eine anders gekirzte Fassung in: suchen und glauben 7/8, 47; als Fragment
in: Religionsbuch fir die Hauptschule 7, 113 (mitten unter euch, 250). Zum AblaBstreit
vgl. Im brigen: suchen und glauben 7/8, 45; Wege des Glaubens 7/8, 202 (Grundfassung,
187); Religionsbuch fiir die Hauptschule 7, 114 (mitten unter euch, 249 f). An diesen
Stellen sind jeweils auch einige AblaBthesen abgedruckt.
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In diesem Sinn wird in keinem der Schulbilicher die eigentliche Konfliktstruktur deutlich;
der reformatorische Durchbruch bleibt ausgespart, lediglich der Bruch wird konstatiert.
Dabei bleiben auch die Konturen der theologischen Umorientierung nur verschwommen
greifbar, indem sich die Darstellung vornehmlich auf die Chronologie der Ereignisse
(Leipziger Disputation, Reichstag zu Worms) konzentriert.”” Vereinzelt wird die Wende
im Blick auf die drei Hauptschriften Luthers angedeutet76; ein Schulbuch ist bemiiht, das
neue Glaubensverstandnis zu explizieren.-"?

Anders ist die Sachlage in Bezug auf die reformatorische Grunderkenntnis. Von ihr berich-
ten alle Schulblicher im Kontext biographischer Informationen. Unterschiedlich ist die
Plazierung jedoch im Duktus der Kapitel: im einen Fall zwischen Abla@streit und Leipzi-
ger Disputation’8, im anderen Fall entwicklungsgem&B zwischen AufriB zur zeitgeschicht-
lichen Situation des Spatmittelalters und AblaBstreit?9 Bedeutsamer noch sind die Diffe-
renzen in der Prédsentation. Mehrheitlich ist zundchst die Grundfrage Luthers nach einem
gnédigen Gott erwﬁhntau; diese Sorge wird sodann mit dem Selbstzeugnis Uber die Kloster-
zeit illustriert. Im AnschluB daran wird die eigentliche theologische Erkenntnis entweder
durch Weiterfihrung des Zitats angedeutet81 oder sachlich umschrieben und durch Zusat-
ze J'ntts'rpretiert‘,.82 Im Vergleich damit stellt der Rickgriff auf einen ausfihrlicheren theo-

logischen Quellentext bereits eine Ausnahme gar.®%

In dieser Hinsicht sprengt die (Cranach-)Bild-(Quellen-)Text-Kombination nicht nur
den sonst Ublichen Rahmenaa; sie gibt dariiber hinaus auch den inneren Zusammenhang
zwischen reformatorischer Grunderkenntnis und Christologie zu erkennen und bleibt
Uberhaupt die Ausnahme einer weitergreifenden theologischen Perspektive.

Mit diesem Befund sind symptomatisch auch schon die (medien-)didaktischen Strukturen
der untersuchten Schulblicher angedeutet; davon soll abschlieBend im einzelnen die Rede
sein.

GattungsgemaB sind zundchst zwei Grundformen zu unterscheiden: strukturierte Material-

75 Vgl. suchen und glauben 7/8, 49-55; Wege des Glaubens 7/8, 204 ff (Grundfassung,
189 ff); Religion in der Hauptschule 7, 132 f; Religionsbuch fiir die Hauptschule 7, 114 ff
(mitten unter euch, 250 ff),

76 Vgl. Wege des Glaubens 7/8, 205 (Grundfassung, 190, wobei hier die Titel nicht ge=
nannt werden). Nur die Titel ohne inhaltliche Prézisierung sind genannt in: Zielfelder ru
2B

77 Vgl. Religionsbuch fiir die Hauptschule 7, 115 f (mitten unter euch, 251).

78 Vgl. Wege des Glaubens 7/8 (Grundfassung); Religion in der Hauptschule 7

79 Vgl. suchen und glauben 7/8; Religionsbuch fiir die Hauptschule (mitten unter euch).
80 Die Frage findet keine Erwdhnung in: Zielfelder ru 7/8.

8l Vgl. Zielfelder ru 7/8, 177.

82 Religionsbuch fir die Hauptschule 7, 112 f (mitten unter euch, 249); dhnlich in: Wege
des Glaubens 7/8, 203 (Grundfassung, 189, chne Selbstzeugnis Uber die Klosterzeit).

83 Vgl. Religion in der Hauptschule 7, 132.
84 Vgl. suchen und glauben 778, 43.
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sammlungen85 und (mehr oder minder streng) geschlossen konzipierte L_ehrg‘einge.86 Die
beiden Schulblicher des ersten Typs bieten den Sachstrukturen des Themas entsprechend
verschiedenartige exemplarische Medien an®’. Ohne daB ein Ergebnis festgeschrieben ist,
ist dadurch doch ein Grundbestand an. Informationen garantiert; deren Auswertung und gebo-
tene wechselseitige Verkniipfung sind methodisch in keiner Weise programmiert. Die Rolle
der Schiller ist, solange die didaktische Binnenstruktur des Unterrichts der Eigenart der
Materialvorgabe Rechnung tréagt, in der Grundtendenz durch selbstt&tiges, produktives,
entdeckendes Lernen unter Anleitung des Lehrers definiert. Demgegentiber charakterisiert
die Schulbiicher des zweiten Typs, daB sie in der Regel88 nicht auf miglichst originale
Begegnung mit der Sache anhand exemplarischer Medien angelegt sind. Stattdessen zielen
sie auf systematische Darstellung. Dazu bedienen sie sich eines fortlaufenden Textes, In
dem die entsprechenden Informationen zusammengefaBt sind. Die Rolle der Schiiler ist,
solange die didaktische Binnenstruktur des Unterrichts mit der Eigenart der Vorgabe kor-
respondiert, die man am ehesten als Sachkunde Religion umschreiben kann, in der Grund-
tendenz durch reziptives Lernen difiniert. Steuerungsfunktion Ubernehmen dabel vor allem
die in groBer Zahl aufgenommenen Arbeitsaufgaben. Sie sind mehrheitlich philologisch aus-
gerichtet; hdufiger wird fir weiterfihrende Informationen auf schulbuchibergreifende Lek-
tire (vor allem von Geschichtsbiichern) verwiesen; nur vereinzelt ist zur Korrelation mit
eigenen Lebenserfahrungen oder zu eigenen Stellungnahmen aufgefordert:

Wirkt sich die Trennung der
Kirchen auch in deinem Le-

Dein Geschichtsbuch berich-
tet ausfuhrlich Uber Huma-

Welche Klagen werden gegen
den Papst vorgebracht?

Z3hle schwerwiegende MiB-
stdnde der Kirche im spa-
ten Mittelalter auf!

Wie versuchte Luther, Gott
gnadig zu stimmen?
Welche Vorwdirfe erhob
Luther?

Erldutert die einzelnen
Thesen!

Uberlegt, ob ihr die Worter
... jetzt genauer erkldren
konnt.

nismus und Renaissance.
Lies dort nach!

Dein Geschichtsbuch berich-
tet ausflihrlich iiber die Re-
formation. Lies dort nach,
wie es nach dem Kirchen-
bann 1521 weiterging!
Informiert euch anhand
eines Lexikons Uber die
Reformatoren Calvin und
Zwingli, vor allem Uber
wichtige Punkte ihrer Leh-
re.

ben aus?

Kannst du dir vorstellen, daB
Menschen unter dieser Tren-
nung leiden?

Was beeindruckt euch am Le-
ben des Karl Borromaus be-
sonders?

Uberlegt, ob ihr dieses Ka-
pitel zusammen mit den evan-
gelischen Schiilern eurer Klas-
se und ihrem Religionslehrer
behandeln konnt.

Zu den typischen Merkmalen gehdrt in diesem Zusammenhang auch die Gliederung der Ka-

pitel in Teileinheiten mit entsprechenden Zwischenlberschriften; teilweise sind die Abschnit-

te in sich noch einmal differenziert untergliedert.

85 Zielfelder ru 7/8; suchen und glauben 7/8.

86 Wege des Glaubens 7/8 (Grundfassung); Religion in der Hauptschule 7: Religion h
fir die Hauptschule 7 (mitten unter euch)., 3 : e

8?’ Die Eingrenzupg auf drei_'Seiten, wie sie in Zielfelder ru 7/8 vorgenommen ist, 148t
eine auch nur annahernd représentative Darstellung und Entfaltung des Themas natirlich
nicht zu. Das schrénkt die Verwendbarkeit der Vorgabe, wenn nicht {iberhaupt, so doch

weitgehend ein.

88 Gemessen an der Regel stellen Religion in der Hauptschule 7 und die Grundf

t : assun
von Wege des Glaubens 7/8 eine Mischform dar, insofern sie fallweise andersgeartete .
Texte (Quellen bzw. fiktive Dialoge) aufnehmen. Vgl. Religion in der Hauptschule 7, 131-

133; Grundfassung, 186, 193.
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ZERBROCHENE EINHEIT REFORMATION UND REFORM DER

KIRCHE
LSER fortw'ei_hrender Skandal 1 Wurzeln der Reformation
2 Dunkle Zeiten - Humanismus und Renaissance
3 Reformator oder Ketzer? - Wirtschaftlicher Umbruch
4 Verhdrtete Fronten a9 - Politische Umwalzungen
5 Auf dem Weg zuelnander - Kirchliche MiBstande

2 Martin Luther
REFORMATION UND REFORM DER KIRCHE - Luthers religidse Entwicklung
1 Die Wurzeln der Reformation > Dgr AblaBstreit 3 i
1.1 Die gesellschaftliche Situation = Eln neuss Glaubensverstandnis
1.2 Die kirchliche Situation Feane e e
2  Die Auseinandersetzung beginnt - Die Reformation Wird politisch
3 Martin Luther (1483-1546) - Ausbreltung der Reformation
4  Die Einheit der Kirche zerbricht A I:Zuropa 5
5 Das Konzil von Trient (1545-1563) = Melnungen. Uhex L uther
& 'UDic itefe efrelstt stch 3 Das Konzil von Trient - Zeichen der
SR e Neubesinnung (1545-1563)
e eoulben - Festlegung und Abgrenzung der
6.3 . Petrus Canisius katholischen Lehre
e * - Aus den Beschlissen des Konzils
6.5 Theresia von Avila von Trient .
7 Auf dem Weg zur Einheit - !Bedeutung des Konzils von Trient
7.1 Viele nennen sich Christen d=Bio Erpeuerung e
7.2 Was wir gemeinsam tun knnen”C - Ignatlus von Loyela

- Petrus Canisius

91

- Theresia von Avila

Gattungsspezifisch bedingt ist auch die stark voneinander abweichende Aufnahme von

Quellentexten. In den lehrgangsartig konzipierten Schulblichern bleiben sie der systema-
tisch-informierenden Darstellung untergeordnet; in der Regel werden sie nur zur Illustra-

tion ohnehin beschriebener Sachverhalte eingefi_'uhrt.g2 Das erkldrt den folgenden Befund:

Gesamtumfang |davon Quellen-
in Seiten texte Anteil in %
TYP 1 5
Materialsammlung 30 7 23,3
TYP 2 o
Lehrgang 93 3 957

89 Wege des Glaubens 7/8. Das Kapitel in der Grundfassung ist in sieben Teileinheiten
mit bis auf eine Ausnahme verénderten Uberschriften gegliedert.

90 Religion in der Hauptschule 7.

91 Religiensbuch fir die Hauptschule 7. - Die mit Stern versehenen Uberschriften (¥)
finden sich nur in: mitten unter euch. §

92 Vgl. beispielsweise Wege des Glaubens 7/8, 203; Religion in der Hauptschule 7, 129;
Religionsbuch fir die Hauptschule 7, 109, 112, 113 f (mitten unter euch, 247, 249, 250).
Zu Abweichungen vigl. Anm. 88.

93 Wesentlich geringer als der ausgewiesene Durchschnittswert ist der Anteil in den
beiden Fassungen von Wege des Glaubens 7/8. :
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Auch, doch nicht ausschlieBlich von der Entscheidung fiir einen bestimmten Schulbuchtyp
ist die Relation von Text undBild bestimmt. Angesichts des diesbeziiglichen Befundes ist
eine mehr oder minder groBe Textlastigkeit nicht zu iibersehen.

Ziel- |suchen Wege |Grund- |Rel.in |Rel.~ |mitten Summe
felder |und des fassung |der buch | unter g
ru 7/8 |glauben | Glau- Haupt- | fir |[euch
7/8 bens schule | dieHS
sl # | s.|l# ls.|# |s.|% |s|%s | #la |# |s. | %
BILD (1| 33,3 [105 58,5| 4 235 15,2 P84 |75 (4451 |7 (31,8 B75 [20,8129,25] 51,9
TEXT | 2| 66,7 |16,5(61, 2| 13 [76,5( 13,4 71,6 |95 559 [15[68,2 1425/, 2 (85,75 68, 1

Eine letzte differenziertere Anmerkung gilt schlieBlich der Bebilderung der SchulbUcher.9

3a

Die erste Ubersicht zeigt, welche Arten von Bildern verwandt werden und wie hoch ihr

Anteil am Gesamt des Bildbestandes ist.

Fotos (Karten Portrat- Geméalde Dokumente Summe
Schautafeln bilder Grafik Titelblatter
Holzschnitt
23 9 28 39 10 109
21,1% 8,3 % 25,7 % 35,8 % 9,1 % 100 %

16 der insgesamt 109 Abbildungen sind Farbreprodutkionen; das entspricht einem An-
teil von 14,7 %.

Die zweite Ubersicht informiert dariber, welche Inhalte (Themen-/Sachaspekte) in wel-

chem MaBe durch die Abbildungen in den jeweiligen Schulbiichern (re-)prasentiert werden.
Eigens anzumerken ist, daB 35 Bilder kirchliche Wirdentréger (Papste, Kardinile), Heilige
oder Konzilien zeigen; das entspricht einem Anteil von 32,1 %.

93a Vgl. A. Stock: Das Christusbild. Bildtheologische und bilddidaktische Aspekte, in:
RpB 5/1980, 3-45; Uber das Bild Gottes im evangelischen Religionsbuch, in: EvErz 32

(1980) 20-38 (beide Aufsdtze auch in: M. Wichelhaus/A. Stock, Bildtheologie und Bild-

didaktik, Dusseldorf 1981, 44-62 bzw. 64-96); "Bilder von Gott" - Uber ein didaktisches
Arrangement, in: RpB 8/1981, 120-130; Textentfaltungen. Semiotische Experimente mit
einer biblischen Geschichte, Dusseldorf 1978. Vgl. auch H. Halbfas, Bilder in Religions-
blichern, in: Ders., Das dritte Auge, Dusseldorf 1982, 51-83.
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Okumene
Konfession e 6 8 6 & 1 1 27
Trient
Kath. Reform 2 4 1 1 6 7 3 24
Historischer
Kontext 1 4 -—— 1 2 4 2 14
AblaB, Refor-
mation -1521 —-— 4 1 2 2 2 2 13
Reformation
nach 1521 —-— 2 1 1 3 4 2 13
Luther-Bilder 1 1 1 1 1 1 2 8
Lutherschrif-
ten, Katech. 1 -— - -—— -—- 4 2] 8
Theolog. Bil-
der i.e.S. -—- 2 — ——- e —— s 2
Summe 5 22 12 13 19 23 15 109
Anteil in % 4,6 20,2 11,0 11,9 17,4 2.1 13,8 100 .

Dieser letzte Befund bestéiﬁtigt noch einmal nachdriicklich das Profil des katholischen Re-

ligionsunterrichts In der Sekundarstufe 1 bei dem in Frage stehenden Thema, soweit er

durch seine Schulblicher représentiert wird, wie es sich schon in der Auswertung der Ge-
wichtung der einzelnen Sachaspekte abgezeichnet hatte:

Rang 1 2 3 4

Sachbe- Okumene Trient Hist. [AblaB Reforma-

reich Konfession|Kath. Re-|Kontext Reforma- tion
form(er) tion bis nach 1521

1621

Anteil 24,77 % 22,02 % | 12,84% 11,93 %

Rang 6 8

Sachbe- Luther- | Schriften|theol.

reich bilder l Luthers Bilder

Anteil 7434 % 1,83%
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4, Bedenken

Die Riickfrage nach "Martin Luther in Schulblichern fir den kathalischen Religionsunter-
richt in der Sekundarstufe I" ist, so habe ich zu zeigen versucht, in der Schnittlinie von
fachwissenschaftlichen, religionspadagogischen und fachdidaktischen sowie mediendidakti-
schen Kriterien angesiedelt. Unbeschadet ihrer Funktion als Planungs- und Handlungshilfe
fiir den Lehrer, sind und bleiben Schulbticher in erster Linie eine Lernhilfe fir Schiler in
gezielten Lehr- und Lernprozessen. Sie sind Medien im Vollsinn des Wortes: Mittler zwi-
schen der Sache, der sie gerecht werden, und den Schilern, fir die sie dieselbe zurecht-
machen sullen.gll Damit ist ein natlirliches Spannungsverhdltnis begriindet, das sich in
ihrer (medien-)didaktischen Infrastruktur niederschlagen muB: Es notigt zu korrekter Dar-
stellung der Sachverhalte und findet doch nicht hinreichend Genlige an der Bedingung der
Richtigkeit.

Im Rahmen dieser in den Vor-Fragen niherhin skizzierten Anhaltspunkte sollen im folgen-
den grundsitzliche Bedenken artikuliert werden, die sich aus meiner religionspddagogischen
Perspektive aufgrund der erhobenen Befunde gegen die untersuchten Schulbiicher ergeben.
Sie sind in finf Thesen zusammengefaBt:

1. Trotz einer (partiell expliziter entfaltetengs) tkumnenischen Perspektive, deren didak-
tischer wert nicht durch sachbeznger;e Argumente, wohl aber durch die diesbeziigliche
Ausgangslage der Schiiler (nicht mehr entwickeltes ProblembewuBtsein, distanzierte Kirch-
lichkeit) in Frage steht, leisten die vorliegenden Schulbiicher weithin keine kritische Re-
konstruktion von (kirchlicher) Vergangenheit, durch die Gewordenes ins Werden zurlickver-
wandelt und, auch fiir Schiiler erkennbar, um ihrer Gegenwart und Zukunft willen erdrtert
wiirde (res gerendae). Vielmehr wird in ihnen Geschichte fast ausschlieBlich " 'deskriptiv'
betrieben".% Thre "sterile Faktizitét" pradisponiert einen Unterricht, der die Schiiler "in
die Rolle mehr oder weniger teilnahmsloser Betrachter versetzt"7: "Kirchengeschichte
wird... als Kulturfilm abgespult, sie ist nicht mehr ein Drama, in dem Religionslehrer und
Schiiler Zukunft bestimmende Rollen ha!:uan."g8 Lernen bleibt auf Rezeption und Re;ﬁroduk—
tion chronologisch-systematisch vorgeschriebener, objektivierter Geschichte beschrankt;
das leitende Erkenntnisinteresse ist von der archivarisch-antiquarischen Frage gepragt,
wie es gewesen ist, und zielt auf Mdie Aneignung historischen Wissens" (res gestae).

Durch dieses strukturelle und lerntheoretische Defizit sind alle weiteren Mangelerschei-
nungen grundgelegt.

94 Vgl. Gutschera/Thierfelder, Lehrerkommentar (s. Anm. 22), 13.

95 Vgl. bes. Wege des Glaubens 7/8 (Grundfassung); auch: suchen und glauben 7/8; Reli-
glon in der Hauptschule 7.

96 Baus (s. Anm. 22), 70.

97 Ebd.

98 Jendorff (s. Anm. 22), 24.

99 Baus (s. Anm. 22), 70.
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2. Wie wenig es den Schulbiichern gelingt, zwischen Vergangenheit und Gegenwart zu ver-
mitteln und eine Briicke zu schlagen zwischen Lebenserfahrungen der Schiler heute und
geschichtlich brisanten Situationen gestern, wird exemplarisch in der Frage des reformato-
rischen Durchbruchs greifbar. Das kritisch-produktive Lernpotential, das in diesem Sach-
aspekt aufgrund seiner strukturellen Verwandtschaft mit Lebenssituationen heute steckt,
bleibt ungenutzt. Der "Fall" wird nicht zum Paradigma, das zur Identifikation einladt oder
zum Widerspruch provoziert; die stillgelegte Dynamik wird nicht im Blick auf verandern-
des Handeln verf]ﬁssigt.mo Damit ist eine Chance vertan, Uber ein problematisches Vor-
bild, das zu denken und zu fragen AnlaB gibt und ein mdgliches Handlungsmodell fur Pro-
blemlsungsverhalten in Konfliktsituationen entwirft, Schiiler nicht nur fiir Geschichte zu
motivieren, sondern sie auf diesem Wege auch zu Subjekten von (Unterricht in Kirchen-)
Geschichte werden, statt als Objekte verklmmern zu lassen.

3. So wenig die Schulbiicher ihre primdren Adressaten Uberzeugen kdnnen, da@ das, was
im Unterricht ansteht, sie fiir ihr Leben unbedingt angeht, und so wenig sie ihnen ent-
sprechend strukturierte Lernprozesse einrdumen, in die sie ihre:individuell divergierende
Ausgangslage einbringen kénnen, so wenig lassen sie auch ein spezifisches Profil als Sehul-
biicher fiir den Religionsunterricht erkennen. Dieser Tatbestand Uberrascht nicht zuletzt
deswegen, weil fir den Unterricht in Kirchengeschichte gerade bei diesem Thema von al-
len Seiten die Affinitdt zum Geschichtsunterricht beschworen wird. Sieht man aber einmal
von der eingangs erwahnten dkumenischen F’erspektiwa'ml

und vonrder (partiell geradezu
extensivenmz)

Darstellung der katholischen Reformier) ab, so schrumpft die Reforma-
tionsgeschichte bis auf wenige Passagen zu einer Geschichte ohne Theologie. Beispielhaft
wird dieses theologische Defizit darin greifbar, wie oberfldchlich die reformatorische
Grunderkenntnis Luthers zur Sprache gebracht ist10% und wie weder seine Frage in den
Verstehens- und Erfahrungshorizont dreizehn- und vierzehnjahriger (Haupt-)Schiller tber-
setzt wird, noch am konkreten Fall hinreichend konkret versténdlich gemacht ist, wie
theologische Einsicht auf Glaubens- und Lebensvollziige praxisorientierend zuriickwirken

muB. Will man dem Vorwurf des Kritikers Glauben schenken, die Kirchengeschichtswissen-
schaft habe sich aus dem Feld zuriickgezogen, wo man um die theologische Wahrheit

ringelm, so spiegeln die Schulblicher diese Abstinenz getreu wieder.

100 Vgl Biehl (s. Anm. 22), 23. Eine Lernhilfe, historische Ereignisse zu didaktisieren,
findet der Religionspddagoge beim Systematiker, der die Frage aktualisierend aufwirft,
ob Luther eigentlich widerrufen durfte. Vgl. O. H. Pesch, Luther und die Reformation -
katholisch gesehen, in: Christ in der Gegenwart, Artikeldienst, Heft 45/09.09.1980.

101 Zur Problematik, das tkumenische Anliegen in das Vorgehen der Kirchengeschichts-
wissenschaft umzusetzen, vgl. G. Alberigo, Neue Grenzen der Kirchengeschichte?, in:
Concilium 6 (1970) 486-495, hier 489.

102 Vgl. Religion in der Hauptschule 7; Religionsbuch fiir die Hauptschule 7 (mitten un-
ter euch).

103 Zu relativen Ausnahmen vgl. suchen und glauben 7/8 (s. Anm.84 ).

104 Vgl E. Paul, Das Selbstverstdndnis der Kirchengeschichtswissenschaft - Ein Hinder-
nis fiir einen Truchtbaren Kirchengeschichtsunterricht?, in: RpB 10/1982, 3:19, hier 10.
Vgl. die Versuche der Elementarisierung dieser theologischen Fragen in Schulbtchern
und didaktischen Handreichungen fiir den evangelischen Religionsunterricht (s. Anm. 3).



108

4. Die bisher gegen die Schulblicher vorgetragenen Bedenken schlagen SchlieBlich aus
mediendidaktischer Perspektive noch einmal im Blick auf die Bebilderung nachdricklich
zu Buche. Erscheinen die Infrastrukturen, mindestens aus der Perspektive des Religions-
unterrichts mit Hauptschiilern, eh schon text- und kopflastigms, so kinnen die fast
durchgéngig schwarz - weiB reproduzierten Bilder durch ihre triste Eintnigkeit diesen
Eindruck nicht nur nicht kompensieren; sie verstarken ihn im Gegenteil noch durch das
Moment der Langeweile, so daB sich das Interesse fur die Lektlre weiter verringert.m5
In der Regel lassen die Bilder keine eigenstdndige didaktische Funktion erkenrien 107;
bestenfalls stiitzen sie dokumentarisch die deskriptive Darstellung historischer Sachver-
halte ab oder illustrieren sie. In den wenigen Ausnahmeféller, in denen sie einen pesiti-
ven Stellenwert gewinnen kdnnten, fehlt im den Bildlegencen das notige MaR an Sachin-
formationen und/oder Lernhilfent, oder die geringe Repro-Qualitadt und das Bildformat
verhindern, daB Schiler sie mit Erfolg er-lesen konnen. 102 Der unverhéltnism&Big groBe
Proporz an "PaBbildern" kirchlicher Wirdentrdger und Heiliger 188t schlielich kritisch
fragen, wieso ausgerechnet bei dem in Frage stebenden Thema Kirchengeschichte als
Heiligengeschichte abgebildet und die Perspektive "von unten" einer sonst schon frag-
wiirdigen "Petrifizierung" und Perspektive "von oben" geopfert wird.}10 Insgesamt drangt
sich der Verdacht auf, die Bebilderung der Schulbiicher partizipiere in diesem Fall an
der immer noch geilbten Praxis, "ein gedanklich konstruiertes Manuskript erst nachtrdg-
lich zu 'illustrieren' "; das aber fiihrt, wie abzusehen, "zu keiner didaktisch vertretbaren
Position.n 1L

5. FaBt man Befunde und Bedenken zusammen, so kann das Fazit - leider - nur lauten:
Ein fachwissenschaftlich und religionspgdagogisch, fach- und mediendidaktisch gleicher-
maBen befriedigendes Kapitel "Martin Luther" ist "in Schulbiichern fir den katholischen

105 Infolge der Anlage als Materialsammlung mit Arbeitsblattcharakter ist dieses Er==
scheinungsbild in suchen und glauben 7/8 gemildert.

106 In diesem Zusammenhang fallen besonders die ausschlieBlich an sachlichen Gesichts-
punkten orientierten Kapiteleingangsseiten negativ ins Auge.

107 Eine Ausnahme von der Regel bilden vornehmlich die beiden theologischen Bilder in:
suchen und glauben 7/8 (s. Anm. 84).

108 Vgl. Wege des Glaubens 7/8, 206 (vgl. eine verbf?sserte, aber noch immer nicht ge-
gliickte Legende in der Grundfassung, 192); Religion In (?er Hauptschule 7, 128 f. Das letz-
tere Beispiel zeigt dabei, daB vor der Ubernahme von Bildvorschlagen und entsprechenden
Informationen aus didaktischen Handreichungen mindestens ein eigener Reflexions- und
UbersetzungsprozeB stattfinden mug, wenn Bild und Legende als Medium im Schulbuch
stimmig sein wollen, vgl. Jendorff, Kirchengeschichte - wieder gefragt! (s. Anm. 22),
198:££

" 109 vgl. Zielfelder ru 7/8, 176; suchen und glauben 7/8, 25 und 37. Eine Form der Didak-
tisierung zeigen die Karten in: Religlonsbuch fiir die Hauptschule 7, 118 1

110 Vgl. Baus (s. Anm. 22), 72 f; Paul (s. Anm. lo4 ), 11-18.
111 Halbfas (s. Anm. 93a), 66.
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Religionsunterricht in der Sekundarstufe I" nicht in Sicht. Eine Revision der vorliegenden
Entwirfe tut auch deswegen not, weil Schulblicher Langzeit-Medien sind. Allen noch so
stimmig begriindeten Vorbehaiten von Theoretikern zum Trotz, steuern und prégen sie die
Praxis des (Religions-)Unterrichts in aller Regel langfristig. Kritiker attestieren ihnen
deswegen gern einen "konservativen Charakter"112, der "zwangslaufig zu einer Stabili-

t.“”‘3

sierung des gestrigen und heutigen BewuBtseinsstandes fihr Daran aber kann in

diesemn Fall wohl nicht nur die Religionspadagogik nicht interessiert sein.

Dr. Theodor Eggers, Hochschulassistent
Gravenhorster StraBe 28
4530 Ibbenbliren

112 So beispielsweise W. Mickel, zit. bei Hagstedt (s. Anm.27 ), 192. Das Wissen um

diese Langzeitwirkung und -rolle erklart wohl auch die mitunter polemisch-aggressiv und
ideologisch gefarbte Auseinandersetzung um Schulblicher. Als jingstes Negativbeispiel vgl.
H. Giinther/R. Willeke, Was uns deutsche Schulbiicher sagen. Eine empirische Untersuchung
der genehmigten Deutsch-, Politik- und Religionsblcher, Bonn 1982.

113 G. Hilger, Zu diesem Heft (Thema: ‘Schulbuchanalyse), in: ru 11:(1981) 1.




