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BERNHARD JENDORFF
ARBEITSAUFTRAGE FUR DAS 5./6. SCHULJAHR

Ein optimistischer Religionslehrer, der religidse Lernprozesse von einer Aus-
gangslage A zu einem Zielpunkt Z hin plant, initiiert und moderiert, setzt bei
seinen Schiilern voraus, daB sie lernwillig sind. Er hofft, dag die Heranwach-
senden keinen Widerstand leisten gegen ein Lernen, das mit Aufgaben und Ar-
beiten verbunden ist. - Diese Pramisse kann umso leichter verifiziert werden,
je sorgfaltiger vor einer Unterrichtseinhelt das Bedingungsfeld - die anthropo-
genen und soziokulturellen Voraussetzungen - erkundet und je differenzierter
durch indirekte und direkte Methoden die Ausgangslage der Schiiler zu einer

Thematik bestimmmt werden.

Dem Ideal, einen jungen Menschen entsprechenden, einen schillerorientierten

Religionsunterricht anzubieten, kommt der planende, unterrichtende und das

Unterrichtsgeschehen reflektierende Religionspadagoge ndher, wenn in allen

Unterrichtsphasen drei Prinzipien obwalten: Interdependenz - Variabilitat -

Kontrollierbarkeit.

Religitse Lernprozesse auf allen drei Lernzielebenen machen Aufgaben not-

wendig:

- Aufgaben in der Schule - Aufgaben im auGerschulischen Lebensbereich der
Schiiler sind zu lBsen;

- Aufgaben, die in Alleinarbeit - in Partnerarbeit - in Gruppenarbeit - im Ple-
num von den Schiilern zu bewéltigen sind;

- Aufgaben, bei denen mindliche - schriftliche - visuell-gestalterische - spie-
lerische - hantierende Té&tigkeiten der Schiiler im Vordergrund stehen.
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Im Religionsunterricht miussen theclogische Unterrichtsgegensténde, Fragen,
Probleme geistig bewegt werden. Das ist mit aufgetragenen und freiwillig
Ubernormmenen Arbeiten verbunden. Mit unverbindlichem 'Reden Uber ..." wird
in den seltensten Féllen ein Lernweg zu einem Ziel gebaut.

Der Religionspiddagoge hat - wie jeder andere Padagoge - den Auftrag, seine
Schiiler zur Bewaltigung von Aufgaben zu erziehen.! Ein verantwortungsbewuB-
ter Erzieher wird daher in einemn Metaunterricht den Heranwachsenden direkt
verbal und indirekt durch sein Unterrichten und sein eigenes Arbeiten bewut
machen, daB die 'Sache', der gemeinsam verabredete Lernweg, die Aufgaben be-
griindet, nicht subjektive Willkir des Lehrers. Der Religionslehrer ist nicht
Arbeitgeber der Schiiler, geschweige denn ein unabhéngiger Arbeitgeber. Auch
ihn bestimmt die 'Sache'; auch sein Arbeiten ist von dem erstrebenswerten Ziel
bestimmt, den Lehr- und LernprozeR zu einem erfolgreichen AbschluB zu
bringen.

Der Padagoge zeigt seinen Schiilern auf, daB Aufgaben zwei Komponenten ent-
halten:

Aufgaben sind gekennzeichnet durch ein 'Du sollst ...!". Sie werden von auBen
an den Lernenden herangetragen. Er muB sich in einen sachbezogenen Rahmen
einordnen. Durch die Verfolgung einer Aufgabe liefert er sich "ein Stlick weit
dem Gesetz der Sache aus"z. - Diesern von auBen kommenden Anspruch ant-
wortet der Schiiler umso leichter, je mehr er sich mit dem (gemeinsam) pro-
jektierten Binnencurriculum - den interdependenten Lernzielen, Inhalten, Metho-
den, Medien - identifizieren kann. Eine in das schiilerorientierte Binnencurricu-
lum des Religionsunterrichts integrierte Aufgabe, die die individuellen anthro-
pogenen und soziokulturellen Voraussetzungen der Lernenden sowlie ihre Aus-
gangslage berticksichtigt, ermoglicht es dem Schiler leichter, das 'Du sollst ...!'
als 'Mir ist aufgegeben ..."' oder 'Das ist meine Aufgabe ..." zu interpretieren.
Ein IdentifikationsprozeB setzt ein, an dessen Ende - so hoffen es jedenfalls
Religionspddagogen, die mit ihren Schiilern Lernprozesse planen - ein 'Ich will
eine Losung der Aufgabe mit all meinen Krédften zielgerecht erreichen' steht.
Die Spannungseinheit von 'Du sollst ...!' und 'Ich will ..." setzt beim Schiler
Kréfte frei, die ihn befdhigen, in einem AuseinandersetzungsprozeB eigenstan-
dige Losungsvorschldge zu suchen. Sein Bemihen kommt erst dann zur Ruhe,
wenn er dem Ziel der Aufgabe gerecht wird.

1 Vgl D. Feiks , Erziehung zur Aufgabe im Raum der Schule, in: Lehren und

Lernen 7 (1981) 53-71.
2 Ders., 55.
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Aufgaben sind Baumaterial auf dem Weg zu einem Stundenziel und damit zum
Ziel einer Unterrichtseinheit.

Fiir den Unterrichtsschritt 'Aufgabe’ ist das gleiche Schema zu zeichnen wie
fiir eine Unterrichtseinheit: Die Ergebnisse der Vermessung des Bedingungs-
feldes und die Schiilerausgangssituationsanalyse bestimmen die Binnenstruktur
der Aufgaben - ihre Zielsetzung, die Inhalte, Methoden und Medien. Auch flr
den Baustein 'Aufgaben' gelten die Prinzipien Interdependenz - Variabilitat -
Kontrollierbarkeit.

Arbeitsauftrage in "Zeit der Freude":"

Das Unterrichtswerk fir die Jahrgangsstufe 5/6 enthdlt 15 Themeneinheiten.
Fiir die folgende Untersuchung der Arbeitsauftrédge wurde jede dritte Einheit
herangezogen, so daB finf zur Auswertung kamen.

Themen- Thema Anzahl der Aufgaben pro
einheit: Seiten Seite
1% Zeugen flUr Christus 14 2,4
Die Israeliten erzahlen 22 3,0
7 Die Umwelt Jesu 16 2,2
10. "Ich taufe dich ..." 14 25
134 wWenn ihr betet ... 17 159:

"Zeit der Freude" macht den Schilern offenkundig Arbeit. Das Schulbuch hilt,
was es im Vorwort ver.‘ﬂ:}richt.'ﬂl Ob diese Arbeit den Schiilern aber auch SpaR
macht - wie es die Autoren hoffen -, kann ein 'Schreibtischkritiker' nur approxi-
mativ nach weiteren Beobachtungen an den Arbeitsauftrdgen sagen. Hier wird
wieder einmal der Hiat zwischen religionspidagogischer Schreibtischarbeit und
alltéglicher Praxis deutlich.

1. Die Aufgabenstellungen in "Zeit der Freude" heben sich durch einen lesba-
ren Kleindruck vom Grundtext ab. Eine Uberschrift wére hinweisender. In die-
sem Kleingedruckten finden sich nicht nur Aufgaben, sondern auch Angaben -
man kann sie vielleicht Hinweise nennen -, die flr einen Schiiler nur schwer

als Aufgabenstellungen auszumachen sind. - Das Parallelbuch "Zielfelder ru 5/6"
formuliert orientierender: "Nachstehend einige Anregungen, Vorschlage und
Ideen zu den Problemskizzen ..." oder "Aufgaben und Hinweise".?

3 W. Trutwin/ K. Breuning, Zeit der Freude. Unterrichtswerk fir den katho-
lischen Religionsunterricht der Jahrgangsstufen 5/6, Dusseldorf 1980.

4. Ebds 6.

5 Deutscher Katechetenverein (Hg.), Zielfelder ru 5/6. Religionsunterricht
5./6. Schuljahr. Neuausgabe, Mlnchen 1982.
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Beispiel S. 66: "3. Zum Messiasglauben == S. 84."

Diese 'Hinwelse' treten in der vierten Themeneinheit "Die Israeliten erzihlen"
haufiger als bel anderen Themen auf.

Nach Abzug der 'Hinweise' wurden in den finf untersuchten Unterrichtseinhei-
ten 188 Aufgaben - teilweise mehrfach untergliedert - ausgezahlt. Den Schi-
lern werden also pro Unterrichtseinheit durchschnittlich 37,6, pro Buchseite 2,3
Aufgaben angeboten.

Es trifftwohl die Intention der Autoren, den Schiilern nicht alle Arbeitsauftrége
in "Zeit der Freude" zur Bearbeitung zuzumuten.

* "Zeit der Freude" fordert von den Schiilern Zeit zum Arbeiten.

2. In freundlichem Ton nimmt "Zeit der Freude" im Vorwort Kontakt mit den
Schiilerinnen und Schiilern auf.® Umso verwunderlicher ist es, daB die Arbeits-
auftrage nicht durch die Modalglieder 'doch einmal' oder 'bitte' erweitert for-
muliert sind. Den Verfassern des Unterrichtswerkes genligt der Imperativ an
mehrere Personen. Es folgt jedoch am Ende des Satzes kein Ausrufezeichen,
sondern ein Punkt.

Ein freundliches 'Bitte' bei einer Aufgabenstellung ist keine unbedeutende HG&f-
lichkeitsfloskel. Eine hofliche Aufforderung kann das 'Soll' des Aufgegebenen
mildern. Die Atmosphére, vielleicht sogar die Motivation fir das kommende
Arbeiten Ist eine bessere. - Warum durchbrechen nicht moderne Religionsbiicher
wie "Zeit der Freude" und "Zielfelder ru 5/6" auch in diesem Punkt alte Schul-
buchgewohnheiten?

3. Es ist anzuraten, eine Aufgabenstellung in der Regel zweifach zu gliedern:
1. Ein kurzer Satz fibrt den Schiiler (noch einmal) in die Fragestellung ein. Das

Informationsfeld schafft Sicherheit und bereitet die folgende Fragestellung
oder Aufforderung vor. Der Schiiler kann in diesem Vorspann maglicherweise
auch erfahren, warum von ihm diese oder jene Arbeit erbeten, gefordert wird.

2. Der Schuler wird im zweiten Teil der Aufgabe - dem Fragefeld - prizise,
sprachlich eindeutig gefragt, oder er erhdlt eine Arbeitsanweisung.

Beispiel S. 9: "2. Manchmal suchen Eltern Kindernamen nur danach aus, ab
sie schon klingen oder zur Zeit beliebt sind. Viele Kinder aber bekommen
auch heute noch Namen von Menschen, die friher gelebt haben und die
den Eltern viel bedeuten.

a) Stellt Namen zusammen, die an groBe Manner und Frauen der Kirche
oder an Gestalten der Bibel erinnern. Was wiBt ihr von ihnen?

bjre.
C) (L

6 W. Trutwin / K. Breuning, 6.
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Nicht einmal bei einem Drittel der Aufgaben (= 29,8 %) fihren die Autoren
die Schiiler Uber einen einfiihrenden Satz zur Fragestellung oder an den
Imperativsatz heran. - GewiB ist diese Hinfiihrung nicht bei allen Aufgaben
notwendig:

Beispiel S. 13: Die Rosenlegende Uber Elisabeth von Thiiringen wird kurz
erzahlt. Es folgt sogleich die Arbeitsanweisung:

"], Versucht, die Bildgeschichte zu erklaren.”
Ein einfihrender Satz, der motivierender als der unmittelbar auf den Schiiler
zukommende Imperativsatz ist, fehlt aber meines Erachtens bei Aufgaben fol-
gender Art:

Beispiel S. 9: "2. Sammelt Bilder von Heiligen und fertigt davon eine Kol-
lage an."

Im Informationsfeld konnten die Schiiler Auskunft erhalten iber die Funktion
der geforderten Kollage. Sie kdnnten informiert werden, in welchem Zusammen-
hang diese Hausarbeit zum vorausgegangenen oder kommenden Unterricht

steht.

4. Die Arbeitsanweisungen sind in "Zeit der Freude" durchgangig klar formu-

liert. Die Schiiler wissen, was sie zu tun haben. - Gleiches 188t sich von den

Arbeitsanweisungen in "Zielfelder ru 5/6" sagen.

* "7eit der Freude" diirfte seine genauen Arbeitsanweisungen etwas freund-
licher, bittender und durch einen informierenden Einleitungssatz motivie-

render formulieren.

5. Damit der Religionsunterricht sich zurecht 'schiilerorientiert’ nennen darf,
ist eine nicht unwesentliche Frage vor der Aufgabenstellung zu kl&ren:
Welche Differenzierungen der Aufgabenstellung sind im Hinblick auf die hete-

rogene Schiilerschaft im Religionsunterricht angemessen?

- Eine Differenzierung nach dem Lerntempo der Schiler baut eine sowohl phy-
siologisch-medizinische als auch motivationstheoretisch unvertretbare zeitliche

Uberforderung der leistungsschwécheren Schiiler ab. Der Religionslehrer diffe-
renziert den Umfang der Aufgaben am besten in ein Pflicht- und in ein Wahl-
pensum. Das Wahlpensum enthalt Zusatzwissen und wird den Schiilern mit neuen
Lernanreizen angeboten.

- Eine Differenzierung nach sachstrukturellem Entwicklungsstand wird den un-

terschiedlichen Kenntnissen und Fertigkeiten der Schiler, die sie im Hinblick
auf den Unterrichtsgegenstand haben, gerecht. Die Niveaudifferenzierung ist
vor allem im Religionsunterricht integrierter Gesamtschulen angeraten, um
Haupt- und Realschiilern und Gymnasiasten gerecht werden zu kdnnen. Unter-
richtseinheiten, die auf den fiktiven Durchschnittsschiiler hin konzipiert sind,
fordern nur selten die Leistungsstarken,
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- Eine Differenzierung nach Lernmuster wird den unterschiedlichen Schiiler-

typen in einer Klasse gerecht. Sie gebietet es dem Religionslehrer, methodisch-
variantenreich und mit vielgestaltigen Medien einen Unterrichtsgegenstand
bearbeiten zu lassen. Die unterschiedlichen Perspektiven, die die Schiiler in ih-
ren Arbeiten herausarbeiten, bereichern den Lernprozes.

- Eine Differenzierung nach Lerninteressen kommt der heterogenmen Schiiler-
schaft, ihren unterschiedlichen Erfahrungen, Neigungen und individuell ver-

schiedenen Kenntnissen entgegen. Beinahe zwangsldufig ergibt sich dann auch
eine Differenzierung nach dem Lerntempo, dem sachstrukturrellen Entwick-
lungsstand und den Lernmustern. Schulisches und auBerschulisches Lernen finden
wieder zu einer Einheit zusammen. Das Auseinanderfallen der Bildungsrdume
wird verhindert.

- Eine Differenzierung nach der Zeit ist vor allem flr Hausaufgaben im Zwei-
Stunden-Fach Religion angezeigt. Haufig gebietet es die 'Sache' nicht, daB alle

hauslichen Arbeiten - z.B. explorative Aufgaben - zu einem einheitlichen Zeit-
punkt in der Schule vorliegen mussen.

In "Zeit der Freude" lassen sich nur Spurenelemente der Differenzierung nach-
weisen. Es sel denn, die Autoren des Unterrichtswerkes wollen die kleingedruck-
ten Aufgabenbldcke, die aus mehreren Aufgaben bestehen und teilweise mehr-
fach untergliedert sind, nach welchen Differenzierungskriterien auch irmmer

den Schilern zur Bearbeitung angeboten wissen. Da hierzu im Buch keine An-
gaben gemacht werden, eriibrigt sich eine weitere Analyse.

Fordert der Kritiker differenzierte Aufgabenstellungen in einem Unterrichts-
werk, so Uberfordert er dieses Genus der Medienpalette. Schiilerorientierte Dif-
ferenzierung ist ohne Kenntnis einer Lerngruppe nicht zu leisten. Die Auto-

ren eines Schulbuches haben aufgrund ihrer jahrelangen Erfahrung im Religions-
unterricht den Durchschnittsschiiler einer Jahrgangsstufe im Auge. Auf ihn hin
formulieren sie ihre Arbeitsauftrdge. Sie missen notgedrungen unspezifisch blei-
ben. Ihnen kann in den seltensten Fallen Schillerorientierung im engen Sinne des
Wortes als Pradikat zugesprochen werden.

Arbeitsauftrége in Lehrblichern bergen eine groBe Gefahr in sich:

Praktiker leiden an chronischem Zeitmangel bei der Unterrichtsvarbereitung.
Die Lehrbuchaufgaben scheinen auf den ersten Blick der Jahrgangsklasse an-
gemessen. Unkritisch und unreflektiert werden sie deshalb an Schiler weiter-
gegeben. Nur ungenlgend werden die klassenspezifischen Lehr- und Lernbedingun-
gen beachtet. Die Praktiker haben aber bei ihrer Stundenvorbereitung differen-
zierte, auf ihre Klassensituation hin ausgearbeitete Arbeitsauftridge zu formu-
lieren. Nur dann sind sie Bausteine zum Ziel. - Ein Unterrichtswerk jedoch
kdnnte Hilfen dazu geben, indem es Wahl- und Pflichtpensen anbietet, die
Lernmuster innerhalb einer Aufgabe differenziert und zwischen kurz- und

langfristigen Aufgaben unterscheidet.
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* "Zeit der Freude" setzt beim Religionslehrer Zeit zur kritischen Reflexion
der Arbeitsauftrige voraus, um dann differenzierte, den jeweiligen Schilern,
ihrem Lerntempo, dem sachstrukturellen Entwicklungsstand, den methodi-
schen Praferenzen und Lerninteressen entsprecherde Arbeitsauftrége formu-

lieren zu kdnnen.

6. Der Religionslehrer stellt seinen Schulern im Religiensunterricht Aufgaben ,

die in einem bestimmten Lebensraum zu ldsen sind:
- Aufgaben, die im schulischen Religionsunterricht zu bearbeiten sind,

- Aufgaben, die die Schiiler am Nachmittag zu Hause zu machen haben.

Das Arbeiten in cer Schule ist bei Schilern, Eltern unc fachfremden Kollegen

weniger umstritten als die Hausaufgaben, die aus dem Religionsunterricht er-

wachsen. Ohne das Problem Hausaufgaben im Religicnsunterricht7 prinzipiell

in diesem Zusammenhang diskutieren zu kénnen, sei thesenartig eine Position

markiert: :

- Hausaufgaben sind integrierter Bestandteil lernzielorientierten religitsen Ler-
nens in der Schule.

- Hausaufgaben werden im schiilerorientierten Religionsunterricht individuali-

siert und differenziert gestellt.

"Zeit der Freude" gibt generell keine Hinwelise - positiv gewendet: Das Buch
148t dem Religionslehrer freie Hand -, ob die vorgeschlagener Aufgaben in der
Schule oder zu Hause gemacht werden sollen.

Nur in der Unterrichtseinheit "Die Israeliten erzahlen" wurden drei langer-
fristige "Aufgaben fir den falgenden Unterricht" entdeckt.

Die SchluBfolgerung, "Zeit der Freude" lehne Hausaufgaben ab, ist jedoch
falsch: Die Formulierungen vieler Aufgabenstellungen weisen darauf hin, daB
fir die Auterengruppe des Unterrichtswerkes Hausarbeiten eine Selbstver-
standlichkeit sind. Es sei nur auf die 40 Leseaufgaben - davon 30mal Lesen in
der HI. Schrift - hingewiesen. Erfreulicherweise werden die Schiler nicht

nur aufgefordert zu lesen. Sie erhalten zur Lelktire Leitfragen gestellt. Ziel-
gerichtetes Lesen ist intendiert.

Beispiel S. 104: "Welche Einstellung zeigt Jesus gegentber den Leuten
aus Samaria?

- Lest dazu Lk 10,30-37 (= S. 180). Warum ist diese Bildererzdhlung flr
die judischen Zuhorer Jesu so ungewohnlich?

- Zieht auch Lk 17,11-19 heran.

Lest Joh 4,3-12.20.25 und schreibt heraus, was vom Glauben und den
Sitten der Samariter handelt."

Als Hausarbeiten bieten sich auch die sechs explorativen Aufgabenstellungen
an, die in den funf untersuchten Unterrichtseinheiten ausgezahit wurden.

7 Vval. B. Jendorff, Hausaufgaben im Religionsunterricht, Minchen 1983.
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Beisgiel S. 163: "5. Eure evangelischen Mitschiiler gehen demnachst zur
Ronfirmation. Erkundigt euch bei ihnen, was Konfirmation bedeutet,
wie sie vorbereitet, empfangen und gefeiert wird. Welche Gemeinsam-
keiten und welche Unterschiede bestehen zwischen Konfirmation und
Firmung?"

Auch die Aufgabenstellungen, die die Schiller auffordern, etwas zu sammeln
oder zu gestalten, sind der Gruppe der Hausaufgaben zuzuordnen.

% "zeit der Freude" verlangt von den Schiilern Zeit des Arbeitens in und
auBerhalb der Schule.

7. Arbeitsauftrdge werden fUr das Arbeiten in einer bestimmten Sozialform
gestellt. Die Formulierung der Arbeitsauftrage ist in "Zeit der Freude" durch-

gehend pluralisch.

In diesen einheitlichen Formulierungen kénnte eine Gefahr liegen:

Der mit "Zeit der Freude" arbeitende Lehrer vergiBt aufgrund der vorliegen-
den einheitlichen Formulierungen allzu leicht eine notwendige Variation der
Sozialform fiir seine Lerngruppe festzulegen. Der Plural kann sehr leicht als
pluralis majestaticus verstanden werden. Alleinarbeit dominiert dann die
anderen Sozialformen. Untersuchungen zur Hausaufgabenpraxis im katholischen
Religionsunterricht bestétigen das: Religionslehrer bevorzugen einseitig die
Alleinarbeit gegen den Wunsch ihrer Schiler, die kooperative Sozialformen,
vor allem die Partnerarbeit, favorisieren.? Das steht nicht nur jeder Methodik
des Religionsunterrichts entgegen, sondern auch der 'Sache’, die erarbeitet
werden soll. Theologisieren kann man nur im Dialog, zusammen mit anderen
Menschen. Das den Menschen geschenkte 'Dasein flr ..." Gottes wird konkret
im Sprechen und Handeln der Menschen miteinander.

Die durchgangig pluralisch formulierten Arbeitsauftrdge kdnnen aber auch po-
sitiv interpretiert werden: "Zeit der Freude" - gleiches gilt fUr "Zielfelder ru

5/6" - 148t dem Religionslehrer freie Hand bei der Wahl der Sozialformen. Er

kann gezielt auf die klassenspezifische Situation, auf die Bedurfnisse und Not-
wendigkeiten der Jugendlichen bei den Aufgabenstellungen reagieren.

* M7eit der Freude" setzt Religionslehrer voraus, die aufgrund eines differen-
siert erstellten 'Bildes der Klasse' und einer genauen 'Analyse der Schiiler-
ausgangssituation' ihre Schiiler gut kennen und Sozialformen vorschlagen
kénnen, die den Lernenden und den Aufgabeninhalten entsprechen.

8. Aufgaben erhalten in curricularen Lernprozessen ihre erzieherische und
didaktisch-methodische Funktion aus dem Lernziel der Unterrichtseinheit
bzw. der einzelnen Stunde. Da in "Zeit der Freude" - wie in "Zielfelder ru

5/6" - keine Lernziele formuliert sind, kann nur sehr schwer aufgrund der Fra-

8 Ebd. 55.
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gestellungen oder der Aufforderungen eine Aussage Uber die Funktion der Auf-
gaben gemacht werden.

Beispiel S. 100: "1. Von Israel, dem Staat und Land der Juden, kann man
heute viel im Fernsehen hdren oder in Zeitungen lesen. Was wiBt ihr Uber
- die Hauptstadt

- andere Stadte und Landschaften

- die Bevdlkerung

- die politische Lage

- das Verhéltnis Israels zu den Paldstinensern

- die Religion des Landes

- Juden, die nicht in Israel leben?"

Diese mit einem hinflhrenden Satz beginnende Aufgabe, die geeignet erscheint,
nach sachstrukturellem Entwicklungsstand oder nach Lerninteressen zu diffe-
renzieren, kann je nach Stundenziel eine vorbereitende oder eine motivierende
Funktion haben - vielleicht sogar eine anwendende , wenn die Schiiler in Erd-
kunde oder im Sozialkundeunterricht Kenntnisse iiber Israel erwarben.

Beispiel S. 100: "2. Das Land hat auch noch andere Namen, namlich
- Land, wo Milch und Honig flieBen (-+ S. &3)

- das HEllige Land (- S. 63)

- Gottes eigenes Land/Jahwes Land.

Kot ihr euch diese Bezeichnungen erklaren?"

Diese Aufgabenstellung kann dem Religionslehrer zur Information dienen, ob
die Schiler die Lernziele der vorausliegenden Unterrichtseinheit "Die Israeliten
erzéhlen" erreichten; sie kann aber auch eine iibende Funktion haben.

Beispiel S. 102: "1. Betrachtet die Karte S. 101 und stellt zusammen,
- welche Stadte und Orte in Galilda liegen;
- welchen berlhmten Berg, FluB und See es hier gibt."

Die Arbeit mit der Landkarte kann je nach Unterrichtsziel verschiedene Funk-
tionen erfillen. Sie motiviert, sich mit dem Land Israel weiter zu beschaftigen.
Die Aufgabe kann mdglicherweise den kommenden Lernschritt vorbereiten.

Sie sichert vielleicht das im vorangegangenen Religionsunterricht erarbeitete

Faktenwissen ab. Es ist auch an eine einlibende oder vertiefende Funktion zu
denken.

Uberschneidungen der Funktionen und Mischformen sind durchaus bei den Auf-
gabenstellungen mdglich und zuldssig.

* Ein Religionslehrer, der die in "Zeit der Freude" vorliegenden Aufgaben in
seinen Unterricht einbeziehen will, muB ihre Funktionen aus dem klassen-
spezifischen Stundenziel ableiten und sie auf die konkrete Klassensituation
hin formulieren.

9. Die Aufgabenpalette IlaBt sich auf vielf3ltige Weise gliedern. Hier sollen
die vorherrschenden Tétigkeitsmerkmale der Schiiler Gliederungspunkte sein.

Auffallend ist, daB nur achtmal in den Aufgaben oder ihren Untergliederungen
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visuell-gestalterische Arbeiten von den Schiilern gefordert werden. - Visuell-
gestalterische Aufgaben machen den Heranwachsenden besonders Freude. Sie
tiberwinden die 'Verkopfung' des Religionsunterrichts.

Die folgende Aufgabe S. 65 ist u.a. auch ein gelungenes Beispiel methodischer

Differenzierung:

Beispiel S. 65: "l. Lest 1 Kon 21: Nabots Weinberg - das Verbrechen des

Konigs Ahab (873-853) und seiner Frau Isebel - der Prophet Elija.

a) Diese Begebenheit konnt ihr wahlweise

- genau nacherzéhlen

- in einigen Bildern malen, z.B. den Weinberg des Nabot, die Versammlung,
den Propheten vor dem Konig;

_ mit verteilten Rollen spielen. Notwendige Personen: Nabot, Ahab, Isebel,
die Altesten, zwei Zeugen, Elija.

b
Spielerische Elemente in den Aufgabenstellungen wurden nur viermal in den
#nf untersuchten Kapiteln festgestellt. - Das Ergebnis ist bedauerlich. Schiiler
der angesprochenen Altersstufe kénnen noch spielen, spielen auch noch gern.
Spielerisches Lernen ist kein 'Herumspielen'. Aufgeschlossene Religionslehrer

soliten diesen nur selten begangenen Lernweg stérker berlicksichtigen.

Aufgaben, bei denen die Schiiler vorrangig zu hantieren haben, wurden nicht
ermittelt. - Auch hier 148t "Zeit der Freude" Lernmdglichkeiten aus, die im
Religionsunterricht nicht zu vernachléssigen sind, da eine heterogene Schiiler-

schaft nur auf vielen verschiedenen Lernwegen zum Ziel kommt.

Der Hauptanteil der geforderten Aufgaben fallt demnach auf die mundlichen
und schriftlichen Aufgaben. Die Formulierungen jedoch lassen hdufig nicht
eindeutig erkennen, ob die Schiler die Aufgaben schriftlich oder mindlich zu
erledigen haben. Der Religionslehrer kann somit die Aufgabender Jjeweiligen
Klassensituation anpassen.

Beispiel S. 13: "2. Was wiBt ihr Uber Franz von Assisi?"

Neben den bereits erwihnten explorativen Aufgaben, Sammelaufgaben und Le-
seaufgaben kommt auch eine Aufgabenstellung vor, die von den Schilern das
Auswendiglernen verlangt, Es verwundert, daB nur in einem Fall die Schiler
zum Auswendiglernen aufgefordert werden. Das kommt den Winschen der
Schiiler entgegen. Ein kleiner auswendig gewuBter Bestand an wichtigen Schrift-
stellen, Gebeten, Liedern, Daten und Fakten ist aber auch im heutigen Reli-
gionsunterricht unumganglich und systematisch vom ersten Schuljahr an auf-

zubauen.

Sozialgebundene Aufgaben, in denen die Schiller zu Aktionen fir ... angeregt
werden, kommen in den fiinf untersuchten Unterrichtseinheiten nicht vor. -
Das ist bedauernswert, denn nicht umsonst gibt der "Zielfelderplan flir den
katholischen Religionsunterricht der Schuljahre 5-10 (Sekundarstufe I)" in
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der Grundlegung als 3. Lernstufe "Engagierte Stellungnahme" an. Die recht-
glaubige christliche Lehre bleibt ohne das Handeln fir ... weit hinter ihrem
Anspruch zurlick. Sozialgebundene Aufgaben kdnnten zumindest die Schiiler

disponieren, das im Religionsunterricht Erarbeitete auch in der Praxis sich

bewdhren zu lassen.

Weit Uber 60 % der Aufgaben konnen unter Kurzantwortaufgaben zusammenge-
faBt werden. Diese Gruppe umfaBt Aufgabenstellungen, die mit 'Uberlegt ...',
'Wennt ihr ...?', 'Erkldrt ...', 'Was meint ihr dazu ...?', 'Gebt ein Beispiel ...,
'Was wiBt ihr ...?', 'Betrachtet die Bilder ..." 0.4, formuliert sind. Diese Auf-
gaben kdnnen von den Schilern in hochstens drei Satzen mindlich oder schrift-
lich bewdltigt werden. Die zeitliche Beanspruchung der Schiiler ist nicht

hoeh.

Der Anteil dieses Aufgabentyps erhcht sich, wenn die Untergliederungen in
den einzelnen Aufgaben noch hinzugerechnet werden.

Aufgaben, bei denen von den Schiilern léngere - Uber drei Satze hinausgehen-
de - Ausfihrungen mindlich oder schriftlich gefordert werden, treten in den
fUnf untersuchten Kapiteln nicht einmal zu 10 % auf.

Beispiel S. 105: "4, Fertigt einen kleinen Bericht an, mit dem Thema:
Jesus und der Tempel von Jerusalem. Anregungen findet ihr: Lk 2,22-52;
Mk 11,15-19; Mt 12,6; Mk 13,1f; 15,38."

In diese Gruppe wurden auch Aufgabenstellungen eingeordnet, die von den
Schiilern eine Erz&hlung fordern.

* "Zeit der Freude" kinnte den Schilern gréBere Freude beim Arbeiten ma-
chen, wenn die geforderten Aufgaben noch breiter gefdchert wéren. Eine
Einengung auf schriftliche oder mindliche Aufgaben macht weniger SpaB.

Es ist begriiBenswert, daB "Zeit der Freude" - ebenso wie "Zielfelder ru 5/6" -
Arbeitsauftrdge an die Schiiler varsieht. Diese sind aber nicht ohne Bedenken
einer konkreten Klasse zu stellen. Sie miissen umgearbeitet, d.h. vor allem
differenziert und methodisch-variantenreicher gestellt werden. Die Arbeits-
auftrége in den Lehrbiichern sind wertvolle Anregungen, klassenspezifische Ar-
beitsauftréige zu formulieren - nicht mehr und nicht weniger.

Nach kurzer Zeit wurde aus der "Ausgabe fiir Gymnasium und Realschule" eine
"Grundfassung", eine "Ausgabe fir Hauptschule und Realschule” erarbeitet.?
L. Volz kritisierte zu Recht eine solche Vorgehensweise auf dem Deutschen
Katechetischen KongreB 1983 in Freiburg: "Der Hauptschiller hat auch ein an-

9 W. Trutwin / K. Breuning u.a. , Zeit der Freude, Unterrichtswerk fir den
katholischen Religionsunterricht der Jahrgangsstufen 5/6, Diisseldorf 1981.
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deres Lerntempo und eine andere Weise zu lernen. Deshalb darf nicht imrer

von den im Gymnasium geforderten intellektuellen Fahigkeiten, die ja oft

auch einseitig sind, ausgegangen werden. Aber so machen es Lehrpldne, so
machen es Lehrbiicher. Zuerst kommt das Gymnasium dran, dann wird herun-
tertransponiert. Die spezifischen und auch wertvollen Fahigkeiten der Men-
schen, die in den Hauptschulen sind, und die darin gefdrdert werden kénnten,
sind - wie mir scheinen will - Uberhaupt nicht erforscht und Pline nehmen darauf

wenig Riicksicht."10

* Das Autorenteam der "Grundfassung" von "Zeit der Freude" bietet keine
schulformspezifischen Aufgabenstellungen an - vor allem nicht den Haupt-
schiilern.

Elne guantitative und gualitative Wiederholung der Aufgabenstellungen aus dem
Gymnasial-/Realschulbuch ist fir den Hauptschulbereich ungeeignet. Nur 38,5 %
der Aufgabenstellungen wurden fir die Hauptschiiler 'gedndert', d.h.

- Reduzierung der Aufgabenquantitat (= 20,8 %), vor allem im Kapitel "Wenn
ihr betet...". - In diesem Kapitel entfielen im Hauptschulbuch 16 Aufgaben,

3 kamen neu hinzu, so daB 20 Aufgaben angeboten werden. Weitere 'Anderun-
gen' wurden in diesem Kapitel nicht beabachtet.

- Neuformulierungen von Aufgaben auf den umgearbeiteten Seiten des Unter-
richtswerks (= 7,6 %), vor allem im Kapitel "Die Israeliten erzihlen". - In
diesem Kapitel wurden 10 Aufgaben fiir die Hauptschiiler neu hinzugenommen
und 13 entfielen.

- kleine Umstellungen in den Aufgabenblécken.

- passim noch prézisere Formulierungen und formal ibersichtlichere Aufgaben-
stellungen.

Aufgabenstellungen fiir Hauptschiiler missen in einer anderen Sprache als fiir
Gymnasiasten formuliert werden.

Die systematische Gliederung der Aufgabe in ein ausfiihrliches Informations-
feld und ein prézises Fragefeld ist fUr den Hauptschulbereich nachdriicklich
zu fordern.

Die Aufgaben missen den Fahigkeiten der Adressaten entsprechen: Es sind den
Hauptschilern weitaus mehr Aufgaben anzubieten, bei denen sie etwas Hand-
greifliches zu tun haben. Diese Arbeiten stiitzen und bauen auf das Selbstwert-
gefiinl der intellektuell, vor allem sprachlich nicht so gewandten jungen Men-
schen, "Jegliche Uberforderung im kognitiven Bereich"!! hat zu unterbleiben.

10 L. Volz , Die Situation an den Hauptschulen als Herausforderung an den
Religionsunterricht, in: KatBl 108 (1983) 762-770, hier 764.

11 Ebd. 766.
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In der Hauptschule sind die Fahigkeiten der Schiler zu fordern und zu for-
dern, die in ihnen angelegt sind. D.h.: Auch religidse Bildung wird vorrangig
durch Tun, durch gemeirsame Aktionen erfolgen.

Die Forderung nach Partner- und Gruppenarbeit sowie die Forderung nach
einer schilerorientierten Differenzierung sind fir den Hauptschulbereich noch
verstérkter zu erheben als dies fir den Gymnasialbereich geschah.

"Zeit der Freude" verpafte in seiner "Grundfassung" eine Chance. Ob das Lehr-
buch "Zeit der Freude" den Hauptschiilern auch eine Zeit der Freude beim
Arbeiten beschert, ihnen SpaB macht, ist anzuzweifeln.

Prof. Dr. Bernhard Jendorff
Sandfeld 18 ¢
6300 GieBen



