64

WERNER SIMON

DER RELIGIONSLEHRER IM BRENNPUNKT DES RELIGIONSPADAGOGISCHEN
INTERESSES f

0. Die religionspidagogische Diskussion der vergangenen zwel Jahrzehnte galt
bevorzugt den Problemen des schulischen Religionsunterrichts. In diesem Zusam-
menhang fanden Fragen der Zielbestimmung und der Inhaltsauswahl besonderes
Interesse. Empirische Untersuchungen wandten sich vor allem den Schiilern zu. Sie
erhoben Einstellungen zum Fach und zum real erfahrenen Unterricht und dienten
als Orientierungshilfen bel der Entwicklung eines nschijlerorientierten" Konzepts
von Religionsunterricht. Auffallend ist, da@ seit dem Ende der 1970er Jahre ge-
hiuft Verdffentlichungen begegnen, die sich mit der Person, dem Selbstverstand-
nis und der Funktion des Religionslehrers befassen. Der Religionslehrer - in der
bisherigen fachdidaktischen Diskussion eher vernachléssigt - riickte mehr und mehr
in den Brennpunkt des religionspadagogischen Interesses. Noch am Beginn dieser Ent-
wicklung steht die Salzburger Herbsttagung des Deutschen Katecheten—\/erems von
1977. 2 Themenhefte von Fachzeitschriften greifen das Problem auf Aber auch
kirchenamtliche Stellungnahmen wenden sich eirvschtuﬂwen;e3 oder ausdruckllch

an den Religionslehrer und &uBern sich zu Grundfragen seines Berufsbildes. Die re-
ligionspadagogische Diskussion der letzten finf Jahre erhielt nicht zuletzt wesent-
liche Impulse durch zahlreiche Buchpublikationen, die sich des genannten Themas
annehmen und versuchen, durch historische, empirische und systematische Detail-
untersuchungen Antworten fiir anstehende Probleme zu finden oder vorzubereiten.

2. Eine historisch orientierte Untersuchung zum Berufsbild des (katholischen) Reli-
gionslehrers legt vor:

Johannes Meyer, Das Berufsbild des Religionslehrers. Eine Untersuchung der religions-
padagogischen Literatur von der Neuscholastik bis heute (= Studien zur Praktischen
Theologie 29), Zirich: Benziger 1984, 502 S.

Die von Erich Feifel betreute und mit einem Geleitwort versehene Arbeit wurde im

1 Vgl. die Dokumentation der Tagung in KatBl 1978, H. 2+3.

2 Vgl. z.B. EvErz 1983, H. 4, "Religion heute" 1983, H. 3, auch KatBl 1985, H. 9
(Thema: "Meister-Lehrer-Schiiler").

3 vgl Der kat.holische Laie - Zeuge des Glaubens In der Schule. Dokument der
Kongregation fir das Katholische Bildungswesen vom 15. Oktober 1982 (= Ver- '’
lautbarungen des Apostolischen Stuhls 42), Bonn 0.J. (1982).

4 Vgl. Zum Berufsbild und Selbstversténdnis des Religionslehrers. Grundfragen
d_es E?erufsblldes und des Selbstverstdndnisses der Religionslehrer unter Berlick-
mght;gung der heutigen Situation in Schule und Kirche. Stellungnahme der Kom-
mission fu_r Erziehung und Schule der Deutschen Bischofskonferenz vom 22. Juni
é9§3(§=9£;e deutschen Bischife - Kommission fiir Erziehung und Schule - 3), Bonn
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Wintersemester 1982/83 von der Katholisch-Theologischen Fakultédt der Uni-
versitdt Miinchen als Dissertation angenommen. Ausgehend von der These, "daB
eine Bearbeitung gegenwértiger Probleme ein Erkennen ihres Gewordenseins vor-
aussetzt" (13), untersucht M. in ausfihrlichen Analysen die religionspddagogische
Literatur seit der Jahrhundertwende unter der Fragestellung, welche Vorstellung
von der Aufgabe des Religionslehrers in den einzelnen Konzepten erkennbar ist
bzw. aus ihnen erschlossen werden kann. Eine Schwierigkeit: "Der RL bildet ver-
gleichsweise selten den Hauptgegenstand einer Untersuchung oder Darlegung...

Die meisten AuBerungen Uber den RL finden sich 'am Rande'..." (17). Die Dar-
stellung der Ergebnisse folgt der chronologischen Reihenfolge und orientiert sich

in den einzelnen Kapiteln an dem gleichen, der Gesamtuntersuchung zugrunde-
liegenden Problemraster: die Aufgabe des Religionslehrers, seine sachlichen und
perstnlichen Voraussetzungen, seine Beziehungen zu den Schiilern, die Beziehung

zu den Auftraggebern des Religionsunterrichts, die Beziehung des Religionslehrers
zu den sein Handeln leitenden pddagogischen und theologischen Theorien. Ein kur=
zer Blick auf das jeweils im Bereich der evangelischen Religlonspddagogik vor-
herrschende Berufsbild des Religionslehrers beschlieBt die einzelnen Abschnitte.

So ‘beschreibt M. In finf Kapiteln die in diesem Jahrhundert einander abldsenden
Idealbilder des Religionslehrers, wobel deutlich wird, daB der Ubergang zwischen
den einezlnen Vorstellungen normalerweise nicht als Bruch stattfindet und Un-
gleichzeitiges durchaus gleichzeitig wirksam und lebendig sein kann. Im einzelnen
werden vorgestellt: der Religionslehrer als Inhaber des katechetischen Amtes im
Horizont der neuscholastischen Katechese, der Religionslehrer als religitser Er-
zieher im Konzept eines erziehenden Religionsunterrichts, der Religionslehrer als
Vermittler religidser Werte im Rahmen eines reformpé&dagogisch inspirierten Re-
ligionsunterrichts, der Religionslehrer als Verkiindiger des Wortes Gottes in der
Kerygmatischen Katechese, schlielich "der RL zwischen Verunsicherung und Neu-
orientierung" in den Konzeptionen des Religionsunterrichts von 1968 - 1974. In die
einzelnen Kapitel eingeschobene Exkurse greifen Detailprobleme auf: die geistliche
Schulaufsicht, die Entwicklung von Laienkatecheten, der Religionslehrer in der Sicht
des CIC, die Fortbildung von Religionslehrern. In einem abschlieBenden sechsten Ka-
pitel faBt M. den Ertrag der Untersuchung zusammen (333-358) und nimmt in einem
"Ausblick" (359-395) Stellung zu Trends und Problemen der Diskussion lber den Re-
ligionslehrer nach 1974.

Die vorliegende Untersuchung iiberzeugt durch die sorgfiltige, umfassende und im
Detall belegte Auswertung ihrer religionspddagogischen Quellen.ljs.o gelangt sie

zu einem differenzierten Bild der geschichtlichen Entwicklung, wie es bisher nicht
vorlag. Gleichzeitig leistet sie eine wichtige Vorarbeit fur eine erst noch zu schrei-
bende Geschichte der Religionspddagogik im 20. Jahrhundert. M. gelingt es, das je-
weilige Berufsbild des Religionslehrers in seiner Abhéngigkeit sowohl von kirch-
lichen und staatlichen Erwartungen wie auch von den p&dagogischen und theolo-
gischen Strémungen der Zeit plausibel werden zu lassen. Gleichzeitig verweist

er auf den starken Einflu, der von der Entwicklung der|[ﬁétltutlnnallsierten
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Lehrerausbildung auf das professionelle Selbstversténdnis auch des Religlons-
lehrers ausging. Dennoch miissen sich - durch die Quellensituation bedingt -
seine Aussagen weithin darauf beschrénken, das "Idealbild" des Religionslehrers
zu zeichnen. Diese Einschrankung begrenzt die Reichweite der gewonnenen Er-
gebnisse. Es wire zu priifen, ob und wie sie durch eine zusétzliche Heranziehung
sozialgeschichtlicher Quellen und Forschungsergebnisse erganzt und erweitert
werden kénnten. Fir die Gegenwart verweist M. mit Recht auf die besondere
Bedeutung der empirischen Unterrichtsforschung fir die Gewinnung eines re-
alistischen Lehrerbildes. Dies gilt gerade auch im Hinblick auf die religions-
padagogische Aufgabenstellung: Ist es doch "die Eigenart religionspadagogischer
Arbeit, daB sie normative Vorgaben aus dem Bereich der Theologie mit empirisch-
humanwissenschaftlichen Ergebnissen vermitteln muB, um den Betroffenen ein
Handlungskonzept - als begriindetes Angebot - zur Erprobung in der Praxis der’
religionspadagogischen Arbeit anzubieten." (394)

2. Um historische Selbstvergewisserung und Selbstaufkldrung geht es auch:
Godwin Lammermann, Religion in der Schule als Beruf. Der Religionslehrer
zwischen institutioneller Erziehung und Perstnlichkeitsbildung (= Mlnchener

Monographien zur historischen und systernatischen Theologie 10), Miinchen:
Christian Kaiser 1985, 404 S.

Die Versffentlichung der 1983 von der Evangelisch-Theologischen Fakultdt der
UniversitétiMUnchen angenommenen Habilitationsschrift belegt den "Versuch
einer Annﬁherung an eine theologische Bildungstheorie, die den Religionslehrer
in den Mittelpunkt stellt" (5). L. selbst qualifiziert sie als eine "Vorstudie" (16),
die Bedingungen analysiert, die bei der Erarbeitung dieser zukiinftigen "religions-
padagogischen Bildungstheorie" (32) angemessen beriicksichtigt werden mussen.

" Dabel versteht er Religionspidagogik - L. hat die evangelische Religionspdda-
gogik im Blick und verzichtet durchgdnglg darauf, analoge oder gegenldufige
Entwicklungen im katholischen Bereich der Religionspddagogik mitzubedenken =
im engen Bezug auf den schulischen Religionsunterricht. Sie ist "wissenschaft-
licher Reflexionsort fir die Praxis des Religionslehrers" (256), um ihm so zu ei-
nem "realistischen Selbstkonzept" (369) zu verhelfen, das ihn in seinem Handeln
wirksam orientiert und zu leiten vermag. Wie aber muB heute unter den gegebenen
Bedingungen schulischen Religionsunterrichts ein solches angemessenes "religions-
Ppadagogisches Selbstkonzept" (363) beschaffen sein?

L. nahert sich der Antwort auf diese Frage in drei methodisch unterschiedenen
und aufeinander aufbauenden Untersuchungsschritten. Er befragt zunachst die pa-

dagogische Theoriebildung und Lehrerforschung und rekonstruiert in einem ge-
schichtlichen Abril (von der Antike bis zu den bildungstheoretischen Ansdtzen
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des 20, Jhd.) das in verschiedenen reprisentativen padagogischen Entwiirfen im-
plizierte Verstdndnis padagogischen Handelns ("Die Theorie des Lehrers vor der
padagogischen Aufgabe" (17-123). Dabei wird deutlich, daB sich der Beruf des
Lehrers nicht nur von diesem padagogischen Bezug her bestimmen 14Gt: "Der
erste Schritt zur Wiedergewinnung einer pAdagogischen Selbstbestimmung des
Lehrers und Religionslehrers ist deshalb der Rekurs auf die Genese dieses Be-
rufs und der Schule als einer gesellschaftlichen Institution." (123) So beschreibt
L. anschlieBend im Riickblick auf die Entwicklung der Schule und des (Religions-)
Lehrerberufs seit der Reformationszeit strukturelle Voraussetzungen, die konsti-
tutlv in die gegenwartige Krisensituation eingegangen sind: die Isolierung und den
Bildungsverlust des Religionsunterrichts, die gesellschaftliche Funktionalisierung
von schulischer Erziehung und Unterricht und die damit parallel gehende Reduk-
tion der Kompetenz des Lehrers ("Zur Geschichte des &ffentlichen Unterrichts
und des Lehrerberufs" (125-251)).An diesen sozial- und institutionengeschichtlich
orientierten Untersuchungsschritt schlieBt sich ein dritter an, der die religions-
padagogischen Entwiirfe der ersten H&lfte dieses Jahrhunderts (R. Kabisch, F.
Niebergall, G. Bohne, K. Frir, O. Hammelsbeck) daraufhin untersucht, wie sie
dem Religionslehrer in der beschriebenen Notsituation adéquate und handlungs-
wirksame Konzepte seiner Berufstatigkelt vermitteln. ("Religionspadagogische
Aufgabe und Selbstversténdnis des Religionslehrers in der frihen zeitgendssi-
schen Religionspddagogik" (253-374)). Es ist In diesem Zusammenhang auffillig,
daB die verschiedenen Ansdtze zwar durchaus den Religionslehrer in den Mittel-
punkt des Interesses riicken, dabei aber gegenliber den realen Bedingungen des
Berufsfeldes abstrakt und blind bleiben: "der Lehrer ist nur einer in sich selbst
begriindeten religigsen Erziehung und Bildung verpflichtet" (336).

Angesichts dieser Situation postuliert L. eine religionspadagogische Lehrertheorie,
die sich auf die objektiven Gegebenheiten einl4@t, den Religionslehrer aber zu-
gleich befahigt, "kritisch" und "konstruktiv!" zu ihnen Stellung zu nehmen. Gegen-
ber den Verengungen eines nur rollentheoretischen Verstindnisses soll ein bil-
dungstheoretisch fundiertes Selbstkonzept neu begriindet werden, das es dem Lehrer
erlaubt, identisch zu handeln und sich und die Schiiler als Subjekte und nicht als
Objekte eines schulischen Bildungsprozesses zu verstehen. Rollenidentitst Istl in
Ich-Identit&t zu tberpriifen. Nur so kann der Religionslehrer seine pidagogische
Aufgabe wahrnebmen, ndmlich beizutragen zur Selbstwerdung und Identitétsfin-
dung der heranwachsenden jungen Menschen. Nur so wird er "Vor-Denker und Vor-
Bild von Méglichkeiten des Lebens" (32) sein kdnnen. Es gilt nach L., den Bildungs-
begriff als "religionspéddagogische Grundkategorie” (372) zurlickzugewinnen und in
der Lehrerbildung zum Tragen kommen zu lassen. Denn: "Um diese padagogische
Kompetenz wahrnehmen zu kénnen, ist es... notwendig, da@ der Lehrer selbst als
selbstbewuBte Subjektivitdt in der Schule auftreten kann." (243) Im Blick auf die
Forschung wird eine Integration von hermeneutischer und empirischer Fragestel-
lung gefordert. Dabei soll zugleich gegentiber der Tendenz zur Verdinglichung

und Enthistorisierung sozialer Tatbestéinde historisches Denken verstirkt zur Gel-
tung gebracht werden.

L. entwickelt und begriindet die Thesen seiner Untersuchung In einer sorgféltigen
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Analyse der geschichtlichen Genese des zur Diskussion stehenden Problems.
Klare Argumentation und ein differenziertes ProblembewuBtsein zeichnen die
entscheidenden Entwicklungslinien nach und verhelfen so zu einer Klérung der
gewoardenen Situation. Noch offen ist, welche praktischen Konsequenzen sich
aus dieser Situationsanalyse ergeben sollen. Der SchluBabschnitt "Bedingungen
einer Theorie der Religionspidagogik als Theorie des Religionsunterrichts und
des Religlonslehrers" (361-374) bleibt abstrakt und féllt allzu knapp aus. Frag-
lich scheint mir, ob die von L. heuristisch vorgeschlagene Unterscheidung von
anpassungstheoretisch interpretierter Erziehung und an der Selbstbestimmung
der Subjekte interessierter Bildung fruchtbar ist und in der Sache selbst be-
griindet werden kann. Dle bildungsphilosophischen Uberlegungen migten im
Kontext entwicklungs-, lern- und sozialpsychologischer Befunde gepriift und
gegebenenfalls modifiziert werden, um wirklich handlungsleitend werden zu
kénnen. In diesem Zusammenhang scheint mir auch Ls. Skepsis gegentiber der
"empirischen Wende" (20-26) zumindest irm Hinblick auf die religionspédagogi-
sche Situation Uberzogen zu sein. Eine empirische Lehrerforschung im Bereich
der Religionspidagogik gehtrt zu den Desiderata des Fachs und ist fir den Ge-
winn eines angemessenen Wirklichkeitsbezugs unerlaglich.

3. Elne der eher seltenen empirischen Untersuchungen zum Berufs- und Selbst-
verstdndnis gegenwértiger (katholischer) Religionslehrer stellt vor:

Bernhard Schach, Der Religionslehrer im Rollenkonflikt. Eine religionssoziologische
Untersuchung, Minchen: Kosel 1980, 184 S.

Sch. dokumentiert und interpretiert in der vorliegenden Verdffentlichung Ergeb-
nisse einer im Jahr 1977 bei den 437 katholischen Religionslehrern an Gymnasien
im Bereich der Ditzese Trier duréhgefﬂhrten Befragung (Riicklaufquote: 59,5 %).
Beraten und angeregt wurde die Studie durch den Saarbriickener Soziologen Wigand
Siebel, einen prominenten Vertreter der Lefébvre-Bewegung. Aus diesem Kontext
erklirt sich auch die kirchenpolitische Sto@richtung der "inhaltlich im Grenzbereich
von Berufs- und Religionssoziologie" (8) angesiedelten Arbeit. Die Untersuchung
der Berufsrolle des Religionslehrers zeigt exemplarisch "die Problematik ideolo-
gisch fixierter Berufsrollen in einer weltanschaulich neutralen, pluralistischen Ge-
sellschaft" (8). Sie versteht sich dartiber hinaus als ein "Versueh, Auswirkungen

und subjektive Deutungen innerkirchlicher Wandlungsprozesse im BewuBtsein reli-
gitser Sozialisatoren empirisch zu erfassen" (9).

In einem ersten Abschnitt (11-28) stellt Sch. den Begriff der sozialen Rolle vor, den
er seiner Arbeit zugrundelegt. Er interpretiert Rolle systembezogen: "Vom Mitglied
der GroBgruppe wird verlangt, dal es sich den als Mitgliedschaftsbedingungen ge-
stellten zentralen Normen und Werten der Organisation unterwirft." (13) Fir sozial-
adsquates Verhalten sind dabel allein die Rollenvorschriften der "autoritativen",
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nicht aber Rollenerwartungen "kommunikativer" Bezugsgruppen entscheidend.

Im zweiten Abschnitt (27-58) wird dann das soziale Feld der Rolle des Reli-
gionslehrers beschrieben, wobei Staat und Kirche als autoritative, die Schiiler
und die Wissenschaft als kommunikative Bezugsgruppen vorgestellt werden.

In diesem Zusammenhang kritisiert Sch. die "realistische Wende" (43) der nach-
konziliaren religionspidagogischen "'Reformbewegung'™ (45), die er als Minimali-
mus und Reduktionismus disqualifiziert. Ein Zitat: "DaB der dargestellte Sinnes-
wandel der Kirchenfiihrung keine graduelle Modifikation kirchlicher Uberzeugun-
gen, sondern ein qualitativer WandlungsprozeB ist, mag man ermessen, wenn man
sich vor Augen fihrt, daB ein &hnlicher Proze dann vorlédge, wenn das Moskauer
Zentrum des Weltkommunismus 8ffentlich proklamierte, die Forderung nach der
Diktatur des Proletariats sei nicht aufrechtzuerhalten, weil eben in sehr vielen
Staaten der Erde die Mdglichkeit der Realisierung dieses Postulats gering er-
scheine." (43/44) Es ist konsequent, wenn Sch. als Kriterium fir die Rolle des
Religionslehrers ein Verstdndnis von Glaubensunterweisung zugrundelegt, das als
verklindende Katechese und autoritative Glaubensvorlage beschrieben werden
kann. Vom Katecheten wird "nichts anderes gefordert als eine vollstdndige Iden-
tifikation mit dem Inbegriff der kirchlichen Normen (Gott)" (52).

Als Erkenntnisziele leiten Sch. zwei Hypothesen: zum einen vermutet er, "daB
sich kaum ein einheitliches FunktionsbewuBtsein unter den Befragten auffinden
lassen diirfte" (59), zum andern nimmt er an, "daB sich auch die Katecheten der
Professionalisierungsbewegung des Lehrerberufes nicht entziehen konnten und/
oder wollten" (60) und in diesem Zusammenhang eine professionalisierte Rollen-
interpretation entwickelten, die zu den tradierten Rollenerwartungen im Wider-
spruch stehe.

Sch. erldutert Konstruktion und Struktur des Fragebogens, den er als Erhebungs-
instrument einsetzt. Er kontrolliert 246 Variable, die sich auf folgende Gegen-
standsbereiche beziehen: sozialstatistische und berufssoziologische Grunddaten,
berufsspezifische Einstellungen, Fortbildungsverhalten, Wahrnehmung des Wandels
in der Kirche, Berufszufriedenheit und Stellung des Faches in der Schule, Einflug-
faktoren auf den schulischen Religionsunterricht, Kirchenleitbild, Konflikte mit
Bezugsgruppen, Persdnlichkeit des Religionslehrers, Detailprobleme des Religions-
unterrichts, religidse Praxis des Religionslehrers. Die Ergebnisse der Befragung
werden statistisch ausgewertet und dargestellt.

Die ausfiihrliche Interpretation der gewonnenen Ergebnisse im Hinblick auf die
Ausgangshypothesen zeigt, daB die Rollenwahrnehmung durch die Religionslehrer.
eln professionalisiertes Rollenversténdnis erkennen 14Gt. Sie verstehen ihren Beruf
als einen gerade auch aus den kommunikativen Beziligen des Berufsfeldes begriin-
deten Dienst, den sie aufgrund erworbener Kompetenz eigenverantwortlich wahr-
nehmen und gestalten. Die Mehrzahl der befragten Lehrer interpretiert ihren Be-
ruf nicht nach dem Rollenmuster eines "Sozialisationsagenten der Amtskirche" (114)
oder eines "Funktiondrs der Kirche" (128).

Diesem - tendenziell bei jlingeren Religionslehrern stdrker als bei &lteren ausgeprigten

- Rollenversténdnis geht parallel, daB sich die Wirklichkeit der Religionslehrer nicht
mehr (?) nach dem Modell der "Totalidentifikation" beschreiben l3Bt. Wenn Sch. "Kirch-
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lichkeit" pach der Zustimmung zu einem Item wie:

"Wer Gott dienen will, muB sich ganz der Fihrung der Kirche anvertrauen."
(Nr. 98)

miBt, dann weist eine Nichtzustimmung allerdings weniger auf eine fehlende
Kirchlichkeit hin als auf eine mangelnde Validitat des gewéhlten Items.

+ 5ch. beschlieBt seine Untersuchung mit einer Warnung: "Fir eine an der Wahrung
ihrer Identitit interessierte Kirche stellen professionalisierte Sozialisatoren... ei-
ne nicht zu unterschatzende Gefahr dar." (170) Der Warnung folgt alsbald der Ap-
pell; "Die Dynamisierung und Umdeutung der normativen Struktur des Religions-
unterrichts verringert die Moglichkeiten der Amtskirche, auf die Rolleninterpre-
tation der Religionslehrer Einflud zu nehmen... Die zusténdigen Organe der Amts-
kirche sollten Moglichkeiten sondieren, dieser bereits weit fortgeschrittenen Ent-
wicklung gegenzusteuern." (173) '

Da Sch. zundchst eine soziologische Fragestellung untersucht, wird die Kritik

bei diesem Aspekt der Arbeit beginnen missen. Der Uberzeugend geflhrte und
empirisch belegte Bewels der weitgehenden Professionalisierung des beruflichen
Selbstverstandnisses der Religionslehrer ist ein bleibender Gewinn der vorgeleg-
ten Studie. Die aus diesem Befund gezogenen SchluBfolgerungen hinsichtlich der
sozialen Inaddquatheit des gewandelten Rollenverstédndnisses fiir den Weiterbe-
stand des sozialen Systems lassen sich jedoch gerade von der Soziologie her nicht
stiitzen. Sch. geht von einem Verst&ndnis sozialen Rollenhandelns aus, das sich

im Hinblick auf die Wirklichkeit differenzierter Sozialordnungen nicht bewahrt.
Ich verweise in diesem Zusammenhang auf die kritischen Anmerkungen Karl
Gabriels zu Schs. Verﬁffentlichungs, in denen gerade die Balance zwischen Identi-
fikation und Distanz des Individuums gegenber seiner Rolle als Moglichkeits-
bedingung adiquaten Rollenhandelns im komplexen Systemen beschrieben wird. Die
theologische Kritik muB Einspruch erheben gegen die Einseitigkeiten und Verzer- ;
rungen der in Schs. Ansatz implizierten Ekklesiologie. Das Fehlen eines religions-
pédagogischen ProblembewuBtseins wird nicht nur in der lickenhaften und vielfach
unzutreffenden Beschreibung der religionspddagogischen Entwicklung und ihrer Mo-
tive (vgl. z.B. die Interpretation des Beschlusses der Wiirzburger Synode zum Re-
ligionsunterricht) sichtbar, sondern auch im Ausfall der didaktischen Fragestellung
bei der Reflexion auf die Mdglichkeiten und Bedingungen des schulischen Religions-
unterrichts. DaB das Grundgesetz die Kirchen geradezu auffordere, den schulischen
Religionsunterricht als gleichsam missionarische Verkindigungsaufgabe wahrzuneh-

5 Vgl. Karl Gabriel, MiBbrauchte Soziologie? Soziologische Anmerkungen zu Bern-
hard Schachs Buch "Der Religionslehrer im Rollenkonflikt": Religionsunterricht an
hiheren Schulen 25 (1982) 404 f.
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men (40), ist sachlich falsch.

4. Bevor an einer weiteren empirischen Untersuchung verdeutlicht werden soll,

daB die empirischen Daten auch andere Konseguenzen nahelegen kiéinnen als die
von Bernhard Schach vorgeschlagenen, sei noch auf eine Verdffentlichung hinge-
wiesen, die sich speziell mit dem Problem der differierenden Rollenerwartungen
an den Religionslehrer befaBt:

Ulrich Schneider, Rollenkonflikte des Religionslehrers. Bedingungen ihrer Ent-

stehung und Aspekte ihrer Bearbeitung (= Elementa theologiae 4), Frankfurt:
Peter Lang 1984, 210 S.

Die von Roland Kollmann (Dortmund) betreute Arbeit entfaltet rollentheore-
tische Uberlegungen, um von ihnen her Hilfen zu gewinnen fir die Bearbeitung
der im sozialen Beziehungsgefiige des (katholischen) Religionslehrers notwendig
entstehenden Rollenkonflikte.

Das erste Kapitel beschreibt die Stellung des katholischen Religionslehrers "im
Spannungsfeld seiner Bezugsgruppen und -instanzen" (19-127). Ausfuhrlich und
sehr differenziert werden die Erwartungen dargestellt, die Kirche, Staat, Recht,
Eltern, Kirchengemeinden, Schiiler und Kollegen an den Religionslehrer haben.
Fazit: Die Rolle des Religionslehrers ist eine diffuse und konfliktreiche Rolle.
Das zweite Kapitel stellt "rollentheoretische Grundlagen" (129-159) bereit, die
in der Soziologie erarbeitet wurden und fir eine Untersuchung des Rollenkon-
flikts des Religionslehrers hilfreich sein kdnnen. Es werden knapp die wichtig-
sten Aspekte der Ansdtze von R. Linton, R.K. Merton, G.H. Mead, T. Parsons
und R. Dahrendorf referiert. Das besondere Interesse Schs. gilt den in diesem
Zusammenhang entwickelten Konzepten des Rollenkonsenses, des Rollenkon-
flikts und der Rollendistanz. das dritte Kapitel erprobt die gewonnenen Einsich-
ten im Kontext der Situation des Religionslehrers und trégt "Uberlegungen zur
Bearbeitung des Rollenkonfliktes" (161-184) vor.

Ausgehend von der Beobachtung, dal die Rolle des Religionslehrers strukturell
konfliktgeladen ist und die entstehenden Konflikte nicht allein auf perstnliche
Probleme reduziert werden konnen, liegt flr Sch. ein erster notwendiger Schritt
darin, dal der Lehrer diese "seine Wirklichkeit realistisch zu sehen" (166/167)
lernt. Er "muB in widersprichlichen Situationen eine Balance zwischen den an ihn
gestellten Anspriichen und seinen eigenen Vorstellung halten kdnnen, die die ver-
schiedenen Erwartungen und Motive abwagt und seine Selbstsicherheit bestarkt."
(176) Die Entwicklung einer solchen "Ambiguit&tstoleranz" ist die Leistung einer
reifen Personlichkeit. Berufsausbildung und -fortbildung miBten starker als bis-
her bedenken, wie sie im Rahmen der ihnen gegebenen Maglichkeiten einen Bei-
trag dazu leisten ktnnen, die Perstnlichkeitsbildung zu férdern und zu unter-
stitzen. Die Identitdt des Religionslehrers darf sich dabei nicht allein aus der

Lehrerrolle begriinden, wenn er den mit dieser Berufsrolle verbundenen Anfor-
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derungen angemessen gerecht werden soll.

Sch. gibt in der vorliegenden Studie eine informative und Ubersichtliche Ein-
fiihrung in das anstehende Problem. Die referierten Positionen werden knapp
und zuverléssig dargestellt. Die Richtung, in der Ldsungen gesucht und erprobt
werden sollten, wird deutlich. Die praktischen Konsequenzen, die sich in diesem
Zusammenhang ergeben miiBten, bleiben jedoch noch sehr konturenhaft und eher
blaB: "Eine Ubertragung auf spezielle Situationen muB Aufgabe des einzelnen
Lesers bleiben." (186) Die Skepsis gegeniiber "Verhaltensrezepten" (186) und
"Fallstudien" (148) verhindert die gebotene Konkretisierung. Nitzlich und hilf-
reich ist der ausfilhrliche Hinweis auf die Ergebnisse der Untersuchungen zu den
Schiilererwartungen an den Religionsunterricht bzw. den Religionslehrer, die zu
Beginn der 1970er Jahre durchgeflhrt wurdens. Es wére zu prifen, ob und wie
diese Farschungen in der gegenwértigen Situation erneuert bzw. fortgeschrieben
werden miiBten. Sie kénnten einen wichtigen Beitrag leisten zu einer realit&ts-
bezogenen und situationsangemessenen Weiterentwicklung des Berufsbildes. Eine
Bemerkung zum L iteraturverzeichnis: es ist unverstandlich und ausgesprochen
drgerlich, wenn Zeitschriftenaufsdtze und Buchbeitrdge konsequent ohne Angaben
der Seitenzahlen angefiihrt werden.

5. Uber die Ergebnisse einer Ende 1981 bei den 132 hauptamtlich als Religions-
lehrer an bayerischen Gymnasien tdtigen evangelischen Geistlichen durchgefihr-
ten Befragung Informiert:

Christian Grethlein, Religionsunterricht an Gymnasien- eine Chance fir volks-
kirchliche Pfarrer. Eine empirische Untersuchung der Einstellung hauptamtlicher
Religionslehrer an bayerischen Gymnasien zu ihrem Unterrichtsfach (= Europdische
Hochschulschriften: Reihe 33, Religionspidagogik; Band 7), Frankfurt: Peter Lang
1984, 210 S.

Die von Wilhelm Sturm betreute Arbeit wurde von der Evangelisch-Theologischen
Fakultdt der Universitdt Minchen als Dissertation angenormmen. Die empirische
Untersuchung versteht sich als eine Planungshilfe fir kirchliches Handeln. Sie
fragt nach den Einstellungen der im Religionsunterricht t&tigen Pfarrer und argu-
mentiert von dort her fir ein stadrkeres kirchliches Engagement in diesem Bereich.
Angesichts der "Gefahr eines weitgehenden Verlustes von Offentlichkeit und damit
(des) Absinken(s) der Kirche in das Getto einer fiir gesellschaftliche Wirklichkeit,
irrelevanten Sekte" (158) erdffnet das schulische Engegament der Pfarrer als haupt-

6 Vgl. Klaus Preyer, Der Religionsunterricht in der Einschitzung der Haupt-
schiiler, Donauwé&rth 1972; Norbert Havers, Der Religionsunterricht-Analyse
eines unbeliebten Fach, Miinchen 1972; Werner Prawdzik, Der Religionsunter-
richt im Urteil der Hauptschiler, Zirich 1973; Glovanni Vassalli, Religion -
glaubwirdig, Zirich 1976.
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amtlicher Religionslehrer die Chance des Gesprichs gerade mit den kirchlich
distanzierten Christen. Als "volkskirchliche Pfarrer" nehmen sie unter den Be-
dingungen der Schule die Verantwortung der Kirche gerade auch fUr das nicht-
kirchliche Christentum (T. Rendtorff) wahr.

Der in vier Pretests modifizierte Fragebogen umfagt 124 Items, die 10 Frage-
bereichen zugeordnet sind: Schiiler, Methodik im RU, Konfessionalitit des RU,
Kirche und Staat, Volkskirche, Schulfach RU, Selbstverstandnis des Religions-
lehrers, Religionslehrer als Pfarrer, persénliche Einstellung zur Kirche, bio-
graphische Angaben. Entstehung und Aufbau des Fragebogens werden ausfihr-
lich erldutert (37-73). Die Ergebnisse der Untersuchung werden statistisch be-
schrieben (79-130) und analysiert (131-155). Als Analyseverfahren begegnen
varianz- und faktorenanalytische Methoden. Die Darstellung der Untersuchungs-
ergebnisse st Ubersichtlich und informativ. Ein Anhang (169-205) dokumentiert
die verschiedenen Fassungen des eingesetzten Fragebogens. Die in diesem Zu-
sammenhang erprobten Items bilden eine Fundgrube auch fiir zukiinftige Unter-
suchungen, die zu dhnlichen oder verwandten Problemstellungen durchgefiihrt
werden.

G. welst nach, "daB die Religionslehrer in ihrer Mehrzahl der volkskirchlichen
Situation mit vielen den Vollziigen der Gemeindekirche distanziert Gegenlber-
stehenden positiv begegnen", dag sie "ihre sténdige Konfrontation mit jungen
Menschen, die Zweifel oder Kritik an der Kirche und dem christlichen Glauben
haben, bewuBt bejahen und daB sie hierbel von einer direkten Erziehung zum
Kirchlichsein in indoktrinierender Weise bewuBt absehen" (108). Andererseits:
"Im Zentrum der Einstellung der Religionslehrer steht klar die seelsorgerliche
Zugewandtheit zu den Schilern, die bewuBt Uber das eigentliche Unterrichts-
geschehen hinausgeht." (158) Diese erfolgt jedoch nicht in der Weise, daB Re-
liglonsunterricht als "Kirche in der Schule" verstanden wirde, sondern im Rah-
men und unter den Voraussetzungen des Religionsunterrichts als eines schuli-
schen Unterrichtsfaches.

Der von G. befragte Personenkreis bildet eine spezifische Teilgruppe innerhalb
der Gesamtgruppe der Religionsiehrer. Dies begrenzt die Reichweite der ge-
wonnenen Ergebnisse, verleiht ihnen aber zugleich ihr besonderes Gewicht. Sie
belegen exemplarisch, wie das Berufshandeln des schulischen Religionslehrers
als solches zugleich als relevantes kirchliches Handeln verstanden werden kann,
das den gegenwdrtigen Bedingungen von Kirche und Christentum in eminenter
Weise Rechnung trégt. Die Tatigkeit und der Einsatz der Religionslehrer sind
fUr die Kirche unverzichtbar. Sie erproben ein Modell kirchlichen Handelns, dem
Uber das schulische Handlungsfeld hinaus eine Vorbildfunktion zukommen kénnte.
Insofern macht Gs. Untersuchung mit Recht darauf aufmerksam, daB in der Fra- -
ge nach Aufgabe und Stellung des Religionslehrers nicht nur ein religionsp4da-
gogisches, sondern ein im umfassenden Sinn praktisch-theologisches Interesse

zum Tragen kommen sollte.
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6. Der methodisch strukturierten und kontrollierten wissenschaftlichen Re-
flexion auf die Probleme des religionspidagogischen Handlungsfeldes geht
voraus eine Form praxisbegleitender Reflexion, die im Handeln gewonnene
Erfahrungen zu verstehen sucht, indem sie diese sammelt und ordnet und
ihnen in der Mitteilung an andere Gestalt verleiht. Eine solche praxisbezo-
gene Reflexion belegt:

Hermann-Josef Silberberg, Von Beruf Religionslehrer oder: Die Herausforde-

rung von Identitdt, Spiritualitdt und Sachkempetenz, Diisseldorf: Patmos 1982,
116 S.
S. verdffentlicht in dem Sammelband zwdlf in ihrer literarischen Form un-
terschiedliche Einzelbeitrége, in denen er Erfahrungen als Fachleiter fir
Katholische Religionslehre am Studienseminar fiir das Lehramt an Gym-
nasien in Bochum vorstellt und auswertet.
Stirker systematisiert sind finf Beitrdge: "Religionslehrer werden. Anmer-
kungen aus der Sicht eines Fachlelters; (10-20), "Zur praktischen Spirituali-
tat des Religionslehrers” (21-31), "Sozialpsychologische Betrachtungen fur
Religionslehrer und andere" (43-61), "Zur Sachkompetenz des Religionslehrers!
(72-85) und "Religion lernen" (86-92). Einen Uber das Thema im engeren Sinn
hinausgehenden Impuls setzt der Aufsatz “"Befreiung der Zufriedenen. Hinwel-
se zu einer 'Theologie der Befreiung - fir uns' (62-72). Aufgenommen wurden
auch vier Betrachtungen zu biblischen Texten: "'Ich kenne dein Tun' (32-34),
montraste" (35-37), ™Simon, ich habe dir etwas zu sagen!' (LK 7, 39-50)"
(38-40), "Wiiste und Verklirung" (41-42). Unterrichtsanregungen flr den Reli-
gionsunterricht In der Sekundarstufe Il bieten zwel Beltrdge: "Ein modernes
Mirchen - psychologisch und theologisch betrachtet" (93-99) und "Theologisch-
didaktische Problemprofile des Oberstufenunterrichts" (100-116).
Alle Beitrdge verstehen sich als Hilfen, die dazu motivieren wollen, da@ sich
der Religionslehrer auf den Weg macht, jene integrierte Perstnlichkeit zu
werden, zu der er herausgefordert ist, wenn "er der Sache Jesu dienen und
im Unterricht vermitteln (will), was Religion zur Menschenwerdung des Schii-
lers beitragen kann" (8). Der Lehrer soll "seine eigene personale wie auch
theologische Spur" (23) finden: "Religionslehrer werden - heiBt primdr an der
eigenen Person arbeiten, sekundér an der Sache und Methode!" (10) S. um~
schreibt die vom Religionslehrer zu erwerbende Kompetenz als den Gewinn
von personaler Identitdt, spiritueller Reife, sowle theologischer und didak-
tischer Sachkompetenz. Diese drel Momente durchdringen sich wechselsei-
tig. Wiirde eines von ihnen fehlen, so wire dies nicht nur ein partieller Aus-

. fall, der ausgeglichen werden kénnte. Vielmehr wire von einem solchen Aus-
vall die Integritat einer personalen Ausiibung des Berufs betroffen, die nur
ganzheitlich erfalgen kann.
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Der eher betrachtende Denkstil und die vielfach appellative Sprache suchen
den Leser fir den Standpunkt und das Anliegen zu gewinnen, das S. in immer
neuen Ansitzen entfaltet und aus verschiedenen Blickrichtungen beleuchtet.
Wiederholungen werden dabel bewuBt in Kauf genommen. S. stelit Lern- und
Lebenshilfen bereit, von denen er sich wohl auch eine therapeutische Wir-
kung erhofft. Insofern formuliert er adressatenbezogen. Die dabel gewdhlte
Sprachform, in der Elemente psychologischer, theologischer, biblischer und
poetischer Begrifflichkeit oft unvermittelt miteinander verknipft werden,

ist ungewohnt und tiberrascht. Sie wird nicht alle Leser gewinnen.

AbschlieBend sei darauf hingewiesen, daB S. inzwischen zwei weitere Ver-
dffentlichungen vorlegte, in denen er Reflexionen und Erlebnisse, Impulse

und Betrachtungen, Unterrichtserfahrungen verschiedenster Art vereint und
vorstellt. Sie nehmen die Intention des besprochenen Sammelbandes auf und
flhren sie weiter:

Hermann-Josef Silberberg, Zwischen allen Stiihlen. Notizen aus dem Alltag
des Religionslehrers (= Pfeiffer-werkbiicher 156), Minchen: J. Pfeiffer 1982,
160 S. -

Ders., Meinen Sie, dal Sie richtig gelebt haben? Schiiler und Lehrer im Reli-
gionsunterricht (= Pfeiffer-werkblicher 164), Munchen: J. Pfeiffer 1983, 142 S.

Anregungen zur Selbstreflexion, Impulse fur die Entfaltung einer berufsbezo-
genen Spiritualitdt, Ermutigungen zum Glaubensvollzug in der beruflichen Le-
benswirklichkeit des Religionslehrers geben auch drei Lesebiicher:

Theodor Eggers (Hg.), Erinnerungen an Gott. Lehrstiicke fiir Religionslehrer
in Selbstzeugnissen von Zeitgenossen, Minchen: Kdsel 1980, 144 S.

Johannes Thiele (Hg.), Eine neue Sprache finden. Lesebuch fur Religions-
lehrer, Munchen: Kosel 1982, 132 S.

Jan Heiner Schneider (Hg.), Sand in den Schuhen. Vom Glauben der Religions-
lehrer, Minchen: Kosel 1983, 146 S.

Hier kann auf sie nur verwiesen werden.

7. WeiterfUhrende Anregungen auch fir die zukiinftige religionsp&dagogische
Diskussion zur Person des Religionslehrers enthdlt der Sammelband:

Hans-Glinter Heimbrock (Hg.) Religionslehrer Person und Beruf: Erfahrungen und
Informationen, Modelle und Materialien, Gottingen:;Vandenhoeck & Rupprecht 1982,
216753

Es wird kein umfassender Neuentwurf vorgelegt, vielmehr werden "Aspekte des
Berufskonzeptes" (9) in den Blick genommen und diskutiert, die bisher oft ver-
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nachléssigt wurden: der Stellenwert der eigenen religidsen Sozialisation und
Biographie flir die Ausbildung der Persdnlichkeit und der Berufsrolle des Re-
ligionslehrers.

Der erste Teil des Bandes dokumentiert fiinf "religionspédagogische Biografien"
(11-52) in der Selbstwahrnehmung der betroffenen-Lehrer. In einem zweiten
Teil untersuchen zwei Beitrdge "Determinanten des Berufsfeldes". K. Ebert
beschreibt das "religitise Selbstversténdnis" des Religionslehrers im Spannungs-
feld der verschiedenen Bezugsgruppen ("Zur Rolle des Religionslehrers. Uber-
legungen zu einem schwlierigen Beruf", 53-80). H. Ulonska restimiert For-
schungsergebnisse zu den Schiilererwartungen an den Religionslehrer ("Rollen-
erwartungen der Schiller an ihre Religionslehrer", 81-96). Die fiinf Beitrdge
des umfangreichsten dritten Teils geben daran anschlieBend Anregungen und
beschreiben Wege, wie die angestrebte Identitdt des Religionslehrers in einem
persénlichkeitsorientierten berufsbezogenen LernprozeB gefirdert werden soli-
te. D. Stoodt skizziert die Aufgaben des Religlonslehrers in einem sozialisa-
tionsbegleitenden Religionsunterricht (97-106). J. Gondor interpretiert an einem
Fallbeispiel seine Erfahrungen mit themenzentrierter Interaktion im Religions-
unterricht (107-132). M. Kassel erinnert an das tiefenpsychologisch beschreib-
bare Erziehungsschicksal des Erziehers als einen bestimmenden Faktor von
Unterricht (133-159). H.-G. Helmbrock untersucht die Bedeutung der "Selbst-
Findung" fiir das Berufskonzept des Religionslehrers (160-182). J.M. Schmidt
unterstreicht im Rekurs auf biblische Impulse den Stellenwert von Bezugs-
personen fiir einen tberlieferungsorientierten Religionsunterricht (183-206).
Jedem Einzelbeitrag des Sammelbandes folgt eine Auflistung von "Rickfragen"
und "Offenen Problemen", die zur Auseinandersetzung einladen und Ansatz-
punkte fiir eine mogliche Weiterarbeit bereitstellen. Der Anhang bietet sechs
Spielvorschlige als "Materialien zum perstnlichkeltsorientierten und sozialen
Lernen fiir (angehende) Religionslehrer" (207-211).

Die vorliegenden Beitrége machen deutlich, daB die bisher vorherrschende sozio-
logische und sozialpsychologische Erforschung von Bedingungen und L&sungs-
miglichkeiten der mit dem Beruf des Religonslehrers verbundenen Rollenkon-
flikte um eine psychologische und lebensgeschichtlich orientierte Perspektive
erginzt und erweitert werden muB. Konkret und anschaulich belegen die den
Einzelbeitrdgen vorangesteliten "Fall-Beispiele" (7) die Bedeutung der reli-
giisen Kindheits- und Jugendgeschichte fiir die Berufswahl und die Gestaltung
der Berufsaufg'abe von Rellgionslehrern. DaB dieses vielfach unbewuBte "Er-
lebensschicksal" (135) In der Berufsausiibung als ein nicht unbedeutender, oft
als stérend erfahrener Faktor wirksam wird, darauf weist vor allem der an-
regende Beitrag von M. Kassel hin. "Die Vermutung liegt nahe, daB Theologie-
studenten mehr als andere durch die Wahl ihres Studienfache§ hoffen, unver-
arbeitete psychische Konflikte 18sen zu kinnen. Da das Studium als solches
das nicht leisten kann, diirfte mancher Religlonslehrer mit derselben Lebens-
problematik spater vor seinen Schillern stehen." (136) Hieraus ergeben sich
Konsequenzen fiir die Ausbildung der zukiinftigen Lehrer, die lernen misten,
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mit diesem lhnen oft unbewuBten Erziehungsschicksal konstruktiv umzugehen
und es in einer Selbstannahme in die eigene Perstinlichkeit zu integrieren,

die Voraussetzung ist fUr die Annahme des Schiilers in seinem jeweiligen An-
derssein. Sowohl M. Kassel wie auch H.-G. Heimbrock betonen in diesem Zu-
sammenhang die Notwendigkeit, eine symbolische Wahrnehmungs- und Aus-
drucksfahigkeit zu fordern, wobel gerade den Symbolen der biblischen Glau-
benserfahrung eine wichtige, auch heilsame Bedeutung fiir diesen ProzeR der
Selbst-Findung zukommt. "Um Schiiler zu den Symbolen der inneren Welt,
den Urbildern fiihren zu ktnnen, muB... zuvor der Religionslehrer selbst den
Weg dorthin gefunden haben." (149) So begegnen "Kreativitét, Einfiihlungs-
vermogen und Sinn fir die eigenen Grenzen" (180) als wichtige "Berufstugen-
den" des Religlonslehrers. Nicht die Verweigerung der Lehrerrolle - sie wird
von J. GondBr in einem wenig Uberzeugenden Beispiel vorgefiihrt -, sondern
ihre personale Integration und Gestaltung sind gefordert. Wie diese Aufgabe
in der Aus- und Weiterbildung st&rker beriicksichtigt werden kann, wird in
den Beitrdgen des vorliegenden Bandes in zahlreichen Hinweisen angedeutet.
Die weiterfiihrende Diskussion der aufgeworfenen theoretischen Fragestellun-
gen und vor allem die praxisbegleitende Erprobung der verschiedenen Vor-
schldge wird ihre Realisierungsméglichkeiten und ihre Tragweite im einzelnen
kontrollieren missen. Fir zukinftige Untersuchungen zu dem anstehendem
Problembereich scheint mir auch der Versuch wichtig zu sein, biografische
Selbstzeugnisse als Quellen fiir die religionspddagogische Theariebildung zu
erschlieBen. DaB mit ihrem bloBen Abdruck jedoch bereits ein "neuer Typus
empirischer Forschung" (8) erreicht sei, diese Annahme Uberschatzt den Stellen-
wert des in sich wertvollen, aber doch nur ersten Schrittes, dem weitere Schrit-
te der Auswertung des bereitgestellten Materials folgen miiBten.

8. Die vorgestellten Untersuchungen zu Person und Beruf des Religionslehrers be-
legen eine intensive Beschéftigung mit den anstehenden Problemen. Sie gelangen
auf unterschiedlichen methodischen Wegen zu Teilergebnissen, die auch fir die
Zukunft bedeutsam bleiben. Eine integrative Theorie, welche die verschiedenen
Zugdnge und Sichtweisen in einer integrierenden (religions-) pddagogischen und
(praktisch-) theologischen Perspektive vereint und zuspitzt, kann in dieser Situ-
ation noch nicht gefordert werden. Eine wichtige Forschungsliicke schlieBen die
beiden vorliegenden historischen Untersuchungen. Deutlich sichtbar wird der Man-
gel an aktuellen empirischen Untersuchungen, die Uber die gegenwértige Wirklich-
' keit in der Praxis des Berufsfeldes zuverlédssig Auskunft geben kdnnten. Solche
empirischen Arbeiten kénnten den Blick daflir schirfen, daB es "den" Religions-
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lehrer nicht gibt, suﬁdern ein differenzierter Ansatz gefunden werden miiBte,
in dem gerade auch die inneren Differenzierungen des Berufsfeldes angemes-
sen beriicksichtigt werden miBten. Aussagen Uber Religionslehrer an Gym-
nasien dirfen nicht unbesehen auf die Situation von Religionslehrern an Grund-,
Haupt- und berufsbildenden Schulen Ubertragen werden. In diesem Zusammen-
hang wire auch zu priifen, wie bewdhrte Fragebogenverfahren durch weitere,
vor allem qualitative Untersuchungsmethoden ergénzt werden kénnen. Eine
verstirkte Einbeziehung und Auswertung auch von (auto-)biographischen Infor-

~ mationen wiirde erkennen lassen, daB neben der historischen auch die lebens-
geschichtliche Perspektive, daB nicht nur die Sozialgeschichte, sondern auch die
Individualgeschichte bei der Beantwortung der diskutierten Fragen beachtet und
veranschlagt werden muB. Die Konvergenz der bisherigen Forschungsansétze in
der Frage nach der Identit&t des Religionslehrers bereitet eine solche Weiter-
entwicklung vor. Sie zeigt schon heute, daB ein bloBes Nebeneinander von sozio-
logischer und psychologischer Fragestellung unfruchtbar bleiben miBte. In al-
len Untersuchungen kommt nicht zuletzt ein praktisches Interesse zum Tragen,
wie den Religionslehrern in den mit ihrer gegenwértigen beruflichen Situation
verbundenen Verunsicherungen geholfen werden soll, so daB sie ein tragféhiges
und realitétsbezogenes Selbstverstdndnis ihres beruflichen Handelns entwickeln
kéinnen. Die Vermittlung von theoretischer Reflexion und praktischer Bewahrung
in Modellen fir die Lehrerausbildung und -fortbildung steht dabei noch am An-
fang. Sie wird als Aufgabe erkannt. Es ist zu vermuten, da@ sich aus den prak-
tischen Erprobungen neue Impulse auch fir die weitere theoretische Diskussion

ergeben werden.



