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Rudi Ott
Wie mit der Bibel unterrichten?
Kommentare zu bibeldidaktischen Bichern von 1980 bis 1984.

Trotz vieler Kritik an der konkreten Integration der Bibel in die Bildungsgénge
wurde ihre zentrale Position im katholischen Religionsunterricht in den letzten
Jahren nie in Frage gestellt. Die Ver@ffentlichung von zwei Auswahlbibeln hat
sogar das Nachdenken iiber ihren Bildungsinhalt forciert. Die Diskussion kreist um
die Frage: Wie kinnen wir die Bibel an die Schiler heranbringen und mit ihnen
auslegen? Von Bibelmiidigkeit kann man wohl nicht sprechen. Schwer tun wir uns
jedoch mit einer sinnvollen Ubersetzung der Texte in den Versténdnishorizont der
Gegenwart. Die letzten Verdffentlichungen zeigen, wieviel zur Losung dieses Pro-
blems auf bibeltheologischer und didaktischer Ebene bereits investiert wurde. Auf
die entschiedene Wahrnehmung der Arbeiten aus den sechziger Jahren verweisen
sie alle. Sind wir auch einen Schritt weitergekommen? Mit den folgenden Kom- -
mentaren werden die jlingsten bibeldidaktischen Monographien kritisch gewurdigt.
Ingo Baldermann, Die Bibel - Buch des Lernens. Grundzlige biblischer Didaktik,
Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht 1980

Ingo Baldermann, Der Gott des Friedens und die Gotter der Macht. Biblische Al-
ternativen (Wege des Lernens 1), Neukirchen-VIuyn: Neukirchener Verlag 1983

Gerhard Birk/Heinrich GroB/Leo Hermanutz/Otto B. Knech/Fritz Weidmann, Det
Bibelunterricht in der Schule , Donauwdrth: Auer 1982

Martin Broking-Bortfeldt, Schiller und Bibel. Eine empirische Untersuchung reli-
gidser Orientierungen. Die Bedeutung der Bibel fiir 13- bis lé-jahrige Schiiler,
Aachen:; 1984 (Religionspidagogik heute 13)

CzesYawa Skupieh, Biblische Erneuerung. Die bibeldidaktische Erneuerung im
deutschen Religionsunterricht der 1960er Jahre und die bibelkatechetische Er-
neuerung in der polnischen Katechese der 1970er Jahre (Europdische Hochschul-
schriften XXIII/239), Frankfurt/M.: Peter Lang 1984

Hans Stock, Evangelientexte in elementarer Auslegung, Gottingen: Vandenhoeck
& Ruprecht 1981

Johannes Thiele, Bibelarbeit im Religionsunterricht. Ein Werkbuch zur Bibeldidak-
tik, Minchen: Pfeiffer 1981

Zugénge zu biblischen Texten. Eine Lesehilfe zur Bibel fur die Grundschule, er-
arbeitet von Hans Zirker, Georg Hilger, Tullio Aurelio, Claus Bussmann, Hermann-
Josef Perrar, Franz Jaseph Schierse, Karlheinz Sorger, 2 Bde., Disseldorf: Pat-
mos 1980/1981

1. Jede Reflexion liber Wege der Didaktik bedarf des Rickblicks auf die Impulse
und Ideen, die die Entwicklung angestoBen haben. Es ist gut zu wissen, wodurch
bestimmte Probleme auftraten, wie sie bearbeitet wurden, welche Ldsungsansatze
vargestellt und welche Ideen auf dem Weg in die Gegenwart konkretisiert wurden
oder auf der Strecke geblieben sind. Dazu leistet die Dissertation von C. Skupief ,
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die der Universitdt Mainz vorgelegt wurde, einen wichtigen Beitrag. Ihr Interesse
richtet sich auf die Schritte bibeldidaktischer Erneuerung in Polen zu Beginn der
70er Jahre und auf die Rezeption der deutschen Bibeldidaktik der é0er Jahre. Bel
der Gegeniiberstellung der beiden Entwicklungen hebt sie darauf ab, "die jeweils
spezifischen Eigentiimlichkeiten in den Blick zu bekommen und so auch angemes-
sene Kriterien zu gewinnen, die eine:addquate Beurteilung der Emtwicklung in
beiden Léndern vor dem Hintergrund der jeweiligen kirchlichen, gesellschaftlichen,
theologischen und katechetischen Situation ermdglichen" (534). Der Gewinn fir
die deutsche Religionspddagogik liegt darum in folgenden Elementen:

a. C. Skupieh zeichnet in detaillierten Schritten die Ursachen der bibeldidaktischen
Erneuerungen in beiden L&ndern nach: In Deutschland wurde sie durch eine innere
Krise des Bibelunterrichts, in Polen durch politische und kirchliche Faktoren an-
gestoBen (537). M.E. werden bei dieser Beurteilung die damals bereits angespro-
chenen Sakularisierungstendenzen in Deutschland zu gering veranschlagt.

b. Die konkreten Impulse aus der evangelischen Religionspadagogik (H. Stock, M.
Stallmann, I. Baldermann, G. Otto, K. Wegenast) werden aus ihren theologischen,
hermeneutischen und allgemeinen didaktischen Urspriingen hergeleitet und darge-
stellt.

¢. Welche Kriterien der Bibeldidaktik aus der Aufarbeitung der modernen Wissen-
schaften und aus der Rezeptibn der evangelischen Religionspadagogik im katho-
lischen Raum gewonnen wurden, wird aus den Verdffentlichungen von G. Stachel,
B. Dreher, H. Halbfas und W. Langer erhoben.

d. Aus der Bewertung von praktischen Realisierungen ergibt sich die unterschied-
liche Ubernahme der bibeldidaktischen Postulate. Als kritische Punkte weist C. -
Skupieh auf, daB "die existentiell bedeutsamen Lebensfragen und -probleme der
Schiiler mitunter zu wenig berlicksichtigt" ' und die Schiiler "durch die direkte
Ubernahme der Methoden historisch-kritischer Exegese in den Bibelunterricht!
intellektuell Gberfordert wurden (287). Dadurch konnte "die fundamentale Krise
des Religionsunterrichts nicht in entscheidender Weise Uberwunden" werden (259).

e. Durch die Erneuerung der Bibeldidaktik wurde auch die katechetische Funktion -
der Gemelinden Polens gefestigt und ausgebaut. Gleiches hat sich in Deutschland
(noch) nicht abgespielt.

f. In der Didaktik der Korrelation melden sich viele verdrdngte Problemstellungen
der Bibeldidaktik wieder zu Wort (547).

2. Auf die Grundlinien des Bibelverstandnisses In der katholischen Theologie macht
0.B. Knoch im Sammelband "Der Bibelunterricht in der Schule" aufmerksam. Be-
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deutsam an der Bibel ist das Ineinander "gedeuteter Gotteserfahrung und mensch-
licher Selbsterkenntnis" (10). An Hand kirchlicher Dokumente hebt Knoch hier
ihren katechetischen Charakter hervor und bestimmt die Auslegung als "Dienst
am Glauben, um das in Christus angebotene Heil zu gewinnen" (20). Ihre Funktion
Im Religlonsunterricht beruht auf ihrer maBgebenden Autoritét fiir die Glaubens-
unterweisung, auf ihrem Zeugnis der Heilsbotschaft und des Glaubens und auf ihrer
Hinflihrung zum Mitglauben und Mitleben in der Kirche (20-25). Durch die Neu-
besinnung auf die Bibel gewinnt der heutige Leser Zugang zu der "verwandelnden
Kraft" des Wortes Gottes und zur Erfahrung der Christenheit. Den allgemeinen
Rahmen fiillt L. Hermanutz mit didaktischen Einsichten konkreter aus. Es geht
ihm um die Verklammerung von Erkenntnissen der Bibeltheologie und praktischen
Moglichkeiten der Arbeit mit den neuen Schulbibeln. Die Kritik an den bibelkund-
lichen, ethischen und dogmatischen Engfiihrungen der Bibelauslegung flhrt ihn
zum Favorisieren des bibeldidaktischen Vierecks von G. Baudler. An dieser lern-
theoretischen Akzentulerung wird man in der Tat nicht vorbeigehen kénnen. Die
aktualisierende Interpretation ist das entscheidende Postulat - wie aber wird sie
unterrichtlich realislert? Das Erzéhlen, von der Struktur des Textes geleitet, ist
Grundelement dieses Weges, weil es wirkliche Kommunikation aus dem Betroffen-
sein von den in den Texten artikulierten Erfahrungen ermiglicht (G. Birk). Aus
dem Hgren auf den Text ergeben sich konkrete didaktische Perspektiven, die F.
Weidmann am Beispiel der Wundergeschichten verdeutlicht: Sensibilisierung der
Schiiler zum Staunen, Unterscheidung von bildhafter Sprache und Aussage, Auf-
arbeiten des Gottesbildes, Wahrnehmen der aufbewahrten Erfahrungen, Ansitze
zur Identifikation der Schiiler (108-110). Die Textinterpretation im Unterricht

soll zum Transfer auf das Leben der Schiiler anleiten. Das ansprechende Unter-
richtsbeispiel zur Blindenheilung (Hauptschule) kann nicht dariiber hinwegt#uschen, .
daB dber eine Ankniipfung an Erfahrungen der Schiiler hinaus in diesem Buch eine.
wirkliche Konfrontation von Bibeltexten mit unserem Welt- und Lebensversténd-
nis nicht hinreichend durchbuchstablert wird.

3. Von einem Werkbuch zur Bibeldidaktik erwartet man, daB der Leser an ver-
schiedenen Perikopen exemplarisch in die Méglichkeiten der Bibelauslegung, in
ihre Intentionen und Grenzen eingefiihrt wird und praktische Hilfe fiir den Unter-
richt erfahrt. Dies leistet das Buch von J. Thiele lediglich in der aktualisieren-
den Interpretation des Jakobskampfes (Gen 32, 23-33) als Beispiel mehrdimensio-
naler Auslegung (107-138) und in der Analyse von Lk 18,9-14 nach historisch-kri-
tischer Methode (223-230). Das Buch "will zeigen, daB die Bibel gerade heute

fiir den Schiiler ein wichtiges, ja notwendiges Buch sein kann" (10). Von diesem
Schiiler spricht das Buch aber nirgendwo, und worin der Wert der Bibel fiir sein
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Leben liegen kinnte, wird nicht einmal in den Auslegungsbeispielen angepeilt. Da-
fiir werden sehr breit die theoretischen Ansétze der biblischen und theologischen
Hermeneutik und die Funktion der Bibelarbeit in den religionsdidaktischen Konzep-
tionen der letzten zwanzig Jahre dargestellt. Hier arbeitet der Autor recht griind-
lich. Aber es bleibt bei Forderungen nach einem Lesen und Auslegen der Bibel "zu-
sammen mit unserer Wirklichkeit" (21), obwohl J. Thiele mahnend das Wort von Je-
remias Gotthelf an den Anfang stellt: "Uber die Exegese des Lebens hatte kein Pro-
fessor ihm was gesagt, fiir die war an der Hochschule k'ein Lehrstuhl” (20). Immer-
hin, die Intentionen der methodischen Zugdnge zur Bibel werden gut verstandlich,
die Frage nach ihren Grenzen im Blick auf die didaktischen Aufgaben wird freilich
ausgeklammert.

Offensichtlich geht es ihm um die Entwicklung einer “integrativen Bibeldidaktik" auf
der Basis biblischer Poetik (176-259). Durch die Zersplitterung der Auslegungsmetho-
den verlieren wir "die Ganzheit einer ungeteilten Wirklichkeit" aus den Augen. Auf
die "Spuren der Ganzheit" fiinrt uns die Sprache der Bibel - aber nur wenn auch
konkrete Lebenssituationen und das, was wir daraus machen, reflektiert werden.

So wichtig das Ausgehen von der Sprache der Bibel ist, so undifferenziert wird

auf einmal von der Bibel als einem "Gedicht des lebendigen Gottes" (177) gespro-
chen. Die Verkniipfung von Themenzentrierter Interaktion und bibeldidaktischem
Drei- oder Viereck als Weg zur Auslegung der Bibel im Horizont "der allt&glichen
Welt der Gegenwart" (178) wird als theoretische Mdglichkeit vorgestellt, mit dem
Textanhang zum Thema 'Gesetz und Evangellum' (235-245) aber keineswegs reali-
siert.

Der Vorzug des Buches liegt in der knappen Ubersicht Uber die diskutierten Re-
flexionsebenen und Theorieansitze der Bibeldidaktik. Was ihm fehlt, ist die innere
verkniipfung zu einem Konzept, das die konkreten Probleme in der Kommunika-
tion mit den Schiilern aufgreift und zur Auslegung im Horizent ihrer Erfahrungs-
welt anleitet.

4. Der Aufgabe einer empirischen Fundierung einer problemorientierten Didak-
tik stellt sich Martin Broking-Bortfeldt in seiner Dissertation "Schiiler und Bi-
bel". Bel der Frage nach der Bedeutung der Bibel fir 13-16jahrige Schiiler geht
es ihm darum, "mit einem sozialwissenschaftlichen Instrumentarium Strukturen
und Verarbeitungsprozesse zu erforschen, durch die bei Schillern religise Orien-
tierungen entstehen und fortentwickelt werden" (26). Die Untersuchung will den
Nachwels fiihren, daB elne auf Traditionsvermittlung abgestellte Bibeldidaktik
dem Schiiler als Subjekt des Religionsunterrichts nicht entspricht. Die Religlons-
padagogik wiirde vielmehr ihrer Aufgabe gerechter werden, wenn sie d_en Ge-



83

sellschaftsbezug religidser Orientierungen thematisiert, um das emanzipatori-
sche Potential der biblischen Deutungs- und Handlungsmotive in den Lernprozel
einzubringen. Der Autor 1&Bt sich dabei von der Uberlegung leiten: "Religidse
Interpretationsmuster der sozialen Lebenswelt dienen dem Jugendlichen gleicher-
maBen als Inhalt und als Konstruktionsmittel bei der Herstellung dauerhafter
Orientierungen, sofern sie angeboten und von ihren Strukturen her geeignet sind,
Jugendliche tatséchlich zu erreichen” (72). Durch die Analyse der Befragung

von 750 Schiilern in Niedersachsen, Kdln und Wuppertal soll gekldrt werden:
"Welche Bedeutung haben fur Schiiler Elemente des zentralen christlichen Tra-
ditionsdokumentes Bibel, welche Elemente werden als religigse Orientierungen
verarbeitet und wie wirkt sich diese Bedeutung auf den ProzeR der Identitéts-
bildung in der Adoleszenzphase aus, der zu einer wachsenden Orientierungskom-
petenz in der sozialen Lebenswelt fuhrt?" (79) Nach zwei Voruntersuchungen,
einer Expertenbefragung und einem Pretest wurden zwdlf Themenbereiche fiir
den Fragebogen entfaltet: Anhaltspunkte Uber die Bedeutung der Bibel flr Schii-
ler - Verarbeitungsstand historischer Bibelinformation - Benutzung der Bibel -
Kognitionen aus der Bibel - Bedeutung der Person Jesus - Gottesvorstellungen -
Verursachungskontexte zur Beschdftigung mit der Bibel - Familie und Bibel -
Kirchliche Funktionen und EinfluBnahmen - Bedeutung des Religionsunterrich-
tes - Problemldsungsstrategien im Umfeld religioser Orientierungen - Zukunfts-
perspektiven von Schilern.

Die Ubersichtliche Darstellung der 'Untersuchungsergebnisse 1aBt die SchluBfol-
gerungen des Autors fir die Bibeldidaktik gut erkennen. Einige seien hier ge-
nannt:

- Bel zunehmender Distanz gegeniber traditionellen Bedeutungsgehalten der
Bibel wird mit zunehmendem Alter das Interesse an biblischen Interpretations-
elementen und deren Handlungskonsequenzen gréBer (114f). In ihrer Betroffen-
heit von gesellschaftlichen Problemen sehen die Jugendlichen auch Sinngehalte
biblischer Motlive als wirksam an, Problemzusammenh&nge zu interpretieren
und Ldsungsmdglichkeiten wahrzunehmen (297).

- Eine beachtliche Minderheit kennt Personen und Texte der Bibel und verarbei-
tet Texte des Alten Testamentes im Kontext von Lebenserfahrungen, wahrend
Texte des Neuen Testamentes eher unkonkret wahrgenommen werden (171f).

- Die Bedeutung von Jesus erweist sich als unelnheitlich: In freien AuBerungen
zeigten die Schiller ihr Interesse an Jesus, dagegen bekundeten drei Viertel der
Befragten, daB Jesus in ihrem Leben keine wichtige Rolle spielt (194f).
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- Im Bereich "Gottesvorstellungen" zeigt sich ein splirbarer Wandel von perso-
nalisierten Motiven zu symbolischen Bedeutungsdimensionen (Lebenssinn). Mad-
chen halten stirker am Schipfer- und Gott-Vater-Motiv fest. 14% schlossen die
Existenz Gottes aus.

- Hochsignifikant ist folgender stammenhang: Die Minderheit der Schiiler, die
auf perstnlicher Ebene fiir die Bibel motiviert wurden, zeigten ein erheblich
htiheres religitses Interesse als die Gruppe derer, die durch Kirche oder Schule
die Bibel kennenlernten (229f).

- Die Familie behilt auch in der Adoleszenzphase ihre Bedeutung: Zwar findet
nur eine Minderheit der Schiiler bel der Vermittlung biblisch-religitser Lernpro-
zesse In der Familie Unterstiitzung, aber "diese Schiiler nehmen zu einem we-
sentlich grdBeren Teil sowohl personlich-individualisierte als auch politisch-ge-
neralisierte religiise Orlentierungen auf als diejenigen, die innerhalb ihrer Fa-
milie weniger intensiv mit biblischen Motiven umgehen" (232).

- Aus der Uberwiegenden Ablehnung der Arbeit an Bibeltexten zieht der Autor
den SchluB, dal der Religionsunterricht "Inhalte und Methoden im AnschluB und
unter zentraler Berlcksichtigung der - problematischen - Lebenswelt und gesell-
schaftsorientierten Wirklichkeitsinterpretation der Schiller herleiten und reali-
sieren" sollte (293). )

- Bel aller Kritik an den Institutionen signalisieren viele Jugendliche eine rela-
tiv hohe Erwartung an das Problemldsungspotential aus religigser Wirklichkeits-
deutung. Sie gilt aber nur dann als bedeutungsvoll, wenn die biblisch-religidsen
Traditionselemente auf die soziale Wirklichkeit hin aktualisiert werden (319).

An der Arbeit von M. Broking-Bortfeldt beeindruckt der stringent angelegte
Forschungsweg und die Beziehung zu den Theoriekonstruktionen, So verstand-
lich Forschungsansatz und Ergebnis sind, so fragwlirdig ist das Verhiltnis von
Aufwand und Ergebnis. Der aufmerksame und kritische Kenner der Praxis wei
um die Unangemessenhelt elner traditionsorientierten Bibelauslegung im Jugend-
alter. In dieser Umbruchsphase richtet sich das Interesse der Schiiler stérker
auf die Probleme, die sich mit ihren konkreten Erfahrungen in der Umwelt
stellen. Schiller akzeptieren, wie diese Arbeit nochmals belegt, die Orientie-
rungsfunktion der Bibel, wenn sie fir die Interpretation von gesellschaftlichen
Problemzusammenhéngen sachgerecht ins Spiel gebracht wird. Mag man dem
Ergebnis auf dieser allgemeinen Ebene zustimmen, so ist es auch noch eine of-
fene Frage, inwieweit die Jugendlichen beim Durcharbeiten konkreter Probleme
der heutigen Lebenswirklichkeit wirklich die Perspektiven biblischer Motive an-
zuerkennen und als wirksam anzusehen geneigt sind. Die Konsequenzen biblischer
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Motive fir das eigene Denken und Handeln werden erst in der Konfrontation
mit konkreten Texten splirbar. Die entscheidenden didaktischen Probleme tre-
ten dort auf, wo ihr konkreter Sinngehalt im Kontext von Biographie und So-
zialisation der Schiiler durchbuchstabiert wird. Jugendliche tendieren immer zu
Idealen. Positive Erwartung gegentiber der Bibel in einem problemoarientierten
Zusammenhang sagen darum noch nicht viel Uber das wirkliche Interesse an den
biblischen Welt- und Lebensperspektiven. Dieses Problem konnte der Autor nicht
auch noch angehen, wird aber zur dringlichen Aufgabe der Bibeldidaktik.

5. Bibelauslegung will sowohl historisch-kritisch verantwortet werden als auch
zu einem "erfahrungsbezogenen, aber doch Erfahrung berschreitenden und neue
Erfahrung stiftenden Glauben" anleiten (H. Stock, 17). Die Bibel selbst verlangt
nach H. Stock eine problemorientierte Auslegung. Wie kann sie sinnvoll gesche-
hen? Elementare Auslegung ist zu allererst von geschichtlichen und sachlichen
Interessen an den Texten geleitet. Neuere Wege der Interpretation lassen sich
nur im Zusammenhang mit der historisch-kritischen Evangelienforschung und der
existenzialen Interpretation, die fir H. Stock "dauernden Anspruch auf Geltung"
hat (20), beschreiten. Sich von der Sachstruktur der Texte leiten lassen heiBt,

. von der in den Texten artikulierten Erfahrung und Deutung von Wirklichkeit aus-
gehen.

Insofern sind H. Stocks Reflexionen Uberwiegend von der Uberlieferung bestimmt.
Es geht aber nicht um traditionsorientiertes Festhalten biblischer Grundgedanken,
sondern um ihre Interpretation von Wirklichkeit und ihre Impulskraft fir eine
situations- und problembezogene Orientierung der Bibelleser. In der Konfronta-
tion mit dem modernen Weltverstdndnis wird gerade auch die "die Grenzen ge-
genwirtiger Erfahrung” (27) Uberschreitende Bedeutung der Bibeltexte offenkun-
dig. Dazu legt Stock die theologischen Voraussetzungen und hermeneutischen
Regeln offen (24-29): Entscheidende Auslegungskategorien sind die Einsichten

der Evangelienforschung, die Analyse der inneren Struktur der Evangelienhisto-
rien ("Geist-Jesu-Geschichten"), das Postulat des Neuschreibens von Christustex-
ten, die Reflexion heutiger Erfahrungen im Dialog mit den Texten, die Kl&rung
der Gottesfrage und der Spannung zwischen urchristlicher Gotteserkenntnis und
heutigemn Denken, die Beachtung der sprachlichen Qualitit der Bibeltexte, das
Nachverstehen und die Auseinandersetzung mit Einzelgeschichten als Ganzheit
und die UnabschlieBbarkeit des Auslegungsprozesses. Den Ansatz einer "problem-
orientierten Blbelauslegung'in methodischen Variationen" (30) spielt H. Stock

an sieben biblischen Grundworten durch, zu denen er jeweils eine oder mehrere
Perikopen heranzieht: Glauben und Glauben-knnen (Mk 7,24-30; 9,14-27), Erwar-
tung und Erfillung (Mt 11,2-6), Versuchung (Mt 4,1-11), Radikale Gnade (Mk 2;13=
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2,13-17; Lk 18,9-14), Verantwortung und Rechenschaft (Mt 25,14-30; 13,24-30;
25,31-46), Nachfolge Jesu (Joh 8,12; Mk 1,16-20; Lk 9,57-62; Mk 10,17-27), Ewi-
ges Leben (Joh 6,63; 11,1-44).

Das Beispiel Mt 4,1-11 sei hier kurz skizziert: Von der Sprache her beschreibt H.
Stock das allgemeine Verstandnis der Lebenssituation "Versuchung", um die anthro-
pologische Struktur des Phanomens zu erhellen. Kontext, Ermittlung der Formge-
schichte und historische Frage lassen die Versuchung als "bleibendes Thema" (87)
erkennen: Es geht um die Spannung zwischen den Wunschvorstellungen und dem An-
spruch Jesu, in der er selbst und die Gemeinde standen. Im Dialog mit Erich Fromm
ergibt sich das von der Bibel thematisierte Problem als "Grundmuster einer immer-
wahrenden Entscheidungsfrage im Kampf um 'die Wahrheit des Menschen' * (92). So-
wohl die anthropologische Struktur als auch die religidse Problematik, die im Stre-
ben nach Herrschaft, Macht und Besitz liegen, werden vom Text her aufgewiesen.

In Dostojewskijs Roman "Die Briider Karamasow" sehen wir eine Transformation

des Motivs in der Frage nach der Befreiung des Gewissens von religids-weltlicher
Herrschaft. Versuchung zu Macht und Erfolg treten auch in anderen Texten des

NT als Gegenbewegung zum Wagnis des Glaubens hervor. In der Zusammenschau

von humanistischer und theologischer Interpretation wird deutlich: Jesu Gottesbe-
ziehung ist "die schirfste Kritik der Machtgier" (110), und im Eintreten fir die
Macht- und Rechtlosen "realisiert sich die neue Gotteserkenntnis Jesu" (111).

Die wichtigste Leistung ven H. Stock besteht in dem Versuch, die Intention der
biblischen Texte sorgfaltig herauszufiltern und im Kontext anthropo]dgischer Ein-
sichten der Gegenwart zu interpretieren. Seine Schritte der Elementarisierung
sind unerlaBliche Grundbestandteile der didaktischen Analyse, in der die biblischen

Texte mit dem gegenwértigen BewuBtsein konfrontiert werden. Den Interpreta-
tionen H. Stocks kann man auch {iber weite Strecken zustimmen. Sie geniigen je-
doch nicht fiir die konkrete didaktische Planung auf der Lehrplan- und Unterrichts-
ebene. Kontexte der Auslegung bleiben die Biographie und Sozialisation der Schii-
ler, mit denen die Orientierungsfunktion der Texte fiir die Identitdtsentwicklung
und das Handeln in der Gegenwart erarbeitet werden muB. Elementarisierung muB
niher an die Situation der Adressaten herangehen . Das didaktische Modell der

Korrelation legt nahe, da@ Schiiler ihre perstnlichen Bezlige zum Text ins Spiel
bringen und der Horizont ihres Lebensversténdnisses an Hand konkreter Erfahrun-
gen ausgelotet wird. Auf dieser Basis kinnen dann die Perspektiven biblischer Tex-
" te direkter mit den Schiilern verhandelt werden. Eine sachgerechte historisch-kri-
tische Aufbereitung der Texte im Religionsunterricht ist dafir eine bare Selbst-
verstindlichkeit. Die Schritte von H. Stock miiBten also noch konseguenter auf

eine Schillerorientierung hin detailliert werden.
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6. Die beiden Biicher von Ingo Baldermann erginzen sich gegenseitig und liefern
im Blick auf die Bibeldidaktik beachtenswerte Perspektiven. Hier ist einer gefes-
selt vomn Geist der Bibel und kann nicht verstehen, daB man der "Mittelpunktstel-
lung der Bibel im Religionsunterricht" vorh&lt, sie gehe am Schiller vorbei, wére
vergangenheitsorientiert und mache den Unterricht autoritir (Gott des Friedens,
16f). Beide Biicher lassen diese Einwdnde als grobe Vereinfachung erscheinen. Ge-
wiB, Baldermann liefert keine Lernprograrnme fir Schule, Gemeinde, Jugendarbeit.
Das Kriterium der praktischen Verwertbarkeit kann nicht ausschlaggebend sein,
wenn es um die entscheidende Frage geht, wie wir die Bibel auslegen und ihre
Perspektive fiir unser Leben buchstabieren kinnen. Die Qualitat beider Blcher
liegt darin, daB der Autor mit Verve und historisch-kritischer Sorgfalt die "didak-
tisch entscheidende Aufgabe" angeht, "den urspriinglich intendierten Dialog mit
der bedringend erfahrenen Wirklichkeit erneut in Gang zu setzen" (20). Das "Lern-
buch" leitet schwerpunktm#Big dazu an, "eben die Wege wieder zu entdecken, auf
denen die Blbel selbst ihre Horer und Leser zu ihren Lernerfahrungen fiihrt" (17).
Das "Friedensbuch" nimmt auf der Basis der gegenwartigen Friedensproblematik
den "Dialog" mit der Bibel auf, um deren "Autoritét einer iiberzeugenden Alterna-
tive" (16) fur eine Didaktik zu erheben, die "neue Lernprozesse anzustoBen verrag,
wo alles schon festgelegt schien" (18). Der AnstoB zu diesen Auslegungen ist fur

1. Baldermann die Beobachtung, daB sich in der jlingsten Friedensdiskussion "ein
geradezu dramatischer Lernproze@ an biblischen Texten" ereignet hat (21). Nach
der Lektiire beider Biicher kann man den Autor gut verstehen, wenn er Uber den
vorwurf des Autoritéren geradezu in Harnisch gerat (17).

Im "Lernbuch" geht es um den Aufweis, wie in der Sprache der Bibel Erfahrungen
verarbeitet werden: Sle 188t uns "manche Erfahrungen besser verstehen" und von
unseren Erfahrungen aus "die Bibel neu und anders verstehen" (18). "Die elemen-
taren Strukturen" der biblischen Sprache (21-50: Ermutigung, Menschlichkeit, Angst,
Freude, Einsicht) und ihre "Eigenarten” (85-116: schwere Zunge, elementare Zei-
chen, Vielstimmigkeit, Menschlichkeit, Weltverdnderung, Leidenschaft fiir den Men-
schen) zeugen nicht von autoritdrer Dogmatik, sondern heiBen "nach der Wirklich-
keit zu fragen, in der all unser Reden tber diese Wirklichkeit griindet" (21). Die
Bibel meint immer schon den Menschen in der Beziehung zu Gott, und in ihren
Grundbegriffen (51-85: Gerechtigkeit und Ehre, Bund und Opfer, Gottesherrschaft
und die Herrschaft der Gotter, Tod und Leben) werden entscheidende Dimensio-
nen des Weltverstehens angesprochen, die in jeder Zeit zu denken geben. Man
wiinschte sich eine stirkere Anbindung an konkrete Gegenwartserfahrungen - was
im "Friedensbuch" geleistet wird - , aber der Aktualitdt muB nicht immer die ein-
géngige Erhebung der bibelimmanenten Strukturen geopfert werden. In der Analyse
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der literarischen Formen (117-184: Einfache Formen des Erzéhlens, Argumente)
werden anthropologisch-theologische Aspekte eruiert, die in der Korrelationsdidak-
tik nicht ibersehen werden sollten. Der LernprozeB innerhalb der Bibel wird vor
allem In den Skizzen lber die "Autoren" (185-235: Priesterliche Didaktik, Pauli-
nische Didaktik im Roémerbrief, Johanneische Didaktik) als Auseinandersetzung um
Ziel und Sinn des Lebens verdeutlicht. In bedéchtiger Weise zeigen gerade die
"Knotenpunkte" (237-257: Schopfung Leiden - fiir uns, Auferstehung), welche Er-
fahrungsdimensionen in zentralen Themen der Bibel angesprochen werden.

Das "Friedensbuch" ist aus tiefer Betroffenheit geschrieben, um "den kollektiven
Wahnsinn" nuklearer Riistung, die Verstrickung in die uferlosen Sachzwénge der
Sicherheitspolitik und ihre Auswirkungen auf die Jugend zu enthiillen. Mit Leiden-
schaft stellt der Autor kritische Fragen an die kirchlichen Verlautbarungen zum
Frieden, unzufrieden mit ihren Halbheiten, die mehr von Anpassung als offenen
Gespréchen und redlichen Lernprozessen sprechen. Die Erfahrungen des Atomzeit-
alters erscheinen ihm wie "visionen eines Chaos", von denen die Apokalypse so
eindringlich spricht. Im Kern geht es ihm aber um den Anspruch der Verhel@ung,
der uns in der Taufe "auf den Lelb geschrieben ist" (61) und um den "Entwurf der
Hoffnung" (13), den es in der Didaktik zu realisieren gilt. Die Frage, was wir tun
“sollen, richtet sich auf die Auslegung der Bergpredigt. Historische Distanzierung
der Bergpredigt, abstrakte Radikalisierung und politische Abstinenz laufen fir Bal-
dermann darauf hinaus, "daB die Besch&ftigung mit der Bibel eigentlich nicht mehr
lohnt" (65).

Demgegentiber bleibt gerade das Gebot der Feindesliebe "der befrelende Hinweis
auf einen begehbaren Weg, auf eine Maglichkeit, in dieser todestréchtigen Situation
dennoch dem Leben und nicht dem Tode zu dienen" (76). Im Kern ist die Friedens-
frage eine Glaubensfrage: In den Gottern spiegelt sich die Faszination der Stérke,
zu deren Grundstruktur auch das Kalkulieren mit Menschenopfern gehbrt. Mose,
die Propheten und Jesus aber kiindigen an, "daB die Zeit des Vertrauens auf die
Gotter der Stdrke unwiderruflich zu Ende geht" (89). Jesu Bergpredigt enthélt in-
telligente Schritte zum Frieden, die zur Realisierung auffordern. "Gelassen sein
angesichts einer so ungeheuerlichen Bedrohung aber kann nur, wer eine Hoffnung
in sich trdgt, deren Bilder stérker sind als die der bedrohenden Vernichtung" (117).
Diese Hoffnung aber sieht nicht Uber die gegenwértige Bedrohung hinweg.

Mit seiner Korrelation von Bibel und Gegenwart veranlaBt uns Baldermann zu el-
nem LernprozeB, der bis ins Grundsatzliche geht. Man fragt sich unwillkdirlich:
Stellen wir vielleicht deswegen die Bibel hintan, weil sie uns so radikal in Frage

stellt ? Baldermanns "Friedensbuch" zeigt an, wie notwendig es ist, sich auf die
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Bibel einzulassen.

7. Das ErschlieBen biblischer Texte ist eine wichtige Voraussetzung fiir ihre Aus-
legung mit den Schiilern. Eine Menge Vorarbeit leisten dazu die "Zugénge zu bib -
lischen Texten", deren Methode sich struktural-textlinguistischer und wirkungsge-
schichtlicher Kriterien bedient. Auf ihre Darstellung im Band zum Neuen Testa-
ment beschrénkt sich die Besprechung. Ohne schematische Anwendung werden die
Texte der "Bibel fir die Grundschule" analysiert a) hinsichtlich der "naheliegenden
Versténdnisveraussetzungen”, b) auf ihre Struktur mit Hilfe der Kriterien Raum,
Zeit, Akteure und ihre Beziehungen, Werte, Erwartungen, c) im Blick auf die "in-
nerbiblischen Beziehungen" des Textes, d) im Ausblick auf "Anschliisse an die Welt
des Lesers". Das Ziel dieser Methode ist, den Bibelleser zu gréBerer Eigensténdig-
kelt zu fihren. Durch die Kategorien der Analyse bleiben die Texte auf der Ebene
der in einer Erzahlung verdichteten Erfahrung. Zu anderen Textsorten wird die "kom-
munikative Situation", die am Text selbst als Strukturmoment erkennbar ist, skiz-
ziert. FUr das Erzéhlen und fur die Entfaltung der in den Texten ausgedrlickten
Interpretationen der Welt und des Lebens ergeben sich hieraus eminent hilfreiche
Gesichtspunkte. Sie geben dem Lehrer ein Gerlist fiir das erste Vertrautmachen
mit biblischen Texten. Damit erfiillen die "Zug&nge" ganz und gar ihre Funktion.
Die "Anschllisse an die Welt des Lesers" beschrinken sich auf "Andeutungen”; sie
wollen dazu anleiten, im Unterrichtsgesprach das zu artikulieren, "was sich uns
von unseren Erfahrungen her nahelegt" (25).

Um Wége der Auslegung iIn der Kenfrontation mit dem heutigen Erfahrungshori-
zont zu beschreiten, wie es die Blicher von Baldermann und H. Stock intendieren,
greifen sle aber zu kurz. Dies sollte man von der Bibeldidaktik in der Grundschu-
le billigerweise auch nicht erwarten. Die Bibelauslegung mit Jugendlichen muB sich
dem aber stellen, weil es hier um ein Neuverstehen im Blick auf die Orientierung
fUr das Leben und Handeln geht. Dafiir geniigt dann auch nicht mehr die struktura-
le Textanalyse. Sie muB vielmehr eingebettet werden In die historisch-kritische
Frage nach dem 'Sitz im Leben’ und nach den Intentionen des Textes. Auslegung
im heutigen Kontext muB darum auch den historisch-situativen Kontext biblischer
Perikopen reflektieren, um einen sachlich addquaten Transfer in die Situation und
auf das Orientierungsbediirfnis der Schiiler hin zu leisten.

Ergebnis
Der Durchgang durch die neuere bibeldidaktische Literatur zeigt Ubereinstimmung

in folgenden Aspekten: .
1. Biblische Texte bleiben unersetzbarer Bestandteil des Religionsunterrichtes.
2. In ihren Welt- und Lebensperspektiven steckt eine bedeutungsvolle Impulskraft
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fiir die Orientierung in gegenwartigen Lebenssituationen.

3. Auslegung der Bibel geschieht nicht im Interesse der Tradierung kerygmatischer
Leitsitze, sondern in der Korrelation der heutigen Erfahrungswelt.

4. Korrelation setzt sorgfaltige, methodisch geleitete Textarbeit voraus, um den
eigenen Anspruch der Texte wahrzunehmen.

5. Die Methoden der Exegese gehtren in den Bereich der Selbstvergewisserung des
Lehrers im Hinblick auf den Vermittlungsvorgang. Der Unterricht selbst muB den
Dialog zwischen Schiiler - Text - Lehrer in Gang halten.

6. Vor oberflichlicher Funktionalisierung der Bibel bewahrt eine Analyse der Texte,
die die aufbewahrten Erfahrungen und artikulierten Sinnperspektiven erhebt. Be-
zugspunkt bleibt die konkrete Texteinheit.

7. Bis zum zwdlften Lebensjahr steht im Vordergrund das Vertrautwerden mit den
Texten als Lebens- und Glaubensgeschichten, um die produktive Imaginationskraft
der Kinder mit den Deuteperspektiven der Bibel anzuregen.

8. In der Adoleszenzphase kinnen Bibeltexte entscheidende Orientierungsimpulse
fir die Identitdtsentwicklung und flr das Handeln sein, wenn sie sachgerecht und
konkret mit heutigen Weltvorstellungen konfrontiert werden.

9. Aktualisierende Interpretation geschieht primér nicht im Vergleich mit heutigen
Texten, sondern im Gesprach mit den Schilern und als Impuls zum Umdenken.

Am SchluB ergeben sich offene Fragen , denen sich die Bibeldidaktik stellen sollte:
1. Miissen wir nicht mit der gleichen Sorgfalt, wie wir den biblischen Text und
seine Kontexte analysieren, auch die biographischen und soziokulturellen Lebens-
bedingungen der Schiiler wahrnehmen, um der Orientierungskraft der Bibel Geltung
verleihen zu kidnnen?

2. Auf welcher Ebene des Verstehens kann die Briicke zwischen den "alten" Texten
und der gégenwértigen Erfahrungswelt geschlagen werden, damit ein wirklicher
LernprozeR in Gang kommt?

3. Korrelation ist ein schwieriger Weg, letztlich wohl methadisch nicht klar be-
stimmbar. Wenn es "nicht um die Inhalte an sich, sondern um den Schiiler" geht
(L. Hermanutz, 62), wie konnen Schiller dazu motiviert werden, sich auf den tief-
greifenden Lebenshorizont der Bibeltexte einzulassen?

Kurz gesagt: Schiilerorientierung gilt als ein unerldBliches didaktisches Prinzip.
Doch der konkrete Weg hat noch keine Konturen.



