RUDI OTT

GEMEINDE UND KIRCHE
Ansdtze und Zuschnitt des Themenbereiches in neueren Grundschulblichern.

Mit dem Wandel von Gesellschaft und Kultur, in die das religiése Leben verfloch-
ten ist, verdndern sich nicht nur das Verstdndnis von Glaubensinhalten und religit-
sen Ausdrucksformen, sondern auch die Wege und Ziele ihrer didaktischen Ver-
mittlung. Im Blick auf den Themenbereich "Gemeinde und Kirche" ist dieser Wan-
del, wie er sich in den letzten 25 Jahren vollzogen hat, besonders augenfillig.

Im "Rahmenplan fir die Glaubensunterweisung" von 1967'l wurde dem Religions-
unterricht in der offentlichen Schule die Aufgabe zugewiesen, "im Dienst der
Verkiindigung jener rettenden Heilstatsachen, deren lebendige Mitte Jesus
Christus ist (Kerygma)"2 den Kindern und Jugendlichen in der ihrer Entwick-
lung gemé@Ben Weise "ein Uberschaubares Bild des Glaubens und des christ-

lichen Lebens (zu) ver,mitteln"3 und dadurch stufenweise in das "Leben aus dem
Glauben" anzuleiten und einzuiibena. Zu den religionspadagogischen Hauptauf-
gaben rechnete der Rahmenplan nach der Gebetserziehung die "Anleitung zum
Leben mit der Kirche" mit dem Ziel, "Gemeinschafts- und KirchenbewuBtsein
(zu) wecken und (zu) vertiefen. In dieser Konzeption fanden die Anstd@e der
materialkerygmatischen Bewr»:gung6 ihren Hohepunkt, aber zugleich ihren Ab-
schluB. Bereits zu der Zeit der Verdffentlichung des Rahmenplans wurde in der
Praxis spiirbar, daB im Zuge der allgemeinen Sakularisierung und ihrer Einfliisse
auf BewuBtsein und Lebensgestaltung eine derart geschlossene Glaubenserziehung
und Integration in das kirchliche Leben den Religionsunterricht UberforderteT.
Die Schiiler hatten in wachsender Zahl immer weniger lebendige Erfahrungen mit
der Kirche und ihren konkreten L ebensformen. Heute hat sich diese Situation
noch verschérft. Die meisten Religionslehrer der Grundschule entdecken bei

1 Rahmenplan fir die Glaubensunterweisung mit Planen fiir das 1.-10. Schuljahr,
hrsg. von den katholischen Bischéfen Deutschlands durch den Deutschen Kateche-
ten-Verein, Miinchen 1967.

2 Ebdi-7.

3 Ebd. 7.

4 Vgl ebd. 8.12.
5 Ebd. 13

6 Vgl. J.A. Jungmann, Die Frohbotschaft und unsere Glaubensverkiindigung, Re-
gensburg 1936; F.X. Arnold, Dienst am Glauben, Freiburg 1948; G. Weber, Religions-
unterricht als Verkindigung, Braunschweig 1964.

7 Vgl. dazu neuerdings U. Hemel , Religionspadagogik im Kontext von Theologie
d Kirche, Disseldorf 1986, 19-21, 81f.
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ihren Schiilern kaum noch Bezlige zur kirchlichen F’raxisa. Wie kann in dieser
Situation der Religionsunterricht Kinder, die in einer religids indifferenten Um-
welt aufwachsen und kaum Berlihrungspunkte zu den elementaren Formen christ-
lichen Lebens haben, mit dem Sinngehalt und der Lebenswelt von Gemeinde und
Kirche vertrautmachen? Wo kann er ansetzen? Welche inhaltlichen Akzente er-
moglichen den Zugang zum Verstdndnis kirchlicher Praxis? Inwieweit kann oder
soll der schulische Religionsunterricht die Realisierung kirchlicher Praxis an-

zielen?

1. Der neue Ansatz in der Korrelationsdidaktik

1.1 Die Einsicht in die Grenzen des schulischen Religionsunterrichts fihrte in
den 70er Jahren zur Entwicklung der eigenstandigen Sakramentenkatechese in
den Pfarrgemeinden. So muBte genauer geklért werden, welche Aufgaben dem
Religionsunterricht im Themenbereich Gemeinde und Kirche zukommtg. Die Dis-
kussion um den Religionsbegriff hat deutlich werden lassen, da@ die Religions-
pddagogik Religion nur als "operationalen Be-griff"10 verstehen kann, d.h. daB der
Religionsunterricht sowohl auf die Vollzlige konkreter Religion verwiesen istll
und sie thematisiert als auch Mdglichkeiten der Realisierung im Kontext der
weltanschaulich puralen Schule erdffret, ohne dabei den Freiheitsanspruch der
Schiiler zu unterlaufen. Im Themenbereich Gemeinde und Kirche geht es gerade
um solche Sachverhalte, die die geschichtlich gewordene, konkrete Religion und
ihre Verwirklichung in konkreten Handlungsvollziigen ausmachen. Gerade auch
"die 'Fahigkeit zur religitsen Frage' kann nur von der konkreten Konfession aus
erreicht werden"lz. Dabei darf jedoch nicht Ubersehen werden, daB es nicht um

8 Nach den Osterferien 1986 konnte in einem 5. Schuljahr eines Gymnasiums einer
kleinen Stadt im Rhein-Main-Gebiet unter 20 Schiilern lediglich ein Junge (der zu-
gleich Ministrant ist) etwas Uber Karwoche und Osterfest berichten; ein Midchen
erzahlte kurz etwas Uber Beobachtungen, die es am Urlaubsort der Familie in Bayern
machte. Dieser Tatbestand ist nicht reprasentativ, aber signifikant.flir die religic-
se Sozialisation der Kinder.

9 Auf die Diskussion Uber das Verhiltnis von Religionsunterricht und Gemeindeka-
techese kann hier nicht eingegangen werden. Vgl. H. Halbfas, Aufkldrung und Wi- -
derstand, Stuttgart/Dusseldorf 1971, 288-308; G. Baudler, Schulischer Religionsun-
terricht und kirchliche Katechese, Dusseldorf 1973; ders., Religitise Erziehung heute
(UTB 898), Paderborn 1979, 64-91; A. Exeler, Katechese in unserer Zeit, Miinchen
1979, 28-51; W. Nastainczyk, Religits erziehen, Freiburg 1981, 54-56; ders., Ka-
techese: Grundfragen und Grundformen (UTB 1245), Paderborn 1983, 33-48; U. Hemel,
- Theorie der Religionspddagogik, Miinchen 1984, 240-383; ders., Religionspadagogik
im Kontext von Theologie und Kirche, Dusseldorf 1986, 111-118.

10 E. Feifel, Grundlegung der Religionspddagogik im Religionsbegriff, in: ders.
u.a. (Hg.), Handbuch der Religionspadagogik I, 38-48, hier 46.

11 vgl. W. Simon, Inhaltsstrukturen des Religionsunterrichts. Eine Untersuchung
zum Problem der Inhalte religiGsen Lehrens und Lernens (SPT 27), Zirich 1983,
314-331; G. Stachel, Theorie und Praxis des Curriculum, in: Handbuch der Reli-
gionspadagogik II, 48f.

12 G. Baudler/R.Ott, Emanzipation als Globalziel des Religionsunterrichts, in:
KB1 96 (1971) 297-303, hier 303.



unreflektierte Ubernahme von und Einiibung in religitse Vollziige geht, sondern
um ihre Auslegung im Kontext menschlicher Erfahrungen. Dieser Themenbereich
bleibt unter der Riicksicht ein wesentlicher Bestandteil des Religionsunterrichts,
als er die inneren Beziige kirchlichen Handelns auf die konkreten Erfahrungen
und Situationen menschlichen Lebens (z.B. miteinander essen, teilen, schuldig
werden) verdeutlicht, um den Verst&ndnishorizont der Schiler auf das Uberbie-
tende der christlichen Botschaft hin zu erweitern. Die Sicht des Glaubens kann
jedoch nicht einfach daneben gestellt werden. Fir diesen Lernschritt gibt es
nur Ansatzpunkte, wenn die Tiefendimension konkreter Erfahrungen und Hand-
lungen der Kinder selbst erspiirt und erschlossen ‘werden. Dabei erweist sich die
Kategorie des Symbolischen als eine entscheidende Vermittlungsebene zwischen
Erfahrungswelt und christlichem Sinnhorizontlj. Eine offene Frage bleibt dabei,
inwieweit der Religionsunterricht unmittelbar in konkrete kirchliche Handlungs-
vollziige einfilhren und einliben sollte. Eine Antwort dazu soll erst am Ende der
Analyse der neueren Grundschulbiicher zu geben versucht werden.

1.2 Der Zielfelderplan fir die Grundschule (l97".")ul spricht jedenfalls nicht mehr
von Einfiihrung und Eintibung in das Leben der Kirche. Die Intentionen des Ziel-
feldes "Christliche Gemeinde und Engagement” - mit dem umfangreichsten The-
menangebot des ganzen Plans - sind ausschlieBlich auf das Verstehen der realen
Vollziige in den Gemeinden ausgerichtet, jedoch wird damit auch die Erwartung
verkniipft, daB sich die Schiiler im VerstehensprozeB, der im Unterricht aufge-
baut wird, fiir den Glauben der Kirche ffnen und sich zum Engagement in und

fur die Kirche motivieren lassenl5 . Die ErschlieBung der Themen geschieht auf
demn Wege der Korrelation von christlicher Botschaft und menschlichem Leben,
d.h. die situativen Lebenserfahrungen der Schiiler sollen mit den Formen und
Gestalten tberlieferten Glaubens schdpferisch verbunden werdenls.

Was aber heit Verstehen? Es fillt auf, daB im Zielfelderplan von den kindge-
maBen Erfahrungs- und Verstehensformen kaum die Rede ist. Die (korrelative)
Komposition der Lerninhalte und -ziele 148t einen deutlichen Akzent auf dem
kognitiven Lernen erkennen. Das diirfte kaum den Fahigkeiten der Kinder ent-
sprechen. Kann man in der Grundschule das Erleben und Handeln in den Bereich
der Methodik als eines sekundéren Feldes der Didaktik verweisen? Besteht

13 Vgl. W. Simon, Inhaltsstrukturen des Religionsunterrichts (s. Anm. 11), 338-429.

14 Zielfelderplan fiir den Katholischen Religionsunterricht in der Grundschule.

Teil I: Grundlegung, hrsg. im Auftrag der Bischdflichen Kommission fir Erziehung
und Schule von der Zentralstelle fir Bildung der Deutschen Blschofskonferenz, Deut-
scher Katecheten-Verein Minchen 1977.

15 Ebd. 45f.
16 Ebd. 19.



Korrelation nur in der kognitiven Verknlpfung von Lebenserfahrungen und Glau-
bensinhalten? Erleben und Handeln als Dimensionen des Lernens werden im Ziel-
felderplan nicht ausgeklammertn, das Prinzip der Handlungsorientierung wird
sogar ausdrlicklich in Anspruch genommenls, aber es bleibt der Eindruck, daB
damit nicht ein Lernweg entfaltet, sondern die kognitive ErschlieBung der
Themen nur in methodischer Variation abgestitzt wird.

Um MiBverstindnisse der Problemstellung abzuweisen, muB betont werden: Der
Religionsunterricht kann nicht die Zielsetzung der Gemeindekatechese Gbernehmen.
In der Verteilung der Kempetenzen und Mdglichkeiten liegt auch gar nicht das
Problem, sondern in der Frage: Wie kann Kindern, zu deren Lebensgefihl und
BewuBtsein die religitse Dimension von Wirklichkeit kaum mehr gehdrt, und in
deren Sozialbeziigen religidse Praxis nur selten vorkommt, ven ihren Erfahrungen
her der Zugang zu den menschlichen Haltungen und zu dem Verstdndnis von Wirk-
lichkeit erdffnet werden, die das anthropologische Strukturgeflige des christlichen
Glaubens ausmachen? Dieses Problem stellt sich in der Praxis des Religionsunter-
richts und der Gemeindekatechese in gleicher Weise. Es darf bezweifelt werden,
daB das intellektuelle ErschlieBen religigser Inhalte, auch in der Korrelation von
situativen Lebenserfahrungen und Formen christlichen Glaubens, wie es vom Ziel-
felderplan intendiert ist, eine hinreichende L&sung bietet.

1.3 Religidses Lernen, zumal bei Kindern, ist nicht unabhéngig von affektiven und

handlungsorientierten Lernerfahrungen. Religitse Vorstellungen kénnen von Kindern
nur im aktiven, erlebnishaften Vertrautwerden mit den Ausdrucksformen des Glau-
bens angeeignet und differenziert werden. Mit der begrifflichen Unterscheidung
von Gemeinschaften, der Begriindung kirchlicher Gemeinschaften, der Einsicht in

19 sind

den Zusammenhang religidser Vollziige mit menschlicher Sehnsucht usw.
Kinder tiberfordert, weil die Basis religigsen Lernens fehlt. Religidses Wissen
bleibt als reines Sachwissen duBerlich und verliert sich, wenn es nicht in soziale
Erfahrungen integriert ist und den Menschen selbst berdhrt. Darum sind Lern-
prozesse notwendig, in denen die Kinder fir die menschlichen Haltungen des Glau-
bens und fiir die Tiefendimension von Erfahrungen erlebnishaft sensibilisiert und
durch eigene Erfahrungen in Handeln und Dialog an die elementaren Ausdrucksfor-

men des Glaubens herangefihrt werdenzo. Der Religionsunterricht bietet dazu

17 Ebd. 88, 139 ("Reden allein erzeugt kein Leben™), 150f, 159.
18 Ebd. 151, ¥59. ;

19 Ebd. 45.

igi El i i Kirche (s. Anm. 7)
20 vagl. U. Hemel, Religionspddagogik im Kontext von Theologie und Ar
61-7?; 15 Halbfas,, Religgionsunterricht in der Grundschule. Lehrerhandbueh 1, Zirich/
Diisseldorf 1983, 14f u.6.



den Raum offener Kommunikation: er 1&dt diejenigen, denen die religitse
Dimension des Lebens fir die Personlichkeitsentfaltung wichtig istzl, dazu

ein, ohne den jungen Menschen darauf festzulegen, und sucht die Verstdndigung
Uber die gemachten Erfahrungen.Korrelationsdidaktisch ausgedriickt: Es geht
um das Aufnehmen der Erfahrungswelt der Kinder im schulischen Raum, um
das Erspiren der Tiefendimensionen von Lebenssituationen und um den Aufbau
religidsen Verstehens in Erleben, Handeln und Dialog.

1.4 Den konkreten Weg der Korrelation sient W.Simon in einer "Didaktik der
Symbole des Glaubens" 22. Im Zielfelderplan finden wir diesen Ansatz auch auf

allgemeiner Ebene (" Sehen und dahinterschauen", "Reden in Worten und Bildern");
die sakramentalen Zeichen werden theologisch (1) gedeutet; fir das Feiern und
die Festbrauche werden auch Zusammenhédnge mit dem Erleben der Kinder her-
gestellt. Einen konsequent symboldidaktischen Aufbau von der anthropologischen
Ebene her hat nur das Themenfeld "Christen sind Getaufte". Das Schwergewicht
dieser Themen liegt aber auf ihren biblischen Bezligen und den Konsequenzen
fir die Lebenspraxis. In Anbetracht der tatsachlichen Sozialisation der meisten
Kinder wird hier weit vorausgegriffen. Mussen wir das Symbolverstdndnis nicht
entschiedener von dem Lebenskontext her aufbauen, in denen die Symbole des
Glaubens bereits vor ihrer religigsen Deutung einen Ort haben, und fir die re-
ligitise Sinndimension didaktisch einen Zugang von der anthropologischen Sinn-
erschlieBung her erdffnen? Zum einen haben die Symbole des Glaubens ja

selbst diese anthropologische Dimension. Zum andern bleiben sie damit im Be-
wuBtsein der Kinder auch mit dem Lebenskontext verbunden, wenn der religitse
LernprozeB gerade vom Hintergriindigen konkreter Sachverhalte der Lebenswelt
ausgeht und didaktisch auf ganzheitliches Wahrnehmen und Deuten abgestellt
ist. Mit Recht postuliert darum w. Simon: "Die Glaubenssymbole miissen inter-
pretiert werden im Kontext einer ganzheitlich wahrgenommenen Lebenserfah-
rung. Die emotionalen und affektiven Momente dieser Voreinstellung diirfen
nicht ausgeblendet werden".23. Diese Uberlegungen deuten wiederum auf die
Konzeption eines Religionsunterrichts hin, der Symbolelemente aus dem Kon-
text der Erfahrungswelt nicht nur thematisiert, sondern sie auch in konkreten
Erlebnis- und Handlungsformen unterrichtlich aufarbeitet und interpretiert.

Auf dieser Basis und im didaktischen Zusammenhang mit ihrer biblischen Sinn-
bestimmung kann mit den Schiilern der Symbolwert der kirchlichen Vollziige

21 Das ist natirlich zundchst Sache der Erziehungsberechtigten der Grund-
schulkinder, die das Angebot der Schule akzeptieren.

22 Inhaltsstrukturen des Religionsunterrichts (s. Anm. 11), 429.

23 Ebd. 428.



in einem gestuften Lernaufbau erschlossen werden. Die Lerninhalte und

-ziele des Religionsunterrichts ergeben sich dann von den konkreten Vollzigen
her, die fiir das Christentum als konkrete Religion konstitutiv sind. Erst diese
Akzentuierung des Religionsunterrichts kann in Wahrheit als vorbereitende, -
begleitende und weiterfiihrende Unterstiitzung der Katechese in den Pfarrge-
meinden verstanden werden. Wir sollten uns nicht der Illusion hingeben, die
inder verstiinden mehr von Gemeinde und Kirche, wenn sie grindlich und
ausfiihrlich direkt mit der Vielfalt kirchlicher Glaubensvollziige befaBt werden,
obwohl sie dazu keine lebendigen Beziige haben.

2. Charakterisierung und Beurteilung der Grundschulblicher

Schulbiicher decken in der Regel nicht den ganzen Unterricht ab. Durch Aufbau,
Inhalt und Gestalt stellen sie jedoch ein Lernangebot und Steuerungsinstrurnent
dar, das von bestimmten religionsdidaktischen Ansétzen und Absichten gepragt
ist. Die Analyse der Schulbiicher macht also keine Aussagen, iiber den tatsdch-
lichen Religionsunterricht, sondern nur Uber die didaktischen und methodischen
Tendenzen und die mediale Gestaltung von Themen in den Schulblichern. Sie be-
zieht sich auf folgende Unterrichtswerke (wegen der kiirzeren Zitation im spate-
ren Text werden sie gleich mit einem Sigel versehen):

EX = Exodus. Unterrichtswerk fir den katholischen Religionsunterricht in der
Grundschule, hrsg. vom Deutschen Katecheten-Verein, Kosel Verlag
Miinchen/Patmos Verlag Dusseldorf: Bd. 1 (1. Schuljahr) 1975; Bd. 2
(2. Schuljahr) 1975; Bd. 3 (3. Schuljahr) Neuausgabe 1984; Bd. 4 (4. Schul-
jahr) Neuausgabe 1985.

RGS = Religion in der Grundschule. Unterrichtswerk fir katholische Religions-
lehre, hrsg. v. V. Hertle, M. Saller, W. Stengelin, Kdsel Verlag Miinchen:
1. Jahrgangsstufe, 1981; 2. Jahrgangsstufe, 1983; 3. Jahrgangsstufe, 1984;
4, Jahrgangsstufe, 1985.

HF = Hubertus Halbfas (Hrsg.), Religionsbuch fur das erste Schuljahr, 1983,
Religionsbuch fiir das zweite Schuljahr, 1984, Religionsbuch fir das dritte
Schuljahr, 1985, Religionsbuch flir das vierte Schuljahr, 1986 (Druckfahnen),
Patmos Verlag Diisseldorf/Benziger Verlag Zirich.

Die Fiille des Materials macht eine einigermaBen durchsichtige Ordnung und
grobe Gliederung des Stoffes notwendig. Nach der genauen Durchsicht der Unter-
richtswerke ergaben sich fiir die Charakterisierung und Beurteilung folgende
Themenkomplexe:

- Gesamtaufbau des Themenbereiches Gemeinde und Kirche,

- Feste und Feiern, inkl. Heiligenfeste,

- Sakramente.
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Gesamtaufbau des Themenbereiches Gemeinde und Kirche.

Im ersten Schritt sollten die Unterrichtswerke von einem Uberblick (ber
ihren Aufbau und ihre Schwerpunkte der Thematik her charakterisiert
und beurteilt werden.

Das Unterrichtswerk Exodus tastet sich in kleinen Schritten vor, entfal-
tet dann aber den Themenbereich in breiter Darstellung.

In EX 1 sind Elemente kirchlichen Lebens zundchst nur in den Kontext
menschlicher Handlungsformen (héren, sehen, fir mich, flreinander, spre-
chen und beten, geben) eingeriickt. Starker akzentulert wird Ostern im
Blick auf das Symbol Licht und Kirche als Haus, das sich durch charak-
teristische Kommunikationsformen und Ziele (54f: Taufe, Kommunion,
Altar, Predigt, Sendung der Kirche) von anderen Wohnungen und Treff-
punkten unterscheidet. Im Jesus-Kapitel wird auch die Berufung zur
Nachfolge angesprochen und in konkreten Beispielen der Diakonie bild-
haft demonstriert (19.22f), jedoch ohne direkten Gemeindebezug. Weih-
nachten wird als Kalendertag Jesusbildern zugeordnet und mit Freude-
schenken verkniipft(21.22). Die Korrelation von religitsen mit auBerre-
ligitisen Handlungsformen ist auf Sachkldrung hin angelegt. Kénnen Kin-
der, die mit den kirchlichen Vorgédngen kaum Erfahrungen verbinden,
durch Vergleichen und Unterscheiden ihre Bedeutung erfassen? Uberfor-
dert sind sie sicherlich, wenn sie verschiedene Weisen der Betrachtung
einer Marien-Statue unterscheiden sollen (17), solange Verehrung und
Gebet zu Maria als die eigentliche Voraussetzung all der anderen Hal-
tungen gar nicht vertraut sind. Das Lichtsymbol wird ausgerechnet mit
dem Osterthema aufgebaut, wahrend hier der anthropologische Kontext
nicht erschlossen und das Symbol sogleich mataphorisch in Erfahrungen
des Geborgenseins umgesetzt wird (36f).

EX 2 geht einen krdftigen Schritt weiter in den Themenbereich hinein.
Besonders die zweite Halfte des Buches ist auf Formen kirchlichen Le-
bens konzentriert: Die Messe wird in den Zusammenhang mit Ostern
gerlickt und als Kern der Beziehung der Menschen zur Kirche in ihrem
(groben) duBeren Ablauf und ihrer inneren Dynamik verdeutlicht (60-67).
Das Mitfeiern der Kinder wird als Voraussetzung fur die Gemeinschafts-
erfahrung in der Kirche konkret veranschaulicht (68f). Hier und beim
Thema Weihnachten (32-35) ist zum ersten Mal von Feiern die Rede,

aber nur im kirchlichen Kontext. Das Thema Taufe steht ganz unter

dem Aspekt der Lebensentscheidung fiir Christus und ihrer Konsequen-

zen flUr die Lebensfiihrung (70-73). "Horen", in EX 1 (6-7) als Gegentiber-
stellung von Nachrichtenkette und Hiren in der Kirche angerissen, wird
als Horen des Wortes Gottes an der gldubigen Lebenspraxis von Menschen
weiterentfaltet (84-87). Die BuBthematik wird von Alltagssituationen,

in denen etwas wieder gut gemacht werden muB und Versthnung geschieht,
eingefddelt. Dem wird das Geschehen der Beichte als "gut machen" Gottes
an die Seite gestellt und mit demn Bildsymbol der gedffneten Tire veran-
schaulicht (88-93).

In EX 3 macht der Themenbereich den Hauptbestand der Inhalte und

den Spannungsbogen des ganzen Buches aus. Denn es geht um den Konnex
zur Gemeindekatechese (119). Es fallt auf, daB das Verstdndnis von Ge-
meinde als ein Miteinanderverbundenwerden und Heimatgeben mit Symbol-
erfahrungen vorbereitet wird (4.6f.12). Das Buch zeigt Mdglichkeiten,

wie von der Schule aus das Leben der Gemeinden erkundet werden kann.




2.1.1.4
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wZy Jesus gehen" in verschiedenen Vollziigen und Glauben wie Petrus
beim Gang liber das Wasser werden unter dem Weg-Motiv als Struktur-
linie der Gemeinde entfaltet (8f). Mit der Aktualisierung von 1 Kor 12
glbt das Buch die entscheidende Charakteristik der weltumspannenden
Bewegung auf Christus hin (10f). Der zusammenfassende Merkheft-Text
greift nochmals die theologischen Schwerpunkte des Kapitels "Wo Chri-
sten leben" auf und informiert kurz Uber die Leitung der Kirche (11).
I Kontext Bildersprache werden die wichtigsten theologischen Aspekte
des Kreuzessymbols vom innerkirchlich-liturgischen Vorkemmen her er-
KkI&rt. Auf die Verdichtung von Leiderfahrungen im Kreuz spricht nur
eine Arbeitsaufgabe an (27.29). Zum wiederholten Mal breit entfaltet
werden die Themen "Weihnachten feiern" (38-47) und "BuBsakrament"
(66-75). In einer geschickten Komposition sind Karwoche, Passionsge-
schichte, Ostern und Kirchenjahr zu einem Ganzen verflochten, so daB
die Kinder in griindlicher Weise die &uBere und innere Struktur kirch-
lichen Feierns kennenlernen (76-85). Gleichzeitig kann die breit ange-
legte Eucharistiekatechese (96-105) auf diesen biblisch-liturgischen Ele-
menten aufruhen und andere (bereits vorbereitete) Sinnschichten des
Sakramentes explizieren.

EX & hebt neu an mit der Gemeindethematik: "Eine Kirche fir alle"
@-11). Die Sendung der Kirche wird in den Teilthemen "Feuer fangen,
Weitergeben, Dienen" differenziert entfaltet, wiederum von interessan-
ten Erfahrungen des Lebens vorbereitet. Mit dem Ansatz bei Pfingsten
wird das Thema "Evangelium von Christus Jesus" aus EX 3 (86-95) neu
aufgegriffen und damit die Glaubenserfahrung der ersten Christen als
Ziindfunke der Sendung verdeutlicht. Von der grenzilberschreitenden Ver-
kiindlgung des Paulus aus verlagert sich dann das Schwergewicht auf

das misslonarische Wirken der Kirche heute: So geht die Kirche den Weg,
den Christus eingeschlagen hat. Durch die Bilder und Geschichten wird
konkret erfadbar, worin Weitergeben und Dienen als Kern dieser Sendung
bestehen, wenn der Religionsunterricht die Vorschldge qualifiziert aus-
faltet. Unter ausschliedlich ethischem Akzent wird zum dritten Mal Weih-
nachten breit thematisiert (36-45). Ostern und Exodus sind durch theolo-
gische Informationen miteinander verbunden (62f). Ohne jeden Bezug

>ur Kirche bleiben die Propheten-Geschichten (64-75). Kleine Elemente
enthalten die Themen "Sterben und leben” (78.82), die der Lehrer jedoch
genau erkldren mu@, und "Leiden" (92.95). Im Kaontext "Unrecht abbauen"
werden dle Kinder anschaulich in das Engagement der kirchlichen Hilfs-
werke eingefiinrt. Hier ist auch die Verbindung zu den Propheten herge-
stellt (96-103).

Gesamtbeurteilung: Dem Unterrichtswerk Exodus kann man nicht den
vorwurf machen, es wiirde den Themenbereich Gemeinde und Kirche
unzureichend bearbeiten. Noch mehr ware zu viel - der Stoffmenge

und dem Erfassungsvermogen der Kinder nach. Der theologische Gehalt,
der die Zlelsetzung und Praxis von Gemeinde und Kirche bestimmt, kemmt
gentigend deutlich zum Ausdruck. Eine Fille von Bildern, Erzahl- und
Bekenntnistexten faltet die theologische Grundlinie christlichen Gemeinde-
verstindnisses In konkret-anschaulicher Weise und in gestuftem Aufbau
aus, konzentriert auf die entscheidenden Vollziige der Gemeinde: Christus-
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nachfolge, kirchliche Feste und ihr Heilsgeheimnis, Taufe, Eucharistie
und BuBe, Diakonie,Mission, Aufbau der Gemeinde, Leib Christi, Gebet,
Heiligenfeste. An den notwendigen Beziigen zur Hl. Schrift, die den
christologischen und pneurnatologischen Grund von Gemeinde vermitteln,
fehlt es nicht. Die einzelnen Elemente verweisen direkt auf die kirch-
liche Praxis und leiten zu ihrem genaueren Kennenlernen an.

Man gewinnt aber den Eindruck, daB diese "theologische Perfektion"
mit zwei didaktischen Nachteilen erkauft ist:

a) Die ErschlieBung der Inhalte von der anthropologischen Ebene her
ist auf pragmatische Verkniipfung und Unterscheidung beschrankt. Auf-
gewogen wird das nur, wenn der Lehrer die Themen konsequent mit
der Besinnung auf menschliche Grunderfahrungen und ihren Bedeutungs-
gehalt anreichert. EX 3 und 4 enthalten dazu nur in zwel Féllen kon-
krete Anregungen. Eine Didaktik der Symbole des Glaubens ist zwar

im Blick, aber der Zugang von der anthropologischen Dimension her
fallt zu durftig aus (z.B. Licht, Weg). Kinder ohne gewachsene reli-
gise Sozialisation erfahren vieles, was in Gemeinde und Kirche ge-
schieht, aber zu wenig davon, wie im Gemelindeleben elementare Er-
fahrungen und Situationen des Menschseins aufgenommen und In ihrem
tieferen Sinn auf die befreiende Botschaft des Glaubens hin erschlossen
werden.

b) Viel methodische Arbeit ist nétig, damit die Thernen nicht zu kopf-
lastig vermittelt werden. Das theologische Profil der Biicher erzwingt
einen Uberwiegend kognitiven UnterrichtM. Er kann zwar durch viele
Formen des Erlebens und Handelns verbreitert werden, aber im Buch
selbst deuten nur einige wenige Elemente auf diese Lernebene hin.

Der Unterricht verweist so auf kirchliche Praxis und klért den Inhalt,
in der Klasse selbst bleiben die Ansdtze des Erfahrungslernens unterbe-
lichtet, wenn der Unterricht nur von der Inhaltsstruktur der Blcher
ausgeht.

Was der Unterricht mit Exodus kognitiv aufbereitet, bedarf geradezu
der Erginzung durch die Gemeindekatechese, damit durch die affektive
Vertiefung und das Erfahrungslernen im sozialen Kontext religitses
Lernen sich zu einem Ganzen abrundet.

24 Information und Wissen sind auch fir Kinder der Grundschule notwendig.
Diese Beurteilung von Exedus richtet sich nicht gegen die Merkheft-Texte.
Als zusammenfassende Lerntexte sind sie auch sprachlich gut geeignet.

Es besteht nur die Gefahr, daB Lehrer von daher die kognitive Seite noch
mehr betonen.
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2.1.2 Weitaus am breitesten entfaltet das Unterrichtswerk Religion in der
Schule die Thematik. In den meisten Kapiteln bildet sie geradezu den
Ausgangspunkt und Leitfaden der Inhaltsstruktur, mit dem Kirchenjahr
als dem stdrksten Strang durch alle Schuljahre. Besonders die Rahmen-
themen kennzeichnen den unmittelbaren Bezug auf die theologischen
Perspektiven der Inhalte.

2.1.2.1 RSG 1 beginnt mit einer Einordnung der Eucharistiegemeinschaft in
Erfahrungen (erzahlen und erkliren, gehalten werden, miteinander fei-
ern), die die Kinder auch in anderen Sozialbeziigen machen (5). Ein
religitses Lied zeigt die Glaubensdimension auf. Danach werden die
Themen tiberwiegend und direkt von Glaubensinhalten und kirchlichen
Vollziigen bestimmt. Dennoch fallen immer wieder starke Bezlge zur
|_ebenswelt der Kinder, zu Brduchen und Symbolen auf, in denen der
Glaubensgehalt konkret wird: Neben Heiligenbildern stehen Szenen aus
dem Alltag (19.22); Nachfolge Jesu wird in zahlreichen Situationen
des t3glichen Lebens erschlossen (41); zur Versthnung im BuBsakrament
finden sich Beispiele kindlichen Verhaltens und Anlasse zum Gespréch
{iber das "Gut miteinander auskommen' (58-63). Die kirchlichen Feste
werden besonders in ihren Symbolen und Brauchen akzentuiert: Advent,
Weihnachten, Ostern. In kleinen Schritten wird ein Zugang zum Tauf-
symbol Wasser eréffnet (50f); das AnschluBthema "Geborgen" ermog-
licht dazu eine Vertiefung in der kindlichen Erfahrungswelt, obwohl
kein direkter Zusammenhang ausgewiesen ist (52-57).

2.1.2.2 Die erneute Thematisierung der kirchlichen Feste im bibliseh-christo-
logischen Kontext, erweitert durch die HI. Woche (70f) bereitet in
RGS 2 zwei groBe Themenblicke vor, in denen es um die Zugehdrigkeit
und das Leben in der Gemeinde geht. Die differenzierte Darstellung
der Tauffeier, ihrer Riten und Symbole ist eingebettet in Erfahrungen
des Zueinandergehtirens, von denen aus die Taufsymbole gedeutet werden:
Taufe ist Aufnahme in die Gemeinschaft mit Christus und in die Kirche.
Der Zuschnitt der Inhalte ist sehr perstinlich gehalten. In diesem Kapitel
sind alle wichtigen Elemente der Tauftheologie in einfachen S&tzen
und Bildern versammelt. (73-79). Das Thema taucht spater nur noch
zweimal kurz auf (RGS 4,69.79). Die treibende Kraft der Getauften
wird von Pfingsten her gedeutet und in der Christophorus-Gestalt kon-
kretisiert. Fireinander leben und miteinander feiern, ist der Grundge-
danke fir die Pfarrgemeinde, der in einer Vielzah! von Vollziligen darge-
stellt und christologisch begriindet wird: Personen, Feste, Sonntag,
Gottesdienst (83-87). Die Zusammenarbeit der vielen Dienste wird mit
1 Kor 12 motiviert. Der Bogen der Gemeinsamkeit in der Kirche reicht
bis in die Gemeinden der 3. Welt und das Amt der Bischdfe und des
Papstes (90-93). Diese Akzente sind wohl fir die Kinder zu frih gesetzt,
zumal das kirchliche Amt in RGS 4, 75 nochmals vorkommt.

2.1.2.3 Im Jahr der Erstkommunion werden Gemeinde und Kirche so breit thema-

tisiert, daB man mit RGS 3 in einer Schule, deren Religionsunterricht
mit der Pfarrgemeinde verknipft ist, die Sakramentenkatechese voll
bestreiten kinnte. Das Buch vermittelt in griindlicher Form alle wichti-
gen Lerninhalte: Versténdnis des BuBsakramentes und der HI. Messe.

In verschiedenen Prasentationsformen werden die theologischen Aspekte
der Sakramente differenziert entfaltet. Symboldeutungen unterstiitzen
das Verstdndnis. Dieses Buch ist fast schon ein Katechismus fiir Kinder
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2.1.2.4

20255

im alten Stil. Einen zweiten Schwerpunkt bildet die Kl&rung des Fest-
geheimnisses von Weihnachten (27-38) - eine breit angelegte Inkarna-
tionstheologie auf biblischer Basis. Der Aufbau des Themas von RGS

1 an ist beeindruckend. Aber geht diese Breite (22 Seiten in 3 Schul-
biichern!) nicht zu Lasten anderer, vor allem biblischer Inhalte? Ein
weiteres gewichtiges Thema ist die Gestalt Mariens (39-48). Von Weih-
nachten her ist das Thema in den vorangehenden Blichern und Kapiteln
vorbereitet. Hier werden alle wichtigen Aspekte marianischer Frommig-
keit (in weltumspannender Perspektive) dargestellt.

RGS 4 greift das Thema Schuld und Siinde gar an drei Stellen auf:
"Damit unser Leben gelingt" - "Verloren sein - wiedergefunden werden"
- "Deine Stinden sind dir vergeben". Die Vertiefung des BuBverstdndnis-
ses ist sicher angebracht, aber Konzentration erleichtert auch. Auch
das Thema Ostern (41-52) wird erneut breit entfaltet, diesmal mit bibli-
schem Akzent und als AnlaB fiir weitere Feste des Kirchenjahres. Ange-
hangt ist die Deutung der Osterbrduche (48) und eine Symbolgeschichte,
in der die Hoffnung eines Kindes auf Befreiung von Bedréngnis zum
Ausdruck kommt. Der Versuch, Ostern als Motiv des Lebens zu deuten,
ist wohl zu abstrakt ausgefallen. Einen neuen Bezug erhilt die Euchari-
stie: Kirche als Gemeinschaft im Brotbrechen, die aus dem Geist Gottes
lebt (65-78). Von der Geistsendung her werden die Grundfunktionen

der Kirche (Verkiindigung, Liturgie, Diakonie) in Bildern, Liedern, Bibel-
texten, Erzahlungen und kurzen Merktexten erldutert. Kirchengebundene
Kinder erhalten viele Verstehenshilfen. Interessant ist der tkumenische
Akzent, der von der Schulsituation her angegangen wird (76-78). Chne
das Trennende zu verschweigen, richtet sich der Abschnitt auf den
Wunsch nach Einheit der Christen. Ein weiteres Kapitel fiihrt die Kinder
Grundsdtzen des 2. Vatikanums entsprechend an die Gemeinsamkeiten
und Unterschiede der Christen, Juden und Moslems heran (79-92): "Kin-
der des einen Vaters". Der Missionsauftrag der Kirche wird dabei nicht
verkirzt.

Gesamtbeurteilung: Das Unterrichtswerk will religidses Sachwissen

von Gemeinde und Kirche in einer fir Kinder versténdlichen Sprache
griindlich vermitteln. In gestuftem Lernaufbau und vertiefenden Schrit-
ten werden die Grundelemente kirchlichen Lebens theologisch differen-
ziert entfaltet. Die Tendenz zur vollstdndigen Darstellung der katholi-
schen Glaubenslehre bedingt eine starke Konzentration auf innerkirch-
liche Inhalte. Der lebendige Wechsel der Sprach- und Bildformen macht
die schwere Kost nicht nur verdaulicher, sondern auch anregend fiir
Kinder, die eine ausgeprégte emotionale und soziale Beziehung zum
kirchlichen Leben haben. Wie ein Katechismus fiir Kinder gibt das Werk
adressatengerechte. Verstehenshilfen, indem die Kinder von der Anschau-
ung und von Erzéhlungen her zu Glaubensaussagen hingeflihrt werden.
Dieser Weg verlduft Uiberwiegend in der Art methodischer Ankniipfung.
Tiefere Sinnperspektiven im anthropologischen Horizont werden selten
angezlelt. An ihre Stelle treten direkt Glaubenserfahrungen: argumen-
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tierend, doxologisch oder konfessorisch. Die Thematisierung von Bréu-
chen und Symbalen (ausschlieBlich als Bilder) erméglicht auch anthro-
pologische Zugdnge, Verstehenshilfe enthlt das Buch aber auf dieser
Ebene kaum, da auch die Kindergeschichten manchmal zu flach oder
moralisierend wirken. Eigenartigerweise wird fir das Grundsymbol
Kreuz kein Lernweg aufbereitet.

Die Wucht religisen Wissens erschldgt fast die Sensibilisierung fur
und den erfahrungsbezogenen Zugang zu religidsen Ausdrucksforrmen.
Vom Konzept her legt sich als Erlebnis- und Handlungsform des Unter-
richts fast nur die direkte Teilnahme an kirchlichen Leben nahe. Der
groBe religitse Ernst, von dem die Blicher leben, bleibt aber nicht auf
liturgische Vollzlige beschrinkt. Es geht immer wieder darum aufzu-
zeigen, wie der Glaube an Christus Im alltdglichen Handeln des Christen
reale Gestalt annehmen kann. Das Leben wird vom Glauben her er-
schlossen.

Die Religionsbiicher fiir das 1. - 4. Schuljahr von Hubertus Halbfas

unterscheiden sich didaktisch in erheblichem MaBe von den anderen
Grundschulblichern. Sie enthalten die gleichen Themenbltcke - der
Zielfelderplan ist auch hier Lehrplanvorgabe -, aber Ansatz, inhalt-
licher Zuschnitt und didaktische Schwerpunktsetzung ergeben ein vollig
anderes Bild. Mit eindringlicher Konsequenz wird allein von der Schule
ausgegangen und zwar als einem Lernort, in dem primdr nicht Uber
Vallziige des kirchlichen Lebens, das sich in den Gemeinden abspielt,
geredet, sondern durch erlebnishafte und handlungsbezogene Lernformen
die anthropologischen und theologischen Sinndimensionen der zentralen
Ausdrucksfarmen von Kirche erschlossen werden. Die Thematik der
Biicher greift also die Praxis von Gemeinde und Kirche auf und zwar
mit einer z.T. breiteren Palette von Inhalten (z.B. Erntedank, Ascher-
mittwoch, Fastenzeit, Kreuzweg, Wallfanrt, Sakrament, Sonntag). Ihr
Lernaufbau zielt nicht so rasch und intensiv auf die Erlduterung theolo-
gischer Sachzusammenhange, sondern bereitet dazu erst einen breiten
weg auf der Ebene der sinnlichen und gemithaften Krafte der Kinder
und der Handlungsmaglichkeiten im Raum der Schule. Bevor die Glau-
bensdimension in konfessorischen und argumentativen Sprachformen
zum Ausdruck kommt, soll mit den Kinder zuerst in symbolischen Aus-
drucksformen wahrnehmend und handelnd eine tiefere Dimension von
Wirklichkeit erschlossen werden. Die Inhalte, an denen dies geschient,
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sind restlos aus der Praxis kirchlichen Lebens genommen; dazu gehdren
auch solche, deren Bedeutung in der kirchlichen Praxis nicht (mehr)
geniigend bewuBt ist (z.B. Symbole Tir, Mitte). Feste und Symbole

sind die beiden Hauptzugénge zum Themenbereich: zum einen ermog-
lichen sie handlungsorientierte und wahrnehmungsbezogene Lernformen,
zum andern vermitteln sie eine Tiefensicht von menschlichen Erfahrun-
gen, die sich in den Glaubenssymbolen verdichten.

Integriert in die Gestaltung des Lebensraumes Schule werden die Kinder
In HF 1 in die Stille gefihrt und zum Héren angeleitet (14-16). Als
ersten Schwerpunkt entfaltet das Buch in Bildern, kurzen Besinnungstexten
und Legenden den Sinngehalt christlicher Feste: Erntedank, Heiligenfeste,
Allerseelen, Advent, Weihnachten, Epiphanie, Fa stnacht, Passion, Ostern
(18-41). Das Buch bietet viele Gesprachsanlésse, in denen die Kinder
erfassen kinnen, um welche Sinnperspektiven der Gehalt dieser Feste
menschliches Leben bereichert: Freude iiber das Geschenkte, Blick

fir die Not, Geborgensein im Tod, teilen lernen u.a. - nicht allein in
Bildern der Sehnsucht, sondern gerade in der Spannung zu den dunklen
Seiten des Lebens. Es geht um das Gesplir fiir die Liebe als Triebkraft
und Ziel des Lebens bzw. fir die Wirkungen des Gegenteils: "Tief innen
ein Herz, das nichts tut als liebt" (42). Die Kinder werden auf einen
geistigen Weg gefihrt, dies in konkreten Erfahrungssituationen im iKontext
der Feste zu erspiiren (17). Glaubenssymbole (Kreuz, Taube u.a.) und
-worte sind beddchtig den dargestellten Lebenssituationen eingefiigt;

ihr Bezug ergibt sich aus ihrem Lebenssinn. In der Polaritdt zum Dunklen
wird die Sensibilitat fir das Lichtsymbol erlebnishaft aufgebaut und

auf den religitsen Kontext (Ewiges Licht, Taufkerze, Grablicht u.a.)

hin erweitert (62-64), ohne gleich den vollen theologischen Sinngehalt

zu formulieren. Das Licht wurde immer schon empfunden wie der Einbruch
des Gottlichen in die Welt. Darum ist es ein herausragendes Symbol
religigiser Wirklichkeitserfahrung. Das Buch fiihrt die Kinder aus dem
Erleben von Tag und Nacht Uber das Lichtsymbol in bedeutsamen Situa-
tionen zum Bild: Gott ist Licht (65).

2.1.3.2 An dem, was im 1. Schuljahr grundgelegt ist, wird in HF 2 weitergebaut:

Stillwerden heiBt jetzt in die Tiefe steigen und so Schatze entdecken
(10f). Heiligenlegenden sensibilisieren die Kinder fir das eigenwertige
Leben der Tiere und fir unsere Verantwortung (18-20). In einer Didaktik
des Feierns lernen die Kinder, die geteilte und so verdoppelte Freude
als wesentlichen Lebensinhalt erspiiren; zur Gestaltung persdnlicher,
christlicher, ja erfundener Feste werden sie angeleitet (45-50. 89-91).
Damit wird eine breitere Basis fiir das Verstandnis der kirchlichen Fest-
zeiten (Weihnachten, Fastenzeit, Karfreitag, Ostern, Pfingsten) geschaf-
fen, die mit neuen Inhaltsakzenten wieder aufgenommen werden. Feiern
lernen bereitet zum Felern mit der Kirche vor(55-67). Neu hinzu kommen
erste Schritte zur Eucharistie: Brot als Nahrung und Lebensgrundlage
und so als ein wertvolles Gut, das uns zu Briidern macht, wenn wir

es teilen. In dieser Symbolik erinnert es an Jesus, der im Gastmahl

die Armen die Menschenfreundlichkeit Gottes erfahren last (12-14.
42-43.73-75). In ghnlicher Weise fiihrt das Verstdndnis des Symbols
Wasser als Lebensgabe und als Gefahr zur Deutung der Taufe in der
Symbolstruktur, die ihr Paulus in R6m 6 zuweist (73-74.76).
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2.1.3.3 Wie in den anderen Unterrichtswerken erhélt das Thema Kirche in
HF 3 einen starken Akzent. Der Schwerpunkt liegt auch hier auf dem
Symbolverstdndnis und der biblischen Grundlage kirchlichen Handelns.
Jesus beruft Jiinger, damit sie in seiner Nachfolge durch das Weiter-
geben des Brotes, das er selbst fir alle ist, Bruderschaft stiften, denn
"Christus hat nur unsere Hande" (37-50). Brotbrechen und Mahl sind
Zeichen der Versthnung, die von Jesus im Abschiedsmahl den Jingern
gedeutet und so zum bleibenden Zeichen der Gemeinschaft werden
(59-67). Hier erst kommt In Bild und Text mit dem Hochgebet der Be-
zug zur Gemeindeliturgie hinzu (68-70). Mit dem Symbolbegriff kann
dann die anthropologische und religitse Dimension des Sakramentes
Brot verstindlich werden (98). Einen Weg gehen, das ist der neue Ak-
zent, unter dem Kirche zur Sprache kommt. Bilder, Geschichte, Han-
deln lassen die Kinder die Wege von Menschen mitgehen, die sich mit
der Kirche oder so wie Kirche voller Sehnsucht durch Freude und Leid
hindurch auf den Weg zu Gott machen. Mit den Wegen zwischen den
groBen Festen wird das Kirchenjahresthema erweitert: Aschermittwoch,
Kreuzweg, Wallfahrt, Maria. Das Handeln der Kinder steht im Vorder-
grund, ihr eigenes Leben sollen sie als einen Weg begreifen (71-82).

2.1.3.4 "Mit der Kirche leben" setzt voraus, daB die existentielle und religidise
Dimension ihrer Vollziige erschlossen wird, sonst bleibt kirchliche Praxis
HuBerlich oder befremdlich. Diesen Weg geht H. Halbfas, wenn er die
Kinder zuerst wesentliche Ausdrucksformen kirchlichen Lebens in ihrer
Sinngestalt und von ihrer Bedeutung fir menschliches |_eben her erfahren
14Bt, bevor sie mit der Praxis selbst befaBt werden. Die groBen didakti-
schen Stationen auf demn Weg zum Verstdndnis kirchlichen Lebens sind
daher das Feiernlernen und der Sinngehalt von Festen, das Symbolver-
stindnis und die Sinnstruktur der Sakramente, MNachfolge Jesu und ihr
Anspruch in konkreten Lebenssituationen sowie das Unterwegs-sein als
Grundzug des Lebens und der Kirche, Der meditative und erfahrungsbe-
zogene Lernweg hat den eindeutigen Vorrang vor theologischen Begriffen
und dogmatisch-liturgischen Sacherkldrungen. Dabei geht es direkt um
kirchliches Leben, obgleich die Inhaltsstruktur offen bleibt. So ist das
Feld bereitet, daB konkret Grundvollziige und Auftrag der Kirche auf
der Ebene der Pfarrgemeinde anschaulich und verstehbar werden. Ihre
Mittlerfunktion zwischen den Menschen und der Heilsbotschaft Jesu
wird in HF &4 (65-78) konkret entfaltet an Taufe, Gottesdienst, Diako-
nie, Lobprels, Zusammenarbeit in der Gemeinde und Gefahrtenschaft
in Krankheit und Tod. Neu zu erschlieBender Inhalt ist der christliche
Sonntag (53-56), dessen biblische Grundlegung und theologischer Gehalt
mit dem Problem verbunden wird, daB heute der Wert des Sonntags
aus dem BewuBtsein der Menschen entschwunden ist.
Auch hier geht es nicht um das Vielerlel kirchlichen Handelns, sondern
um das Versténdnis ihrer inneren Dynamik: Kirche ist eine Suchbewegung
und ein Unterwegs-sein mit den Menschen; sie lebt aus ihrer Christusbe-
ziehung und sucht im Dasein fiir die Menschen den Heilsauftrag Jesu
zu realisieren in Verkiindigung, Liturgie und Diakonie.

2.1.3.5 Gesamntbeurteilung: Das Unterrichtswerk greift in breiter und tiefgehen-
der Weise die wesentlichen Strukturlinien und Elemente kirchlicher
Praxis auf. Es ist das Anliegen von H. Halbfas, die Inhalte auf ihr inne-
res Gefiigtsein hin aufzuschlieBen, d.h. zu zeigen, welche Dimensionen
von Wirklichkeit in den religitsen Ausdrucksformen der Kirche verborgen
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sind und wie darin Gotteserfahrung zum Vorschein kommt. Der Lern-
aufbau geht strikt vom schulischen Kontext aus: Er holt gewissermaBen
die zentralen Inhalte kirchlichen Lebens in den Lernort Schule, dessen
Unterricht durch gemeinsames Erleben, Handeln, Wahrnehmen, medita-
tives ErschlieBen und Dialog Uber Erfahrenes zum Verstdndnis der In-
halte fiihren soll. Der Aufbau des Verstehensprozesses geht ganz und
gar von der Kommunikationssituation der Schule und ihren konkreten
Moglichkeiten erfabrungsbezogenen Lernens aus. Die Schulklasse ist
nicht Kirche in der Schule, aber sie macht sich durch ihre gemeinsamen
Erfahrungen und durch das Erspliren dessen, was Kirche als Lebens-
und Glaubensgemeinschaft ausmacht, auf den Weg zu der Wahrheit,

fir die Kirche ihrem Auftrag nach lebt. Die Intensitét, mit der "alle
Einzelaussagen mit langem Atem vorbereitet" werden?> und die Verwo-
benheit der Themen durch die Wiederaufnahme von Motiven in neuen
Kontexten und Uber die Schuljahre hinweg, ist bestechend. Durch diese
Féden werden die Inhalte zu einem Ganzen verdichtet. Insowelt sucht
das, was in diesen Schulbiichern entfaltet ist, noch seinesgleichen.

Der Ansatz beim Lernort Schule geht (in HF 1-3) einher mit einer rela-
tiv geringen Zahl an direkten Verweisen auf das konkrete Geschehen

in den Gemeinden und auf die Mitwirkung in der kirchlichen Praxis
selbst. Die Thematik bleibt bei dem, was im Lerngeschehen der Schule
aufgebaut werden kann, und verweist kaum dariiber hinaus. Die Absti-
nenz in dieser grundsétzlichen Form erscheint nicht unbedingt gerecht-
fertigt. H. Halbfas betont zwar, daB das Religionsbuch "im Bereich

der einzelnen Zeiten und Feste... Gemeindebezlige ermiglicht, die

= und daB es fir

den handlungsorientierten Unterricht wesentlich ist, "an bestimmten

stets Uber das Klassenzimmer hinaus orientieren

Stellen stets den eigenen Klassenrahmen zu Uberschreiten” und auch

zur Kirche eine Briicke zu sehlagen27. Die Blicher enthalten aber fir
dieses Briickenschlagen zur Gemeinde kaum Handlungsimpulse und pré-
sentieren nur an wenigen Stellen konkrete Vorgénge aus der Praxis

der Gemeinde. Solche Verweise dirften es aber allen Kindern erleichtern,
die Unterrichtserfahrungen mit der faktischen Praxis von Kirche zu

251 H. Halbfas, Religionsunterricht in der Grundschule. Lehrerhandbuch 35
Disseldorf/Zirich 1985, 539.

26“ Ders., Religionsunterricht in der Grundschule. Lehrerhandbuch 2,
Dusseldorf/Ziirich 1984, 401.

27 Ebd., 403.
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verknipfen. Ein kleiner Widerspruch liegt darin, daB die Kinder zwar
iiber die Gottesdienstpraxis der Juden, zu der die meisten keinen Bezug
haben, bereits im zweiten Schuljahr (HF 2, 81-88) informiert werden,
die zentralen Inhalte von Eucharistie und BuBsakrament erst im dritten
Schuljahr vorgestellt werden, andere Vollziige dieser Sakramente gar
nicht zur Sprache kommen. Die Konzentration auf das Wesentliche

ist im Kontext des gew#hlten didaktischen Weges verstandlich - man
kann halt nicht alles machen - , aber kiinnten nicht die Meditations-
{ibungen, Formen des Feierns, Heiligenlegenden, Symbole, Gemeinschafts-
erlebnisse und Themen menschlichen Handelns - ohne Stilbruch - dichter
mit den Ausdrucksformen von Liturgie, Verkindigung und Diakonie

der Kirche vernetzt werden? Eine Vereinnahmung fur die Glaubensge-
meinschaft muB dadurch nicht befiirchtet werden.

Trotz dieses Einwandes bleibt der konsequente Ansatz bei Symbolen

und Handlungsorientierung fir die Religionsdidaktik in Schule und Ge-
meinde wegweisend.

Feste und Felern

Dieser Themenkomplex wurde bisher im Gesamtkontext der Schulbilicher
skizziert. Im Folgenden geht es darum, seinen Zuschnitt in der Sequenz
der einzelnen Schuljahresbiicher zu untersuchen. Dem Prinzip des auf-
bauenden Lernens sind alle Grundschulbiicher verpflichtet. Doch welchen
weg weisen sie jeweils dem Unterricht?

Das Interesse von Exodus liegt darin, die Kinder moglichst intensiv

an die Glaubensgeheimnisse der Feste und Festzeiten und an den Aufbau
des Kirchenjahres heranzufiihren. Den breitesten Raumn nehmen Weih-
nachten und Ostern ein. Merkwiirdigerweise fehlt die Fastenzeit ganz.
Auf den Sonntag wird nicht einmal verwiesen, geschweige denn seine
Bedeutung entfaltet. Theologisch und situativ betrachtet zwei wirk-
liche Defizite! Anhand der Legenden konnen auch Heiligenfeste thema-
tisiert werden. Sie erscheinen aber nicht unter diesem Akzent, sondern
die Heiligen werden als Vorbilder christlicher Glaubenspraxis vorgestellt
(Martin, Don Bosco, Franz von Assisi, Christophorus, Elisabeth). Maria
erscheint im Kontext der Weihnachtserzéhlungen (6fters) und als Exempel
der Heiligenverehrung in Gebet, Wallfahrt und Marienfesten. lhre Glau-
benshaltung muB erst noch verdeutlicht werden. Der Sinn von Erntedank
bleibt im symbolischen und ethischen Kontext unbesprochen. Insgesamt
sind die Beziige zur Bibel und kirchlichen Praxis direkt gekniipft und
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mit methodischer Sorgfalt differenziert. Aber der ethische Akzent,

der von Weihnachten her abgeleitet wird (EX 2,30f; 4,36-45), ist in
dieser Breite m.E. falsch angesetzt. Der Gedanke der Nachfolge, d.h.
des Handelns im Geiste Jesu, kann sinnvoller vom Evangelium oder

von der Eucharistie und BuBe her entfaltet werden als von einem Fest
aus, in dem es primar um den meditativen Zugang und die Deutung

von Erfahrungen im Horizont der gefeierten Heilsereignisse geht. Die
Sternsingeraktion miBte gentigen, um den ethischen Anspruch zu
verdeutlichen. Die Symbolik von Advent und Weihnachten wird auf dem
Weg einer Sensibilisierung fir religitse Ausdrucksformen zu wenig ge-
nutzt. Der Brauch des Krippebauens ist jedoch ein hilfreiches Moment
(EX 2,33f; 3,42f), wenn es von den Kindern auch realisiert wird. Warum
wird vom Warten auf den Messias geredet, Weihnachten dann aber nicht
als Ankunft des Messias beschrieben (EX 3,36.47)7 Wenn der Merktext
Jesus als grofes Licht und als Sonne bezeichnet, sollte diese Symbolik
auch in kleinen Lernschritten erschlossen werden. Das Lichtsymbol
bleibt aber auf Ostern beschréankt (EX 1,36f). Mit der Entstehungsge-
schichte der lukanischen Weihnachtserzghlung (EX 2,32) sind die Kinder
sicher Uberfordert.

Die methodische Aufbereitung der Hl. Woche ist recht gut gelungen
(EX 3,76-85). Die Erzahlungen der Grundschulbibel sind jedoch als not-
wendiger Bestandteil anzusehen. Die Mitte von Ostern wird in EX 1 (34f)

und 4 (84f) zwar von Sterben und Hoffnung auf Auferstehung gerahmt, aber

in den Ubrigen Elementen geht es um die Lichtsymbolik der Osterfeier
(2,36f), un das sachgerechte Verstdndnis der Emmausgeschichte ("Mit
den Augen des Glaubens sehen") und um eine Feier der Klasse, in der
symbolisch die Ostererfahrung vom Karfreitag her entfaltet wird (3,82f).
Die Emmausgeschichte erlaubt zwar, eine theologische Beziehung zwi-
schen Ostern und Eucharistie herzustellen, aber die Vertiefung mit
Lebenssymbolen, die den Kindern zuganglich sind, ist schwach ausge-
pragt. Die ErschlieBung der Auferstehungshoffnung im Bild von Weizen-
korn und Verwandlung der Raupe zum Schmetterling kommt gut heraus
(4,84f). Das Pfingstfest ist ganz von biblischen Inhalten bestimmt als
der Anfang von Kirche, die aufbricht, den Menschen das Evangelium

zu verklinden (3,86; 4,6f). Auch bel diesemn Themenkomplex erweist
sich, daB Exodus stark auf kognitives Verstehen der Festinhalte ange-
legt ist und die Symbolstruktur der Feste zu wenig ausschipft. Hilfen
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zum Feiernlernen und zur Verknipfung mit dem Lebenshorizont wer-
den kaum gegeben. Feste und Festzeiten erscheinen Uberwiegend in
ihrer theologisch-liturgischen Struktur.

2.2.2 Im Prinzip kann dhnliches von Religion in der Grundschule gesagt wer-

den. Die Glaubenssprache bestimmt in der Art des Redens und der
groBen Anzahl der Elemente Uiberdimensional den gesamten Lernauf-
bau. Die Handlungsbeziige richten sich direkt auf kirchliche Praxis.
Der Religionsunterricht wird fast zur Kirche in der Schule. Jedoch
dirfte das Arbeiten mit den zahlreichen Symbolelementen, in denen
der Lernweg seinen Anfang nimmt, den Zugang zum Sinn der Feste
wesentlich erleichtern. Die Verdffentlichungen lber das christliche
Brauchtum, die den Charakter der Volkskirche prégen, haben hier
ihren praktischen Niederschlag gefundenza.

Lediglich das Warten und Hoffen im Advent wird mit einer analogen,
vielleicht nicht sonderlich gewichtigen Alltagssituation der Kinder
verdeutlicht (RGS 2,28f). Das Wunderbare und Geheimnishafte der
Welt, das in der Geburt eines Kindes offenbar wird, malt jedoch
eine Erzdhlung von Selma Lagerldf (RGS 3,28f) als Hintergrund von
Welhnachten. Hoffentlich wird die Erzdhlung nicht zu sehr theoretisch
verarbeitet, wie es das Rahmenthema ("In Bildern sprechen") insinu-
iert. Der Nachfolgeaspekt wird in RGS 3 (38) nicht so penetrant
ausgebreitet wie in Exodus. An umfangreichen Sachkldrungen zu
weihnachten mangelt es nicht. In kleinen Schritten n&hern sich die
Blicher dem Festgeheimnis von Ostern, in das die Passion Jesu und
die Karwoche integriert wird (RGS 1,42-49; 2,66-71). Die biblisch-
christologische Akzentuierung ermdglicht auch die Vernetzung mit
der Eucharistie (RGS 3,54-63). Mit besonderer Intensitdt, in der

das kirchliche Feiern eigens symbolisch und theologisch dargestellt
wird, erldutert RGS 4 (41-51) die Gsterliche Glaubensbotschaft (bis
Pfingsten). Biblische Erzahlungen, Bilder und Lieder geben ein diffe-
renziertes Bild von dem Glaubensgeheimnis, das die Kirche feiert.
Der theologisch-liturgische Akzent bleibt auch hier bestimmend.

Die Glaubensbestimmung des Sonntags klingt zweimal kurz an: als
Zeit kirchlichen Feierns (RGS 2,86f) und (in einem Mer: “iz) als
"Osterfest ..o klainen" (RGS 4,49). Von d-. proble .ati -hen Situation

28 H. Kirchhoff, Ursymbole und ihre Bedeutung fur die religitse Erziehung,
Minchen 21985; ders., Christliches Brauchtum. Advent - Weihnachten - Ostern,
Minchen ©1985.
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2.2.3

des Sonntags in unserer Zeit wird nicht ausgegangen. AuBer den
theologischen Erlduterungen sind die Verstehenshilfen und die Anlei-
tung zum Felern dlnn gesat (vgl. RGS 2,86-87). Einen breiten Raum
nimmt auch das Thema Maria ein; es wird ebenfalls vom ersten
Schuljahr an aufgebaut. Im Unterschied zu Exodus kommt die Glau-
benshaltung Mariens von den biblischen Texten her deutlicher zum
Ausdruck, besonders in RGS 3,32-33; 4,39-48. Bayern ist eben das
Land der groBen Marienwallfahrtsorte und -feste. Auch darum muB
eln Schulbuch den Sinn der marianischen Frommigkeit deutlicher
erldutern, damit die Kinder diese Glaubenspraxis verstehen lernen.

Man vermiBt in diesen Bichern das AufschlieBen der Inhalte auf der
Ebene existentieller Erfahrungen, auf die das kirchliche Feiern bezo-
gen ist. Auch flr kichengebundene Kinder ergédbe sich aus einer
engeren Korrelation von Glaubensbotschaft und menschlichem Leben
ein tieferes Verstdndnis des Weges, den die Kirche als Leib Christi
mit den Menschen geht.

Die christlichen Feste sind ein Schwerpunkt religidsen Lernens in
den Religionsbiichern fir das 1.-4. Schuljaht Im beigelegten Eltern-

brief ordnet H. Halbfas die in HF 1 zahlreich thematisierten Feste
des Kirchenjahres nicht direkt dem Themenbereich KKirche zu. Das

ist ein Indiz fiir die didaktische Akzentuierung dieses Themenkreises:
Es geht ihm zuerst um das Sichtbarwerden des Hintersinns in Bildern,
die ﬂie verschiedenen Erfahrungsdimensionen der Feste dem intuitiven
Erfassen der Kinder vermitteln. Die Verknipfung mit kirchlicher
Praxis liegt so nicht auf der Ebene duBerlicher Prasentation religidser
Ausdrucksformen, Uber die das Auge rasch hinweggehen kann, sondern
geschieht durch das Innewerden der bedréngenden und befreienden
Erfahrungen des Lebens, die sich in den christlichen Festen verdich-
ten. Ab dem zweiten Schuljahr wird der kirchliche Zusammenhang
durch die Rahmenthemen eindeutig bestimmt.

Die Fiille der Aspekte, die Relindis Agethen ins Bild setzte, mag

den erwachsenen Betrachter zunédchst ratlos machen, aber das Ver-
trauen in die Intuitionskraft der Kinder wird ihn eines besseren beleh-
ren. Erst wenn die Einbildungskraft der Kinder ausgebaut ist - und
dafiir muB der Unterricht stdndig Anlésse bieten - , konnen die Bilder
des Glaubens greifen und die Symbolsprache der Feste lebendig werden,
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Zudem werden die Kinder sehr intensiv dazu angeregt, sich durch
aktive Gestaltung eine Sache zu erarbeiten, z.B. Hungertuch (HF
2,58f), Kreuzweg (3,76f), Wallfahrt (3,78f), und die konkreten Anldsse
zum Feiern im Schulleben zu realisieren (2,45-50.89-91; 3,51-58.116-
118). Die Didaktik des Feierns in diesen Religionsbiichern ist darum
ein groBer Wurf, der die g&ngigen Praxismodelle von religidsem
Lernen Uberbietet. Die anfinglichen Schwierigkeiten mit den Bildern
und Texten werden durch die sorgféltigen Interpretationshilfen der
L_ehrerhandbiicher aufgewogen.

Es ist hier nicht méglich, die didaktische Differenzierung der Feste
einzeln aufzufiihren und zu beurteilen. Es gentigt festzuhalten: Der
Ansatz ist stimmnig fiir den, der nicht in eilfertiger Geschéftigkeit
auf lehrhafte Erklarungen kirchlichen Handelns bedacht ist, sondern
die Lebensqualitdt der Feste im Herzen zu ersplren vermag. Wie
kbnnten Kinder, die von inren Eltern nicht in kirchliches Leben ein-
gefiihrt werden, besser fir die Sinnperspektiven christlichen Feierns
sensibilisiert werden? Wie kdnnten Kindern, die kirchlich sozialisiert
sind, besser erfahren, daB die Feste die Tiefenschichten des Lebens
betreffen? Wenn es dem Religionsunterricht gelingt, die Herzen

der Kinder in dieser Weise fUr das Transzendente zu Gffnen, hat

er mehr geleistet als was landldufig in den Gemeinden katechetisch
(im weitesten Sinne) erschlossen wird. Wer glaubt, Kinder wiirden
mit den groBen Themen des Lebens (Tod, Freiheit, Aufmerksamkeit
fiir die Notleidenden u.a.) Uberfordert werden, hélt sie fir infantil.

Halbfas hat Festzeiten thematisiert, die anderswo kein oder weniger
Gewicht im LernprozeB haben (Erntedank, Allerseelen, Fastnacht,
Aschermittwoch, Fastenzeit, Sonntag), andere entfallen ganz (Christl
Himmelfahrt, Fronleichnam, Allerheiligen, Taufe Jesu). Aber wenn
Tiefe des Erfassens dem VerstehensprozeB mehr hilft als Vollsténdig-
keit, ist die Kritik an diesen Entscheidungen ein sinnloses Erbsenlesen,
zumal die Hauptfeste und -festzeiten sowie die Grundlinie christlichen
Feierns anthropologisch und theologisch hinreichend klar werden.

Ein Lernprozel, der auf einer groBen Zahl von Bekenntnissdtzen

und liturgisch-dogmatischen Sacherkldrungen aufbaut, bringt nicht
notwendigerweise einen Mehrwert bei Kindern, die das Feiern verlernt
haben.
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2.2.4

2.3

Resiimee: Die starke Akzentuierung der Feste und Festzeiten in

engem Bezug auf das Kirchenjahr ist fir religitses Lernen in der
Grundschule in vollem Umfang berechtigt. Dafiir sprechen vornehm-
lich folgende Sachverhalte:

a) Die Feste bilden in der religigs indifferenten Gesellschaft noch

die einzigen (jedoch meist nur kalendarischen) Situationen im Leben
aller Kinder, deren Gehalt religigs bestimmt ist und an deren Reali-

téat der Religionsunterricht wenigstens ankniipfen kann. Thren Sinnge-
halt zu erschlieBen, ist freilich die didaktische Aufgabe.

b) Feste sind transparent auf Grunderfahrungen des Lebens, denen

die Botschaft Jesu gilt.

¢) Kinder haben Freude an Festen und am Feiern. Wenn ihr Gesplr

mit Erlebnissen und Handlungen gefiillt wird, kénnen sie fiir die
Tiefenstruktur der Feste und fiir den religitsen Horizont des Lebens,
der sich in ihnen ausdriickt, aufgeschlossen werden.

d) Dle Symbole und Handlungen des Feierns sind anschaulich-konkrete
Zugénge zu Glaubenserfahrungen.

Das didaktische Interesse leitet sich also nicht von der Verkiindigungs-
theologie ab, sondern geht von den sich in den Festen des Kirchenjahres
verdichtenden Dimensicnen existentieller und religidser Erfahrung

aus. Wle die Analyse gezeigt hat, kommen der Lernaufbau und Lernweg,
den die Schulbiicher von H. Halbfas zeigen, diesen didaktischen Ansitzen
am néchsten. Der direkte Bezug auf kirchliches Handeln kdnnte

jedoch deutlichere Konturen bekommen. EX und RGS setzen den
Schwerpunkt auf das theologische Verstehen, vernachldssigen aber
weitgehend das Feiernlernen und die Verkniipfung der Feste mit
existentiellen Erfahrungen.

Sakramente

Es kann kein Zweifel daran bestehen, dal die Sakramente als die
Zeichen der Ndhe Gottes und als Grundvollziige von Kirche ein unerldB-
licher Lerninhalt des Religionsunterrichts sind. Das ergibt sich aus

den eingangs angestellten Uberlegungen. Die Interferenz zur Gemeinde-
katechese ist nicht nur kein Problem, sondern religionspddagogische
Chance, wenn wir die von G. Biemer vorgeschlagene Verhiltnishestim-
mung als "Akzentverlagerung vom Verstehen in das Tun, von der
Analyse in die Synthese, von der Kaognition zur Realisation, von
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29

der Theorieebene in der Praxisebene™” im Auge behalten. Nicht

Ausgrenzung, sondern Kooperation Ist der einzig situationsgerechte

Wegm.

2.3.1 Traditionell beschrinkt sich Exodus auf die Sakramente Taufe, Eucha-
ristie und BuBe. Was ein Sakrament ist, wird nirgendwo thematisiertsl.
Dagegen versucht man einen Weg Uber das Symbolverstdndnis, wenn
auch in kurzatmiger Weise, d.h. die Symbolstruktur der Sakramente
wird nicht in mehreren Schritten und von verschiedenen Situationen
her erschlossen, sondern die Erfahrungen, die wir mit Symbolen
verbinden, werden nur vorbereitend dargelegt. Am intensivsten ge-
schieht dies noch beim Symbol Wasser als Lebenszeichen (EX 3,26)
und beim Symbol Licht, allerdings nur im religidsen Kontext (EX
1,36-39.55; 2,35; 4,43). Mit der Entfaltung der Symbolstruktur von
Brot und Wein kann man nicht zufrieden sein: EX 2 (50-51) erzihlt
nur den Weg von der Ernte zum Familientisch und (unvermittelt)
zur Kommunion, verbunten mit dem gekiirzten Gebet der Gabenberel-
tung. Kdnnte nicht gerade der ausgeklammerte Gliedsatz dieses
Gebetes ("damit es uns das Brot des Lebens werde") ein Ansatz
dafiir sein, die Lebensqualitdt des Brotsymbols intensiver zu erschlie-
@en? Ein wenig klingt es in der Geschichte "Mamas Brot" (EX 3,102)
an, aber eine anthropologische Deutung geschieht nicht. Eine Be-
ziehung zum Brotwunder (erst in EX 4,70) und Brotwort Jesu, die
dem Symbol auch fiir das Eucharistieverstdndnis wichtige Akzente
geben, unterbleibt ebenfalls. Erst EX 4 (54f) stellt den Konnex zur
Bedeutung in der jiidischen Paschafeler her. Als Element der MeB-

feler finden wir es mehrfach. Der didaktische Akzent der Eucha-
ristle liegt auf der Tischgemeinschaft und der theolegischen Verbln-
dung der Messe mit dem Abendmahl Jesu und seinem Mahl mit den

29 G. Blemer, Katechetik der Sakramente. Kleines Handbuch der Sakramenten-
pddagoglk, Freiburg 1983, 22.

30 Umso erstaunlicher ist es, daB in dem jlingsten "Handbuch der Gemeinde-
katechese" von Emels und Schmitt (Freiburg 1986) die Relation von Gemeinde-
katechese und Religionsunterricht in keinem der entfalteten Problemfelder ndher
bedacht wird. Dem entspricht eine mancherorts vorfindliche Praxis, daB zwischen
den belden Praxisfeldern weder personell noch pastoral noch inhaltlich eine Ver-
bindung hergestellt wird. Eine bedenkliche Entwicklung!

31 Der Begriff taucht nur zweimal und zwar in der Erlduterung des Beichtens
(Ex 3,74) und im Merktext zum BuBsakrament (EX 3,75) auf, ohne erklért zu
werden. Inhaltlich unvermittelt wird auch im Kontext von Kirche vom Wachsen
des Reiches Gottes gesprochen (EX 4,11). Weder hier noch im Kapitel "Bilder
vom Reich Gottes" wird ein Zusammenhang hergestellt.



24

Emmausjlingern, von dem aus auch in EX 2 (64-67) die Struktur

der Messe entwickelt wird ("In die Kirche gehen"). Letzteres inten-
siviert EX 3 (98f) unter der Devise "Mitrachen". Mehrfach kommt
das Brotbrechen zur Sprache (EX 2,18.62; 3,8.102-104), aber die
christologisch-liturgische Akzentuierung spart eine ndhere Deutung
der Symbolhandlung aus. Nur aus dem Versténdnis dieses Vorgangs
kénnten die Kinder die (Uberfordernde) Aufgabe angehen: "Uber

das Geheimnis von Brot und Wein bei der Eucharistie nachdenken"
(EX 3,102). Um den Merktext Uber die Erinnerung der Messe an

die Lebenshingabe Jesu am Kreuz zu verstehen (EX 3,105), midten
erheblich stirkere Verbindungslinien ausgezogen werden als die nichts-
sagende Arbeitsaufgabe in EX 3 (78). Das Eucharistiekaplitel in EX

3 ist inhaltlich zu wenig durchdacht. Die intensivierende Wiederauf-
nahme aus EX 2 (64-69) bringt mehr theologischen Stoff, aber keinen
neuen Zugang. In EX 4 splelt das Thema nur ansatzweise eine Rolle
(73). Insgesamt also eln Sammelsurium von Elernenten, deren innerer
Konnex zu unklar entfaltet wird.

Mit groBer Grlindlichkeit werden dagegen vom ersten Schuljahr an
die verschiedenen Aspekte des BuBsakramentes erschlossen, jedenfalls
wenn man auch die zahlreichen ethischen Themen in diesen Zielkorri-
dor einordnet. Die inhaltlichen Akzente sind: Konflikte in zwischen-
menschlichen Beziehungen, Jesus und die Stinder, das Bose Im Men-
schen, sich fiir das Gute entscheiden, sich versthnen, Regeln und
Gebote, schuldig werden, BuBsakrament als Vergebung und Neubeginn.
Der Schwerpunkt des Themas liegt im dritten Schuljahr, dem Alter
der Erstbeichte, wihrend die Kinder schon im ersten und zweiten
Schuljahr iiber kindliche Verhaltensweisen und das Sich-Versshnen
nachdenken und von der Zuwendung Jesu zu Stindern (nur) ein wenig
erfahren (EX 1,18-19; 2,16-17). Die Einordnung des Gleichnisses

vom verlorenen Sohn in den Kontext der "Bilder vom Reich Gottes"
(EX 4,24-26) mag berechtigt sein. Fiir das Verst&ndnis des BuBsakra-
mentes ist es unverzichtbar. Die Versthnungsbereitschaft Gottes

als Grundlage kirchlichen Handelns wird an keiner anderen Stelle

der Blbel mit solcher Eindringlichkelt erzéhit; man sollte das Glelch-
nls daher nicht ausklammern. Es wire besser im. zweliten Schullahr
plaziert, um die Versshnungswege Gottes im Kontext von “Gut machen"
verstandlich zu machen, zumal der Zusarmmenhang von Kreuz als
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L_ebensbaum, Lossprechung in der Beichte und Bittversen aus den
Psalmen dort unvermittelt steht und das Versténdnis der Kinder
Uberfordert (EX 2,92). Zur Einsicht in die menschliche Grundsitua-
tion des Schuldigwerdens und zur Intention der Beichte gibt EX 3
gentigend Ansdtze. Erfreulicherweise wird der miBverstandliche Be-
griff Fehler anstelle von Schuld und Siinde vermieden, aber nicht
geniigend klar ist, was Schuld und Sinde mit Gott zu tun haben.
Gerade hier liegt ein wirkliches Problem unserer Zeit, das der Auf-
arbeitung bedarf. Trotz dieser Einw&nde ist dieses Thema recht
gediegen entfaltet.

EX breitet ein Vielerlel an Elementen zum Sakramentenversténdnis
aus, aber es fehlt ein konsequenter Lernaufbau und (besonders bei
der Eucharistie) eine innere Linie. Der Ansatz bei Symbolen scheint
beabsichtigt zu sein, ist aber nur fragmenthaft durchgefihrt.

wihrend EX (2,70-73) das TaufbewuBtsein auch auf konkrete Konse-
quenzen flir das Umgehen mit Situationen des Alltags in der neuen
Beziehung zu Gott auslegt, bleibt Religion in der Grundschule bei

der theologischen Erlduterung des liturgischen Geschehens. Die Le-
benskraft des Wassers ist in einer vereinfachten Weise Anknlipfung
fir die Deutung der Taufe als Geschenk neuen Lebens von Gott
(RGS 1,50f). Wahrscheinlich kdnnen die Erstklassler dieser Umdeu-
tung des Symbals nicht so leicht folgen, wie es vom Buch beabsich-
tigt ist. Die sinnvolle Einordnung zwischen den Themen "Ostern
feiern" und "Geborgen" lieBe auch noch andere Akzente zu. Dem
Gesamtkonzept von RGS entsprechend geht es aber hier und in

RGS 2 (73.76-70) darum, alle wesentlichen Begriffe der Tauffeier

in einfacher Sprache zu erkldren: Christ werden, zur Kirche gehdren,
Taufformel, Kind Gottes, Pate, Zeichen, an Christus glauben (anhand
der Athiopiertaufe) u.a.. Warum aber zweimal innerhalb weniger
Seiten das gleiche Lied? Recht geféllig sind die Gedanken zum kon-
kreten Sinn des Getauftseins und das Thema Namenspatron (2,78).
Was aber soll der Impuls "Manche Kinder sind nicht getauft..."?.Aus
dem Kontext ist nur eine negierende Ausgrenzung mdglich. Der
|_ebensbezug der Taufe wird also nur in innerkirchlichen Kategorien
beschrieben.

Brot als Gabe Gottes, fiir das wir danken und dessen Weitergabe
Liebe ausdriickt, ist der gelungene Ansatz fir das Zentralsymbol
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der Eucharistie (2,56f; 3,10-13). Auch die christologischen Akzente
sind hier richtig gesetzt. Die Verteilung auf das erste und zweite
Schuljahr ergédbe eine eindringlichere Lernsequenz. Die andere Linie
von Anfang an ist das Feiern des Gottesdienstes: als Mitte der Pfarr-
gemeinde (1,5-15; 2,87) und als Hdren auf Gott (1,15; 2,16). Der

Ruf der Glaubigen im Hochgebet verbindet die biblischen Erzahlungen
von Passion und Auferstehung (im Kontext der Karwoche) mit der
MeBfeier (2,71). In RGS 3 wird das Ged&chtnis von Tod und Aufer-
stehung Jesu in der Eucharistie mehrfach wieder aufgegriffen (54.56.
57.62.63.66.69).

Mit ginem soliden Konzept vermittelt das Buch die entscheidenden
Aspekte des Eucharistieversténdnisses in dreifacher Weise:

a) Der Schwerpunkt im Kapitel "Die heilige Messe feiern" (3,49- 60)
liegt auf dem Zusammenhang der Messe mit den Mahlfeiern Jesu,
besonders seinem letzten Paschamahl; dabei wird auch der Aufbau
der Me@feier erarbeitet und die Glaubenserfahrung Israels einbe-
zogen. Leitgedanke ist die Gemeinschaft mit Christus im Mahl.
Darin ist die Wandlung von Brot und Wein integriert; dieses geheim-
nishafte Geschehen wird sinnvollerweise nicht besonders ausgestal-
tet (56). Die Deutung der Gaben durch das Wort Jesu ist bereits

im Kapitel "Brot fir das Leben der Welt" (12f) vorbereitet und wird
nochrmals irn folgenden Kapitel vertieft. Zur Deutung von drei Voll-
zligen der MeBfeier gibt das Buch als Ankniipfung Beispiele aus der
Erfahrungswelt der Kinder: Zusammenkommen zu einer Gemeinschaft
(50f), miteinander essen (52), sich erinnern (56). DaB dieses Schulbuch
nur den kognitiven Lernweg (hier via negationis) kennt, wird schlag-
artig an der folgenden Aufgabe deutlich: "Spielt ein Festmahl in
stummer Darstellung und ohne Gegenstdnde! Woran kénnt ihr erken-
nen, daB es ein festliches, frohes Beisammensein ist?" (52). Wohin
sollte der Weg des Als-ob fihren, wo alle Menschen das Feiern nur
in gediegenen wirklichen Feiern lernen? Erfreulich sind die starken
biblischen Akzente.

b) Das Kapitel "Ich bin bei euch alle Tage" (3,61-72) vertieft zwei
Kernpunkte der Eucharistie: Christus ist Brot des Lebens; in der
Messe wird die Selbsthingabe Jesu gegenwértig (vgl. auch 2,67).

Das Geheimnis der Liebe Christi ist der bewegende Grund fiir eine
neue Existenzweise: in Christus sind die Menschen einander verbun-
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den und aus seiner Gegenwart im eucharistischen Brot folgt das
Dasein fiireinander. In dieser Grundlinie sind noch Erkldrungen zu
den wichtigsten Formen der eucharistischen Frémmigkeit eingefloch-
ten: Fronleichnam, Tabernakel, Manstranz u.a. Die Inhaltsstruktur
ist beeindruckend, aber die dichte thewologische Sprache (66.69) er-
schwert das Verstdndnis. Die erarbeiteten Symbole Briicke und Wein-
stock (64f), die Erzahlung vom geopferten Bambus (66) sowie die
Kunstbilder helfen dagegen ein gutes Stlick weiter.

¢) RGS 4 (70f) greift das Brotbrechen in der Eucharistie auf und er-
arbeitet auf dieser Grundlage die Wesensziige von Kirche. Die Sym-
bolik ist gut vorgestellt, aber die Konkretion im Leben der Kinder
fehlt.

Das Eucharistiekonzept gehiirt zu den stérksten, aber auch schwie-
rigsten Themen von RGS. Lebendig werden die Inhalte fur Kinder
wohl nur dann, wenn sich Eltern und Gemeinde mit ihnen auf den
aufgezeigten Weg machen.

Zum BuBsakrament entfaltet R@S einen derart breiten Lernweg,
wie wir ihn nirgendwo finden. Die Akzentuierung der Vergebungsbot-
schaft des NT in RGS 1-4 verdeutlicht wiederholt den Glaubensho-
rizont, der auch ein realitdtsgerechtes Reden von Schuld und Stinde
zuliBt. Die Autoren haben es sich offenbar zur Aufgabe gemacht,
die Kinder im Blick auf ganz konkrete Situationen ihres Lebens

zur Gewissenserforschung anzuleiten. Dieser Aspekt ethischer Er-

ziehung ist sehr griindlich bearbeitet. Aber muBte deswegen auch

so oft, geradezu penetrant, vomn Schuldigwerden und Stindigen die
Rede sein? Sicher wird die Schulderfahrung in unserer Gesellschaft
verdréingt. Aber férdern wir bei Kindern das Verstdndnis, wenn am
Ende des Nachdenkens Uber unser Verhalten immer wieder die Schuld
betont wird? "Erkennen,was gut ist" heiBt der Abschnitt zur Gewis-
senserforschung (3,18f). Brauchen die Kinder dazu nicht mindestens
ebenso viel konkrete Anleitung wie zur Einsicht in das Btise? Auch
davor muB gewarnt werden, daB die Begriffe Schuld und Slinde durch
den Beqriff Fehler ersetzt werden. Das sind doch zwei verschiedene
Dinge, wenn auch der landldufige Sprachgebrauch nicht differenziert.
Was geschieht in den Herzen der Kinder, wenn die kindhafte Unféhig-
keit, Situationen des Alltags sinnvoll zu bewdltigen ("Fehler machen™),
direkt mit dermn biblischen Wort von den Verlorenen, um die sich
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2.3.3

Gott sorgt, verknlpft wird (2,44f)? Der Begriff Fehler ist doch bei Kin-
dern vielfdltig besetzt. RGS 4 (10f) versucht zwar mit Hilfe des Begrif-
fes Verantwortung Fehler und Stinde zu unterscheiden, am Ende des Tex-
tes bleiben die Begriffe (ebenso in 4,54) aber vermischt. Wir sollten ein-
deutig von Schuld und Siinde sprechen und zwar im Blick auf den Willen
Gottes, der die Welt gut geschaffen hat, uns in die Verantwortung fir
ihre Gestaltung nimmt und dazu Wegzeichen aufgerichtet hat. Das Wie-
dergutmachen der Beichte b&te AnlaB, zur positiven Weltgestaltung in
konkreten Lebenssituationen anzuleiten. Fir eine zweimalige breite Dar-
stellung des Geschehens der Beichte besteht kein Grund (3,15-26; 3,53-
64), zumal Schuldigwerden und Vergebung auch noch in anderen Kontex-
ten thematisiert werden. Gut bearbeitet sind die Aspekte: Unsere Schuld
hat mit Gott zu tun (4,12f) - Einander vergeben (1,62f; 2,44f. 59; 3,20;
4,56f) - Schuld eingestehen (4,11.54.60). Das Thema BuBsakrament kénn-
te also gestrafft werden zugunsten ethischer und biblischer Themen.

Trotz einiger Einwénde bietet RGS ein grindliches und differenziertes
Lernkonzept zum Verstehen der Sakramente. Besonders Eucharistie und
BuBe sind die beherrschenden Themen der Schulblicher. H&ufig werden
Beziige zur Lebenswelt der Kinder hergestellt. Dennoch bleibt das Nach-
denken {iber existentielle Erfahrungen hinter der Glaubenssprache zuriick.
Die Verarbeitung der Themen geschieht nahezu ausschlieBlich auf kogni-
tivem Wege. Die zahlreichen ansprechenden Bilder erméglichen jedoch
auch meditative Unterrichtsschritte. In methodischer Hinsicht miiBten
die Biicher variabler werden.

Véllig anders thematisiert H. Halbfas die Sakramente. Man wird seinem
Konzept nicht gerecht ohne den Blick auf seinen religionspadagogischen
Ansatzzz.

a) "Ihr erster didaktischer Ort" ist "zweifellos die Gemeinde und nicht die
Schule", aber der Religionsunterricht bleibt nicht "frei von dieser Aufgabe".
b) Das Versténdnis der Sakramente kann sich nur in der Kommunikation
der Gemeinde bilden, wo sie in ihrer Symbolstruktur eine zentrale Funktion
besitzen. Es ist unbezweifelt, "daB der eigentliche Sakramentenunterricht
sich auf dem Boden und in Interaktion mit der Gemeinde vollzieht". Wegen
dieser Schwerpunktsetzung ist zu beachten, daB "das schulisch Gebotene
und Mogliche nicht fir das Ganze gehalten wird und keinen verzeichnen-
den Stellenwert beansprucht".

32 Vgl. Lehrerhandbuch 3 (s. Anm. 25), 372-384.
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c) Wahrend bisher die Sakramente "immer nur theologisch erklart" wur-
den, gibt H. Halbfas der Sprache des Symbols und der Erzahlung den Vor-
rang vor dem beschreibenden und argumentativen Zugang. Im Rickgriff
auf die Sakramententheologie von L. Boff will er die analoge und sym-
bolische Dimension erschlieBen, damit zundchst die affektiven Krafte
angeregt und die existentielle Betroffenheit angeriihrt werden.

Darin liegen die Griinde fiir den konsequenten Lerngang von der Symbol-
erfahrung her und fiir das Einhalten dieser Lernebene: "Die Sprache des
Symbols will Uber die vermeBbare Oberfldche der Dinge hinaus und die
welt auf ihren Hintergrund durchsichtig machen"B. Erst am Ende des
dritten Buches wird die symbolische Kommunikation zur digitalen (d.h.
beschreibend-argumentativen) tiber den Begriff Symbol erweitert (HF

3,98) und die Transparenz des Symbols Brot fir den sakramentalen Cha-
rakter, den es durch Jesus erhalt, gedffnet (98). Die Lernsequenz vermit-
telt auch hier Uberwiegend solche Symbole, die im Vollzug der Sakramen-
te Bedeutung haben: Licht, Wasser, Brot, Mitte (Altar), Baum (Kreuz,
Weinstock). Es wird sehr wenig erklart, aber die Kinder werden mit dem
Sinngehalt der Symbole durch sinnliche Wahrnehmung, Meditation und Er-
zdhlung vertraut. An diese Lernerfahrungen der Kinder schlieBt sich erst
der religidse Kontext der Symbaole an bzw. baut darauf auf.

Die geheimnisvolle Kraft des Wassers ist Deutungsansatz fiir das Verstehen
der Taufe. Uber die Lernelemente des Buches hinaus sollen die Kinder
nicht nur nichtbiblische und biblische Wassergeschichten kennenlernen,
sondern auch mit dem Wasser vielféltige sinnliche Erfahrungen machenja.
Dennoch ist nicht einzusehen, weshalb die Symbolstruktur der Taufe selbst
unbesprochen bleibt. Dem Ansatz wiirde kein Abbruch getan. Bel der Wie-
deraufnahme des Themas in HF 4 (66f) waren sehr wohl auch Gedanken
angebracht, in denen der Zusammenhang zum Rahmenthema ("Mit der
Kirche leben") und die existentielle Bedeutung des Getauftseins néher be-
leuchtet werden. Dem Schiiler-Lehrer-Gesprach bleibt zu vieles Uberlassen.

Ahnliches gilt fir die Behandlung des BuBsakramentes (HF 3, 59-63). Von
der Bibel her gibt das Buch einen sehr ansprechenden Zugang (Lk 15,11~
32; Joh 8,2-11), der auch in der meditativen Reflexion auf das Sich-An-
vertrauen in der Beichte und durch die Lossprechungsformen das Handeln
der Kirche einbezieht. Unaufdringlich verdeutlicht der Text von W. Willms
aus dem Evangelium den befreienden Vorgang des Beichtens, so da@ die

33 Ebd. 383.
34 Lehrerhandbuch 2 (s. Anm. 26), 493-497.
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Geflihle und Gedanken der Schiiler im Gespréch der Klasse gut abgewo-
gen werden konnen. Kénnten die Kinder nicht in ebenso beddchtiger Wei-
se zum Nachdenken Uber das Schuldigwerden angeregt werden? Brauchen
sie nicht auch Impulse zum Unterscheiden von Gut und Bdse? Es kann
nicht behauptet werden, daB die Biicher den Anspruch der Botschaft Jesu
an menschliches Handeln vernachldssigen. Aber Gewissenserforschung und
Reue haben auch im ProzeB des Erwachsenwerdens eine bedeutsame Funk-
tion. Natiirlich hdngen Verstéindnis und Verbindlichkeit der Vergebungs-
botschaft vom Umgang des Lehrers mit den schulischen Konflikten der
Kinder ab~". Aber gibt es in der Grundschulzeit nicht auch schon Schrit-
te der Ablosung zu selbstdndigem Urteilen und Gestalten, die vertieft

werden kénnen?

Beeindruckend ist der Weg zum Verstédndnis der Eucharistie. Die Symbol-
kraft des Brotes fir Leben und Solidaritdt der Menschen ist von HF 2

an (12-14.42-43.54.73-75) der Ansatz fiir die Begegnung mit Christus, dem
"Brot der Welt" (3,37), der sich unbegrenzt verteilt36 an die, die Hunger
haben. Die Solidaritat Jesu mit den Armen, den sozial Verwundeten, in
ihrer Menschenwlirde Verletzten, im Lebensrecht Geschmﬁierten37 ver-
langt die Bruderschaft der Gemeinde, ohne die Eucharistie ein sinnleeres
Geschehen bleibt (vgl. 1 Kor 11,20). Brotbrechen und Gastmahl als Aus-
druck von Versbhnung sind die Grundlinie des Themas, die von wichtigen
Bibeltexten Uber das Handeln Jesu aus (Mk 2,13-17; EX 16,12-15; 1 K&n
17, 8-16; 2 KBn 4,42-44; Mt 14,13-20; Lk 22,7-20; Lk 14,15-24) und an-
hand von Erzdhlungen und Bildern in den Lebenshorizont hinein entfaltet
werden. Erfahrungen der Kinder selbst kommen kaum zur Sprache, aber
das durchdachte und vorbereitete Feiern der Kinder in der Schule soll

zu einem Abglanz dessen werden, was Eucharistie erdffnet. Dieser An-
satz kinntd efweitert werden durch andere symbolhafte Vorginge der
Messe (z.B. eingeladen werden, das Wort Gottes hiren, Fiirbitte, Friedens-
grud). Der direkte Bezug auf die Liturgie bleibt auch hier karg bemessen.
HF 3 (68-70) ermdglicht jedoch eine gute Deutung der Eucharistie auf

35 “Ein Lehrer, der unsere Geschichte (Joh. 8,2-11, R.0.) Kindern vermittelt,
gerdt zwangsldufig unter ihren MaBstab. So oft in der Schule ein Konflikt aus-
bricht, Kinder etwas falsch machen, sich gegeneinander oder gegen Fremde ver-
fehlen, michten sie in der Art, wie Lehrer ihre Verfehlungen behandeln, einen
klelnen Abglanz der verzeihenden Giite und Menschenfreundlichkeit Jesu erleben.
Ob sie darauf beim eigenen Lehrer zuverldssig hoffen diirfen?"

(Lehrerhandbuch 3 - s. Anm. 25 - ,406)

36 HF 3, 45-49,
37 Val. Lehrerhandbuch 2 - s. Anm. 26 - ,356
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Tod und Auferstehung Jesu von ihrer Mitte, dem Hochgebet aus. Auf dem
Verstindnis der eucharistischen Gaben von Brot und Wein basiert in HF 4
(68f) der Auftrag der Kirche zum Zeugnis der Liebe und zur Einheit der
Menschen.

Die Schulbiicher von H. Halbfas zeigen in eindringlicher Welise, daB der
Ansatz bei der Didaktik der Symbole die Schiiler sehr viel intensiver in
die anthropologischen und theologischen Dimensionen der Sakramente ein-
zuftihren vermag als langatmige begriffliche Erlauterungen. Eine Bedingung
dieses Ansatzes darf jedoch nicht zu gering veranschlagt werden: Unter~
richt muB zuerst Wege des Erlebens und Handelns gehen, ehe die Inhalte
kognitiv erklért werden. Ob die Schule, nicht nur der Religionsunterricht,

bereit ist, sich dahin gehend zu veréndern?

3. SchluBiberlegungen:
Am Ende der Analyse und Beurteilung der Schulbticher bleibt die Frage

offen, ob und inwieweit der Religionsunterricht in der Grundschule unmit-
telbar in konkrete kirchliche Vollziige einfihren und einliben sollte. Diese
Frage wird sicher von Pddagogen, die ihren Schwerpunkt in der Gemeinde
haben, anders beantwortet als von Religionslehrern. Die unterschiedlichen
Auffassungen kénnen und diirfen aber nicht zu einem Auseinanderdriften
der Praxisfelder flihren, wie es derzeit den Anschein hat. Geistliche for-
dern immer noch weitgehend die direkte Einfiihrung in kirchliche Praxis
und fiihlen sich fehl am Platz, wenn ihnen das nicht so recht gelingen
will.

Zu bedenken ist, daB jedes Sprachspiel an bestimmte Kommunikations-
strukturen gebunden ist. Diese gewachsene liturgische und dogmatische
Glaubenssprache ermaglicht Versténdigung unter denen, die sich auf ihren
Bedeutungsgehalt existentiell eingelassen haben und sich mit ihren erwor-
benen Einstellungen und Interpretationsmustern darin einfinden kdnnen.
Diese Voraussetzung kann in der Regel fUr die Gemeinde als Erfahrungs-
und Lernort angenommen werd'en38. Wo wir im Religionsunterricht Kin-
der antreffen, die durch die Familie einen lebendigen Bezug zur Gemeinde
haben, ermoglicht auf den ersten Blick die direkte Hereinnahme und Er-
schlieBung der Glaubensvollziige einen wichtigen Lernschritt, dessen Ak-
zent auf der kognitiven Lernebene liegt. Die Einfihrung in kirchliches

38 Die Erfahrungen in der Gemeindekatechese zeigen, da@ man auch dort nicht
selbstverstandlich von dieser Voraussetzung ausgehen kann. Die Bereitschaft,
sich auf das Sprachspiel der Gemeinde einzulassen, ist jedoch groBer als im Re-
ligionsunterricht.
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Handeln konnte auch den direkten Vollzug im Raum der Schule implizie-
ren (z.B. Gebet und Gottesdienst). Zumindest gibt es keinen Grund, dies
kategorisch abzuweisen, da Religion primé&r kein Lehrgebdude ist, sondern
Ausdruck einer Sinndeutung und Lebenshaltung. Einer solchen Situation
entspricht "Religion in der Grundschule". Dennoch erkennen wir auch hier
fortwéhrend, da® sich Worte und Symbole gewissermaBen verselbsténdigen.
Sehr leicht hantieren wir "mit abgenutzten, hohlen Wértern, deren stim-
mige Korrektheit uns kaltlaBt, weil wir ihre lebendige, mitreiBende, ent-
flammende Wirklichkeit und Kraft verloren und 'vergessen' haben"jg.

Die Dinge kommen bei Kindern und Jugendlichen nur ins rechte Lot, wenn
wir die religidsen Ausdrucksformen im Kontext menschlicher Wirklichkelt
und in Keorrelation zu konkreten Erfahrungssituationen nicht nur kognitiv,
sondern auch erlebnisbezogen und handlungsorientiert erschlieBen. Diesen
didaktischen Weg muB der Religionsunterricht auch in der direkten Ver-
standigung Uber kirchliches Handeln gehen. Aber das Problem besteht
darin, daB diese Voraussetzungen nur selten gegeben sind und eher zuriick-
gehen als ansteigen. Wo fangen wir dann mit der Verstandigung an? Sicher
nicht direkt bei den religidsen Vollziigen selbst, weil unter den Sonderbe-
dingungen der Schule bestenfalls etwas an-gelernt wird und der religidse
LernprozeB ohne die vertiefende Katechese der Familie und Gemeinde

in der Regel im Unverstandnis endet. Die Kinder bedirfen vielmehr zu-
erst der Sensibilisierung fir die tieferen Dimensionen der Wirklichkeit.
Sle lernen darin aber wenig durch die begriffliche Unterscheidung von
Erfahrungswegen (vgl. EX 1,17). Es geht vielmehr um einen Lernproze,
in dem mit den Kindern die gemiithaften Kréfte, Haltungen und Wahrneh-
mungsformen in ganzheitlicher Erlebnisgestalt angeregt und aufgebaut
werden, die auch in den religidsen Ausdrucksformen wirksam sind: sehen,
hiren, still werden, Dinge, Ereignisse und Handlungen als Symbole wahr-
nehmen, die metaphorische Dimension von Sprache spiiren, miteinander
felern u.a. In diesem LernprozeB, der vom Horizont der Kinder ausgeht,
ihre Erfahrungswelt anspricht und auslegt, haben dann aber religidse Aus-
drucksformen ihren Ort. Jedoch ist Behutsamkeit gefordert, damit nicht
etwas aufgestlilpt wird, fiir das noch kein Gespiir besteht. Solche Lern-
formen sind auch Stationen auf dem Weg der Einiibung in religidses Han-
deln. Diesem Ansatz folgen die Blicher von H. Halbfas. Exodus startet
auf einer &hnlichen Spur, verl&aBt sie aber in den Blichern 3 und 4, bleibt
also in dieser Hinsicht erganzungsbediirftig.

39 Th. Schneider, Was wir glauben. Eine Auslegung des Apostolischen Glaubensbe-
kenntnisses, Dusseldorf 1985, 333. Was Th. Schneider hier vom Heiligen Geist
sagt, gilt fUr nahezu alle religidsen Symbole und Begriffe.
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wann der LernprozeB in der Schule die direkte Einlibung religidser Voll-
ziige zuld@Bt, hingt von der gewachsenen Sensibilitdt und Motivation der
Kinder ab. Die Frage 148t sich demnach nicht allgermein entscheiden,
fallt also in den Bereich der religionspddagogischen Kompetenz des Re-
ligionslehrers. DaB der Religionsunterricht dafiir offenbleibt, gehort je-
doch zur Sachgerechtigkeit der Religionsdidaktik.
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