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BERNHARD JENDORFF

ELEMENTE GESCHICHTLICHEN LERNENS IN DER GRUNDSCHULE

Ein Grundschiller wird nicht erst und ausschlieBlich im Sachunterricht mit Gesche-
henem, mit der auf die Zukunft einwirkenden Geschichte konfrontiert. Bereits in
seiner Vorschulzeit erfahrt er, "daB dauernd etwas geschieht und veriibergeht, dai
er sich auf etwas Kinftiges freuen und tber etwas Vergangenes nachdenken, sich
daran erinnern kann. Et erkennt weiter, daB etwas Vergangenes noch weiterwirkt."
Dem Kind werden Méarchen erzahlt. In ihnen handelt(e) irgendwer oder jedermann
im nicht historischen Irgendwann und -wo. "Es war einmal® ist "die erste Scheidung
zwischen Vergangenheit und Gegenwart, gewissermaBen ein erstes geschichtliches
BewuBtsein der Trennung der erlebten Welt in eine solche, die ist und in der man
lebt, und in eine solche, die war und in die man sich hineinversetzt."2 Ein ent-
scheidender Schritt der Kinder zur Geschichte wird durch das Erzahlen von Sagen
und Legenden getan. Sie sind gebunden an eine konkrete Person im Kontext ihrer
Zeit und Um-/Mit-Welt. Sowohl Mérchen als auch Sagen und Legenden sind fur
Kinder geeignete Wege, sich in Geschichte einzuleben, sich in das dynamische Wer-
den einzuordnen. So kiinnen sie an den vermittelten Erfahrungen partizipieren und
mit ihnen ein eigenes Leben gestalten.

1. Sachunterricht - Religionsunterricht

Der Religionsunterricht (= RU) in der Grundschule geht davon aus, daB die Offen-
barung Gottes und die menschlichen Erfahrungen in Wechselbeziehung stehen, daB
Lebenssituation der Schiler und Glaubenstradition der Kirche korrelieren. Dieser

theologische Unterricht ist mit seinem spezifischen Curriculum in den Kanon der
erziehenden und bildenden Schulfédcher unverzichtbar integriert.

Globalziel des Geschichtsunterrichts ist es, einen Beitrag zu leisten, "die heute
notwendige Beteiligung mdglichst Vieler an der Gestaltung unserer Gesellschaft zu
ermdglichen und zugleich die Chancen fir alle im Rahmen des Grundgesetzes ver-
tretenen Positionen - ... - zumindest nicht zu verriru_:;em."3

Um die junge Generation vor einer Selbstamputation ihres Standbeins in der Ver-
gangenheit zu bewahren und ihr ein Stolpern oder sogar Fallen in die Zukunft zu

1 O. Betz, Frag-wiirdigkeiten. Uberlegungen, Anregungen der Katechese der
Gegenwart, Miinchen 1967, 113.

2 H. Roth, Kind und Geschichte. F’sychg)logisr:he Voraussetzungen des Geschichts-
unterrichts in der Volksschule, Miinchen 1968, 69.

3 J. Huhn, Elementare Formen historischen Lernens, in: Geschichtsdidaktik 2
(1977) 149-165, hier 150.
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ersparen, missen bereits Grundschiler erlernen, mit Geschehenem zu arbeiten.
Vorrangig der Sachunterricht vermittelt diese Fahigkeit. Sein Ziel: langsame Ent-
wicklung des Zeitverstdndnisses, "Einsicht in den Wandel gesellschaftlicher,
staatlicher, kultureller, technischer oder wirtschaftlicher Phdnomene, Aufbau ein-
facher modellartiger Vorstellungen Uber historische Gesellschaften, Staaten, Kul-
turen usw., ferner Einsicht in das Gewordensein der Gegenwart und in die Unwie-
derholbarkeit des Geschehenen, Einblick in den Zusammenhang zwischen Ort- und
'Heimat'-Geschichte und Uberregionaler Geschichte", schlieBlich auch elementarer

"Umgang mit historischen Quellen."a

Diese anspruchsvolle Zielsetzung darf nicht begrenzt eingefichert werden in den
Sachunterricht; sie muB interdisziplinar erarbeitet werden.

Der RU, der "eine kritische, produktive Wechselbeziehung (herstellt) zwischen dem
Geschehen, dem sich der Uberlieferte Glaube verdankt, und dem Geschehen, in dem
Menschen heute - ... - ihre Erfahrungen machen"s, ist geeignet, geschichtliches
Denken zu fordern und geschichtliche Erkenntnisverfahren einzuiiben. Koopera-
tion und Serviceleistungen anderen Féchern zu erbringen, ist eine didaktische Not-
wendigkeit und eine theologische Qualitdt des RU.

Zur Zeit ist es (noch) nicht mdglich, weder ein die Schulfacher Ubergreifendes noch
ein Willkir und Zufalligkeit verabschiedendes, ein horizontale und vertikale Sequen-
tialitdt beachtendes Curriculum geschichtlichen Lernens im Sachunterricht anzuge-
ben: Zu dirftig sind die neueren entwicklungspsychologischen Befunde. Die Ge-
schichtsdidaktik zeigt allgemein zu geringes Interesse an der Grundschule. Die
Schwierigkeit des Problems wird noch groBer - aber auch verstandlicher -, wenn
man bedenkt, "daB jeder einzelne in seine eigene Geschichte verstrickt ist und ein
erkennendes BewuBtsein von eben dieser seiner eigenen Geschichte aufzubauen hat.
Historische Erfahrungen sind nur bedingt Ubertragbar und kommunikabel, well sie
stets ein Moment der persinlichen Betroffenheit und Relevanz voraussetzen, das
sich nicht generell fur jeden gleich ergibt. Darum f&llt es auch so schwer, ein-
deutig und widerspruchsfrei zu definieren, was in der Geschichte wichtig ist und
was nicht."®

4 P. Knach, Geschichte, in: B. Kochan/E. Neuhaus-Siemon (Hg.), Taschenlexikon
Grundschule, Kénigstein/Ts. 1979, 143-144, hier 143.

5 Grundlagenplan fir den katholischen Religionsunterricht im 5.-10. Schuljahr,
0. O. (Minchen) o. Z. (1984), 242.

6 W. Hug, Produktives Lernen im historischen Unterricht der Grundschule, in:

I. Hantsche/H.-D. Schmid (Hg.), Historisches Lernen in der Grundschule. Anmer-
kungen und Argumente zur historischen und politischen Bildung, Stuttgart 1981,

59-80, hier 75.
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Die Lehrpldne fiir den Sachunterricht sind auch Dokumente systernatischer Unsi-
cherheit. In ihnen finden sich nicht immer zum Nachteil der Sehiiler und ihrer Bil-
dung - trotz heftiger, teils berechtigter Kritik7 - Prinzipien und historische The-
men der Heimatkunde-Lehrplantradition. Eine guantitative Analyse zeigt, daB der
vAnteil historischer Themen bzw. Ziele am gesamten Sachunterricht zwischen et-
wa 20 % (Berlin und Bayern bei giinstigster Berechnungsart) und ca. 1 % (Hessen,
Niedersachsen, Baden—WUrttemberg)"B liegt. Es muB die Gefahr gesehen werden,
daB Fahigkeitskomplexe, die fir ein historisches Verstandnis konstitutiv sind, hin-
ter anderen, die durch die Schule gefordert und geftrdert werden, zurlckbleiben.
"Fehlende Anregungssituationen fir historisches Lernen verhindern nicht nur das
Tempo der kognitiven Entwicklung, sie beeinflussen auch die Motivationsstruktur
fiir den Geschichtsunterricht der Sekundarstufe negativ."9

Grundschulpddagogen, die sich fiir die Zukunft junger Menschen verantwortlich
wissen, entfalten behutsam - die Neugier ihrer Schiler in Dienst nehmend - das
geschichtliche BewuBtsein. Sie greifen die vagen spontanen Ansdtze auf, befrie-
digen, stdrken, kultivieren sie. "Geschichtliches Interesse zu erwarten, wo keine
Begegnung mit der Geschichte geboten und gepflegt wurde, ist naiv."m Das

gilt bereits fiir die vorschulische Erziehung - beispielsweise bei sonntédglichen
Fahrten Uber Land, wenn die Familie an einer Kirche, einem Kloster vorbeitkommt,
ein Kreuz, einen Bildstock passiert, Feste, Markte besucht oder Uber einen alten

Friedhof geht.

Die Kinder lernen - meist spielerisch - Temporaladverbien zu gebrauchen: Jetzt
bin ich ... - Frilher war ich ... - Spater will/werde ich sein ... Bilder aus der fri-
hen und spateren Kindheit der Heranwachsenden sind anschauliche, lebensnahe Me-
dien. Die Schiiler sind an diesen @uellen inter-essiert, sie kommen darin vor.

Die Kinder werden mit der Zeit sicherer, die Uhr und den Kalender zu gebrauchen.
Die Kategorien frilher - spater, vorher - nachher reichen ihnen fir die Zeitbe-
stimmung bald nicht mehr aus. Sie gliedern die Zeit in Stunden - Tage - Monate -
Jahre. Die Sehiiler lernen zu datieren: Heute, am 09.02.1986 ... - Vor einem Mo-
nat, im Januar 1986 ... - In einem Jahr, 1987 ... "Der grundsétzlichen Orientie-

7 Vgl. G. Beck/C. Claussen , Sachunterricht, in: Kochan/Neuhaus-Siemon (s. Anm. 4),
372-382, hier 374 f.

8 H.-D. Schmid, Historisches Lernen in der GrundschEle, in: K. Bergmann u. a. (Hg.),
Handbuch der Geschichtsdidaktik, Band 2, Dusseldorf ©1980, 115-121, hier 118 f.

9 H. Glinther-Arnd, Psychologische Voraussetzungen historischen Lernens in der
Primarstufe, in: Hantsche/Schmid (s. Anm 6), 12-32, hier 25.

10 Roth, (s. Anm. 2), 62.
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rung an unserer Zeitrechnung kann hier eine wichtige Ordnungsfunktion zugemes-
sen werden, die die gewonnenen Erkenntnisse zu Verankerungspunkten macht, bei

denen der weiterfiinrende Unterricht ansetzen kann."ll

Eine Zeitleiste, an die op-
tische Medien bei den Jahreszahlen angebracht werden, macht zeitliche Abstande
und Proportionen deutlich. Sie prégt die Datierungen besser eln als eine ausschlieB-
lich verbale Nennung:

1951+ Bau der katholischen Kirche: Fotografien - moglichst mit Personen, die den
indern bekannt sind -, eine Grafik, ein Symbol des Kirchengeb#udes. - Die (reli-
gitise) Umwelt wird durch 'guided discovery' erschlossen, strukturiert, erweitert.
Die Lokalgeschichte, ibr Specificum ermdglicht Realbegegnungen, 148t be-greifen.
Die Kategorie Zeit ist lebensnah.

Langsam entstehen Zeit-Inseln. sie sind nicht nur numeriert. Auf diesen Inseln leb-
ten, handelten Menschen. Es geséhah etwas. Personen, Handlungen, Gegensténde
kankretisieren die Datierungen. Zuerst sehen die Schiler die Zeit-Inseln von fern
ungenau. Abgerundete Jahreszahlen ermaglichen eine Vororientierung, ein vage
Einordnung. Prézisierungen erfolgen bei der Arbeit an den Zeit-Inseln.
1500 - 1550: Luther-Zeit
70 - 100: Evangelisten-Zeit
30 - 70: Apostel-Zeit
0 - 30: Jesus-Zeit. - Obwohl die Datierung historisch unprézise,
ja sogar falsch ist, kann sie fur eine Vor-Orietierung
vertreten werden.
520 v. Chr.: Wiederaufbau des Tempels in Jerusalem
932 v. Chr.: Reichsteilung
bis 722 v. Chr.: Nordreich - Israel
bis 586 v. Chr.: Stdreich - Juda
1000 v. Chr.: Kénig-David-Zeit
So wie jeder Grundschiler einige wesentliche Textstellen aus der Urkunde des bib-

lischen Glaubens auswendig aufsagen und zentrale Gebete der Kirche mit den Mit-
glaubenden sprechen kdnnen mus, so hat er auch am Ende der ersten vier Schuljah-
re Richtung weisende - mdglicherweise nicht mehr als 10 - Zeit-Inseln der Ge-
schichte des Volkes Gottes genauer zu kennen.

Die Schiiler datieren von den Zeit-Inseln aus: Vor der ... -Zeit. - Nach der ... -Zeit.
Neue Zeit-Inseln entstehen, die durch Menschen, Handlungen, Monumente konkret
sind.

Geschehensabliufe in einer Zeitspanne von - bis werden erkannt. Verdnderungen
und Entwicklungen beispielsweise im Zeitraum von
30 - 64: vom Tod Jesu bis zum Tod des Apostels Paulus in Rom

werden sichtbar.

11 K.-H. Zuber , Zur Wissenschaftsorientierung elementaren historischen Lernens,
in: Hantsche/Schmid (s. Anm. 6), 33-49, hier 45.
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Warum-Fragen, Fragen nach den Griinden geschichtlicher Phanomene, nach Ur-
sachen der Entwicklungen sind zu stellen. "Die Frage 'Warum?' lgst Selbstver-
standlichkeiten auf, flihrt zur Einsicht in Verdnderungsmdglichkeiten, -notwendig-
keiten aber auch in \/eréndosrungsgrenzen."J'2 Bei der Befragung der Geschichte
und ihrer Entwicklung auf Ursachen und Folgen hin werden elementare sozialwis-
senschaftliche Fragestellungen und Verfahren von den Grundschiilern angewandt.

Die Begrundungsfaktoren werden geordnet, kategorisiert, gekl&rt: psychische, so-
zialpsychologische, soziologische, Skonomische, geographische, historische, ideolo-
gische, theologische ... Grinde des Geschehens, Motive des Handelns. - Um kein
MiBverstédndnis entstehen zu lassen: Entscheidend ist nicht, daB die wissenschaft-
lich richtigen Bezeichnungen genannt werden, "sondern dai3 die von ihnen repré-
sentierten Fragerichtungen von den Schiilern erkannt und angewendet werden kén-
nen."13 Neue Begriffsschdpfungen in der Sprache der Kinder sind denkbar, sogar

wiinschenswert.

Wer Begriindungsfaktoren suchen und ordnen will, muB wissen, was damals - in der
begriindenden Zeit - war. Die Schiler haben historische Fakten zur Kenntnis zu
nehmen. Vor allem dem erzahlenden Lehrer kommt der informierende Part zu.

Die verursachenden Faktoren einer geschichtlichen Entwicklung sind in den mei-
sten Fillen nicht gleichgewichtig. Bewertungen sind vorzunehmen. Ein unreflektier-
tes Urteil greift oft zu kurz. Die Schiller missen die Fragen stellen lernen: Wer
hat uns das Uberliefert? - Warum sagt uns die (verbale, ikonische, haptische) Ge-
schichtsquelle das so? Die Kenntnis der Herkunft der geschichtlichen Information,
der Standortgebundenheit des Autors ist ein Wegweiser der Bewertung und Ge-
wichtung, der Interpretation und Deutung. Nicht selten wird die Notwendigkeit wei-
terer - ergdnzender, kontrastierender - Informationen sichtbar.

Letztlich steht die Beantwortung der Frage nach dem BeurteilungsmaBstab des Ge-
schehens, der Geschichte an. - Hier werden sich in der Regel die Wege der 'Pro-
fanhistoriker' und 'Wirchenhistoriker' trennen. Der Religionslehrer deutet - mdg-
licherweise - die Geschichte des Volkes Gottes in, sub, cum der Welt und ihren
raum-zeitlichen Umst&anden. heilsgeschichtlich. Die personlich erfahrene, wirkende
Botschaft Jesu Christi liefert dem Religionslehrer ein spezifisches Instrumnentarium
zur Beurteilung und Deutung der Kirchengeschichte im soziokulturellen, politischen,
tkonomischen Kontext.

12 Huhn (s. Anm. 3), 157.
13 Ebd. 155.
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Fiir die Inselbildung in einem effektiven historisch orientierten Sachunterricht
gibt Wolfgang Hug zehn Orientierungshilfen, die auch fiir den kirchengeschicht-
lich arientierten RU zu beachten sind:

nAuf kurze Formeln gebracht, stellt sich der Stufenbau des historischen Lernpro-
zesses In folgenden Stichworten dar:
Vom Konkreten zum Abstrakten
Vom Nahen zum Fernen

Von der Anschauung zum Begriff
Vom Einfachen zum Vielfédltigen
Vo Komplexen zum GroBraumigen
Vom Privaten zum Offentlichen

Von der Phantasie zur Wirklichkeit
Von der Nachahmung zum Selbertun

Vom Vorgegebenen zum Selbstbestimmten."-

2. Religionsunterricht - Kirchengeschichtsunterricht

Situativer, problemorientierter, erfahrungsbezogener RU hat eine geschichtliche
Komponente.ls

Geschichte ist fiir Israeliten und Christen der Ort der Transzendenzerfahrungen.
In der konkreten Geschichte begegnete das Volk Gottes des Alten Bundes Jahwe.
Gott inkarnierte im Koordinatensystem von Raum und Zeit. Durch Jesus Christus
erhielt die Vergangenheit einen Ziel-, die Zukunft einen Ausgangspunkt. Die end-
giiltige Zeiten-Wende kann datiert werden. In der Sprache, die heutige Menschen
an einem bestimmten Ort in einer unwiederholbaren Zeit sprechen, wird das Evan-
gelium Jesu verkiindet, Hoffnung fir diese Zeit gegeben, endgiiltiges Heil nach
dieser Zeit zugesagt. £

Dem Kirchengeschichtsunterricht (= KGU) liegt das Kirchenbild des Vaticanum 1!16

zugrunde. Einem kathnlischen17 KGU, der den lebendigen Weg der Kirche(n) in

Raum und Zeit machzeichnet, kritisch &tiologische Fragen an das Gewordene, die
kirchliche(n) Tradition(en) stellt und jungen Menschen Gestaltungshilfen ihres sub-
jektiven Procedere in der Expedition des Volkes Gottes zu seinem Ubergeschicht-

lichen Ziel - basileia tou theou - anbietet, ist das Pradikat 'Gkumenisch’ irnrnar}enl:.18

14 Hug (s. Anm. 6), 77 f.

15 Vgl. Gemeinsame Synode, Der Religionsunterricht in der Schule, 2.3.4; 2.4.1; 2.5.1.
16 Vgl. Lumen gentium, 4.

17 Vgl. L. Vischer, Die Kirchengeschichtsschreibung - konfessionell oder kumenisch?,
in: J. Pfammatter/F. Furger (Hg.), Kirchengeschichtsschreibung als theologische Auf-
gabe, Zlrich 1982, 11-30.

18 Vgl. Unitatis redintegratio, 10; Gemeinsame Synode, Unsere Hoffnung, 1V, 1; 2.
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Im KGU bestimmt "die Gegenwart den Zugriff auf die Vergangenheit."lg Das kon-
krete Heute, Hier und Jetzt des Volkes Gottes ist Ausgangspunkt des KGU in der
Grundschule. Das Herkdmmliche wird auf sein Her-kommen untersucht; seine Be-
deutungen werden ergriindet, die Intentionen deutlich gemacht.zc| Ziel des unter-
richtlichen Prozesses sind die Gegenwart und Zukunft. Die Geschichte des Volkes
Gottes ist der heterogenen Schiilerschaft gegenwartig und erfahrungsnah, in die Zu-
kunft offen und gestaltungsfahig.

Die Geschichte der Kirche(n) vollzieht sich zu allen Zeiten allerorten in der Span-
nung zwischen Anspruch, Volk Gottes zu sein und der Realitét, faktisch hinter ih-
rem Ideal zuriickzubleiben. Ecclesia in via semper reformanda. KompaB ihres We-
ges ist das Evangelium Jesu Christi. An ihm muB sich Kirche selbst messen und
von anderen beurteilen lassen. Berechtigte Negativurteile sind AnlaB zur Kurs-
korrektur.

3. Kirchengeschichtsunterricht - Lehrpléne

Geschichtlich orientierter RU in der Grundschule baut im Idealfall an die Zeit-In-
seln des Sachunterrichts an, prézisiert, konkretisiert sie, 18t neue Inseln entstehen,
verringert ihre Abstdnde. Hinweise, wann, womit, wie dies geschieht, sollten den
Lehrplénen zu entnehmen sein.

3.1 Zielfelderplan

Wer einseitig - wie in diesem Beitrag - nach Elementen geschichtlichen Lernens
in Lehrbichern, Kommentaren und Lehrpldnen sucht, kann und darf keine Aussage
Uber die Qualitdt des Ganzen machen.

Welche Hilfen flir das geschichtliche Lernen kann der Praktiker den Planungsrastern
und -skizzen des Zielfelderplans fiir die Grunclsz:huie21 (= ZfpG) entnehmen?

BegriBenswerte Ansdtze geschichtlicher Lernprozesse finden sich bereits in der 1.
Klasse, Zielstrang I 3a, Rahmenthema "Sehen und dahinterschauen.” Die Frage-

und Suchbewegung wird geférdert. Sie ist Motor auch geschichtlichen Arbeitens.
Wirkungszusammenhénge und. Ursachen eines geschichtlichen Phinomens werden
aufgedeckt. - Vorziiglich flr die Arbeit mit und an dem Geschehenen sind beispiels-
weise die Lernzielformulierungen in

19 G. Ruppert, Geschichte ist Gegenwart. Ein Beitrag zu einer fachdidaktischen
Theorie der Kirchengeschichte, Hildesheim 1984, 102.

20 Vgl. K. Wegenast, Religionsdidaktik Grundschule. Voraussetzungen, Grundlagen,
Materialien, Stuttgart 1983, 91. i

21 Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht in der Grundschule,
Teil I: Grundlegung, Miinchen 1977; Teil II: Unterrichtsplanung, Heft 1-4, Miin-
chen 1978-1980 (= ZfpG).
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22

121°“: "Kinder fragen bei allem warum

Y - Aufzeigen, daB durch Fragen Zusarnmenhange aufgedeckt werden.
- Fragen auf ihre Bedeutsamkeit und Wichtigkeit Uberpriifen.”
320: "Warum Iist das so?
Alltiglichkeiten und Ausnahmesituationen kritisch hinterfragen."23
Kritisches Nach-fragen, nach Griinden suchen, berlegen, warum ..., Grinde be-

werten sind haufig vorgeschlagene Ziele im ZfpG.

224: "_eute, die nicht in die Kirche gehen

Y - Grinde nennen, wagym manche Leute nicht zur Kirche gehen, und die
Griinde bewerten."

430: "Ein Buch mit einer langen Geschichte" nimmt die Schiiler in den Uberlie-
ferungsprozeB hinein:

"X - Beispiele sammeln, was Vater und Mutter, Oma und Opa von friher er-
zdhlen.

Y - Verstehen, daB Ereignisse, die friher wichtig waren, in der Erinnerung
bleiben, mit der Zeit aber verblassen, aber auf Anregungen und Anfra-
gen hin gerne wieder in die Erinnerung geholt werden.

- Verstehen lernen, warum Menschen gerne von friher erzéhlen.

- Uberlegen, warum Menschen 'alte Geschichten' aufschreiben.

- Entdecken, da[%?uch in der Bibel wichtige Lebenserfahrungen weiterer-
zahlt werden."

In 431: "Das Alte Testment
XYZ - Grafik Uber einige inhaltliche Schwerpunkte und wichtige SE%tiDnen
der Entstehungsgeschichte des Alten Testaments erstellen.
werden Zeit-Inseln errichtet; aber: nach welchen Kriterien welche?

Der ZfpG hilft, das ZeitbewuBtsein aufzubauen.?’ Der RU erbringt Serviceleistun-
gen fUr den Sachunterricht, wenn er den Schilern Mut macht, Rick-fragen zu stel-

len und diese fiir einen effektiven Geschichtsunterricht unabdingbare Fragerichtung
schult.

Kirchengeschichte im engen Sinn wird dann betrieben, wenn "die Geschichte des
Volkes, das sich selbst als das neue Gottesvolk bezeichnet hat"ZS, im RU thema-
tisiert wird.

22 Die Zahl weist auf das Planungsraster 121 im ZfpG, Teil II: Unterrichtspla-
nung, Heft 1, 174 (= ZfpG 11 1, 174).

23 ZfpG II 3, 223.
24 ZfpG II 2, 208.
25 ZfpG 11 4, 265.
26 ZfpG 1I 4, 266.
27 Vvgl. z. B. auch 122, 302.

28 A. Philipps, Kirchengeschichtsunterricht nach dem Konzil, in: KatBl 96 (1971)
528-536, hier 533.
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Der ZfpG setzt heimatkundlich an. Das Hier und Heute sind Ausgangspunkt in den
Rahmenthemen II 2a: "Christen feiern Eucharistie”, II 2c: "Gemeinde braucht
Treffpunkte", "Verschiedene Christen haben verschiedene Aufgaben." Die Schiler
stellen Fragen an das ihnen (mehr oder minder) Bekannte.

Der ZfpG geht vom Nahen zum Fernen: Gemeinde - Weltkirche.

Es ist im ZfpG zu beobachten: Das Volk Gottes ist verortet; in die Vergangenheit
wird nicht ausdriicklich gefragt. - Erbe eines alten, einseitigen Heimatkunde- Un-
terrichts?

248 "Kinder in der Gemeinde“29

spricht Maglichkeiten sinnvoller Mitarbeit der Kinder in der Gemeinde an; sie ist
gestaltl.lngsféhig.BD

Die Kirche ist "an die Geschichte Israels angeschlossen: Wer von ihrer Herkunft
reden will, muB weiter zuriickschauen als nur bis zu Jesus."jl Das Volk Gottes des
Alten Bundes, seine Geschichte kommt in den Blick des kirchengeschichtlich orien-
tierten RU. Menschen erfuhren in ihrer persgnlichen Lebensgeschichte in einer be-
stimmten Zeit, an einem bestimmten Ort Gott-Jahwe. Die alttestamentlichen
Texte, die das Uberliefern, sind nicht Ubergeschichtlich, geschichtslos. Sie erzéhlen
und schildern, beschreiben und berichten von Menschen nicht aus dem marchen-
haften Irgendwann, sondern in einer bestimmten angebbaren Zeit.

Bei der Arbeit an und mit biblischen Texten steht der Religionslehrer vor den Fra-
gen, wann, in welchem Umfang, mit welcher Funktion er realkundlichen Bibelunter-
richt betreibt.

Der ZfpG konfrontiert mit biblischer Realienkunde ab 1. Klasse, Zielstrang II la,
Rahmenthemen "Land der Bibel" und "Die Bibel: das Buch". In diesen Unterrichts-
einheiten muB deutlich werden, daB Geschichtlichkeit und Welthaftigkeit fir den
biblischen Glauben konstitutiv sind und ernstgenommen werden. Die Schiiler sollten
erfahren, daB geschichtliche und geographische Fakten Menschen formten und be-

stimmten.

Wer "den Sitz im realen Leben der damaligen Menschen"32 fur die Texte ausfin-
dig machen will, darf nicht die Geschichte der Geographie hintanstellen oder in
einer vagen Grauzone des geschichtlichen Wissens - in Paldstina damals ...; da-

29 ZfpG II 2, 232.
30 Vgl. z.B. auch 347.
31 H. Zirker, Ekklesiologie, Disseldorf 1984, 41.

32 ZfpG I 2, 99.
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mals in Israel ...; das alte Israel ...; Menschen damals ... - belassen, obwohl ge-

nauere Informationen moglich sind.

Eine "Zeitleiste erstellen tber die Geschichte der Schrift an sich und der Blcher
des AT bzw. NT"33 erleichtert das geschichtliche Lernen der Grundschiler, da
ihnen immer wieder einmal die Daten und Epochen in den (beildufigen) Blick

kommen k'c'mnen.}i‘L

Soll biblische Realienkunde vor der Gefahr bewahrt werden, sich zu verselbstan-
digen, muB sie in ihrer Dienstfunktion, theologische Gehalte biblischer Texte zu
erschlieBen, bleiben. Wire die biblische Realienkunde - ndher die alttestamentli-
che Zeitgeschichte - Im ZfpG nicht losgelGst vom Zielstrang I 1b ausgewiesen,
so wire nicht pauschal zu konstatieren: "Menschen der Bibel" sind zeitlos; wenn
aber zeitlos, dann knnen diese Menschen bei Grundschilern ins Marchenhafte 'Es
war einmal' absinken.

Bereits in der Grundschule miissen Zeit-Inseln des Volkes Gottes entstehen, von de-
nen aus vor- und zurlickdatiert werden kann. Die politisch-sozialen und religids-
kulturellen Umstéinde auf einer bestimmten Zeit-Insel sind nicht zu vernachléssi-
gende Determinanten der Begegnung Gott - Mensch. So kann beispielsweise nur
der Schiiler, der die Zeit kennt,

302: "7 - Uber die Berufungsgeschichte des Propheten Jeremia nachclenl-«sn."35

Die Vernachldssigung der historischen Dimension, die nicht akzentuierte Hervor-
hebung der Zeitkoordinate schwacht die politische Dimension des AT und NT ab.
331: "Elija/Elischa

An biblischen Texten erkennen, W%% Menschen ihre Umwelt verdndern, weil
sie sich von Gott berufen wissen"" ",

ist nur mit Wissen der Zeit maglich. So kann auch dem Eindruck gewehrt werden,
s handle sich hier um 'Privatpersonen' mit je individuellem Einzelschicksal ohne

Beziehung zum Volk (?:t:ﬂ:tés.“z—'r

In Schwierigkeiten kénnen die Grundschiler dann kommen, wenn ihmen Inhalte aus
2wei Geschichtsepochen kurz hintereinander angeboten werden. Es ist nicht auszu- .
schlieBen, daB uninformierte Grundschiler Gleichzeitigkeit, zumindest zeitliche

33 ZfpG II 3, 114.

34 vgl. auch die thematischen und methodischen Hinweise zu 431, in: ZfpG 11 4, 130.

35 ZfpG II 3, 205
36 ZfpG II 3, 234,

37 Z2fpG 01 35,125,
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Nahe annehmen.
Bt
302: "So war ich - so will ich werden

Z - Uber die Berufungsgeschichte des Propheten Jeremia nachdenken.
- Die Bekehrung des Apostels.))%aulus als das einschneidende Ereignis sei-
ner Entwicklung verstehen."

Der biblischen Realienkunde, ihrer dienenden Funktion und Integration in den Bibel-
unterricht, kommt fiir das geschichtliche Lernen in der Grundschule eine entschei-
dende Bedeutung zu.

Dies gilt fir die alt- und fiir die neutestamentliche Zeit.

Die Rahmenthemen "Die Bibel erzahlt von Jesus" und "Jesus der Christus" in Ziel-
strang II lc begleiten die Grundschiiler ab 1. Schuljahr. Hier werden leider keine
Zeit-Inseln im 1. Jahrhundert (beildufig) aufgebaut. Datierungen werden vermieden,
geographische Bezeichnungen dagegen vermittelt. Jesus, der Christus, lebte und
handelte nach dem ZfpG an Orten im "Land der Bibel" zeitlus.39

Der historische Jesus wird konzentriert in

238: "Eucharistie und Abendmahl"

erarbeitet. In den thematischen und methodischen Hinweisen heiBt es: "Gedenktage
im Leben Jesu (Geburtstag, Todestag, vor allem der Tag seines Abschiedsmahles

in Verbindung mit Ostern)."ao

445: "Die ersten Gemeinden der Christen"

in Jerusalem und Antiochien sind verortet und zeitlich fixiert: "Eine kurze Geschich-
te der friihen Kirche an einer Zeitleiste darstellen (Jesu Wirken, Jesu Tod, Ausbrei-
tung des Glaubens durch die Apostel, Paulus geht zu den Heiden, Petrus in Rom

U. E.)."al
In diesem Thema wird wiederum konzentriert neutestamentliche Zeitgeschichte be-
trieben. Gut so, aber: Es ist wiinschenswert, daB bei allen moglichen Themen ge-
schichtliche Bildung erfolgt.

Das historische Rick-fragen, warum - beispielsweise -

131: "die zwolf Freunde Jesus nachgefolgt sind"az’
4 i

238: "die Kirche Eucharistie feiert" ™,
ist im ZfpG ausgepragt. Begrindungsfaktoren in der Geschichte konnen sichtbar wer-

38 ZfpG I 3, 205.
39 Vgl z.B. 138, 447, 337, 336, 240, 341.
40 ZfpG 11 2, 143,
41 ZfpG 11 4, 171.
42 ZfpG 11 1, 184.

43 ZfpG 11 2, 222.
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den. Theologische Begriindungen haben im raum-zeitlichen Koordinatensystem eine

Verankerung.

Menschen, Persinlichkeiten, Christen rachen Geschichte in der Kirchengeschichte.
Sie sind an einem bestimmten Ort zu einer bestimmten Zeit Teilnehmer der Expe-
dition des Volkes Gottes auf die basileia tou theou hin. Manche Menschen haben
Modellcharakter durch ihre relativ konsequente Art und Weise der Nachfolge Chri-
sti in einer Geschichtsepoche. Der ZfpG geht sparsam mit den Heiligenml um.
wenn "produktive Vorbilder" (J. B. Metz) im RU thematisiert werden und die kritisch
nachfragende Auseinandersetzung mit ihrem Versuch der Nachfolge Christi zum ge-
schichtlichen Lernen einen Beitrag leisten soll, dann mussen diese Frauen und Man-
ner eingebunden in den gesellschaftlichen Rahmen ihres Handlungsortes, verwoben
in die Bestimmungsfaktoren ihrer Zeit dargestellt werden. Beispielsweise bei:

323: "Manche rennen nur dem Geld nach"

Z - Von Menschen hgren, die sich im Vertrauenqguf Gott keine Sorgen um ma-
terielle Giter machten (z. B. Don Bosco)."

457: "Christen in besonderem Einsatz
Z - Die Lebensgeschichte eines engagierten Christen \.uarstehen."l“S
422: "Wunschlos gliicklich
Z - Ubeglegep, warum Franz von Assisi spater als Besitzloser glUcklich%war
als in seinen Jugendjahren und Bruder 'Immerfroh’ genannt wurde."
Zeit- und raumenthobene Heilige sind blutleer, wenig anregend fir junge Menschen.

Der ZfpG kann diese Gefahren nicht ganz ausschlie@en.

"Ohne angemessene Berlicksichtigung von lebendigem Brauchtum oder auch nur von
Brauchtumselementen wird der Religionsunterricht in der Grundschule kognitiv lber-
lastet und fuhrt zu einer Uberforderung des Grundschiilers. Deshalb sollten Brauch-
tumselemente, soziokulturell geprégte Gebetsformen, Gebetshaltungen, Gottesdien-
ste und Gemeindefeiern im Unterricht nicht Uibergangen werden und jeder Anklang
von Brauchtumsformen im Unterricht Berticksichtigung finden."aa Ein Uberregiona-
ler Lehrplan wie der ZfpG muB mit dem Angebot religidsen Brauchtums zurlick=-
haltend sein, da es fast immer bezogen ist "auf einen Ort, eine Landschaft, eine
sprach-(Mundart-)Gruppe, eine Gesellschaftsschicht."ag Eine informierende Zustands-

44 Vgl. ZfpG, Grundlegung, 146-148.
45 ZfpG 1II 3, 226.

46 ZfpG 11 4, 292.

47 ZfpG 11 4, 257.

48 ZfpG, Grundlegung, 139.

49 ZfpG, Grundlegung, 138.
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beschreibung des religitsen Brauchtums in der Gegenwart ist unzureichend. Aus-
gehend vom Heute mui die Woher- und Warum-Frage gestellt werden, um zur Mit-
te des Brauchtums zu gelangen. Die Selbsténdigkeit der Schiiler ist in der 'oral
history' eingefordert. Der ndchste Schritt geht in die Zukunft: Wie werden diese
Grundschiler zukinftig das vorgefundene Brauchtum pflegen?

Heutiger KGU hat auch "die Geschichte des Christentums in seinen kirchlichen Aus-
pragungen und deren Wirksamkeit in der Welt”50 zu erarbeiten.

Okumenisch orientiert ist im ZfpG Zielstrang I 3b. Er setzt im 1. Schuljahr (123)
beim unmittelbar Erfahrbaren der Schiiler ein: Fiir den RU werden katholische

und evangelische Schiiler getrennt. Griinde fiir diese organisatorische MaRnahme
werden erarbeitet. Die Geschichte der Kirche(n) muB dabei zur Sprache kommen.
Historisch-theologische Argumentationen diirfen auch beim Nachfragen in 223 "Leu-
te, die in eine andere Kirche gehen" und 323 "Manche rennen nur dem Geld nach"
nicht ausbleiben.

Die zweite Weitung erfahrt der KGU im engen Sinne durch die Erarbeitung der "Ge-
schichte der Religionen und des Religidisen in der Menschhelt."s .

Der fragende und deutende Blick Uber den katholischen Kirchturm hin zu den
Kirchtlirmen der anderen an Christus Glaubenden geht dann zu den Gebetshdusern
derer, die durch die Gnade Gottes zum Heil berufen sind - besonders zu den Syna-
gogen und Moscheen.

Anregungen fir den geweiteten KGU findet der Religionslehrer in den Rahmenthe-
men "Andere Konfessionen und Religionen" und "Lebensstile - Lebensprogramme"
des Zielstrangs I 3b.

Die Themen setzen wiederum konkret, lebensnah an. Riickfragen werden gestellt.
Die von den Schilern genannten Begriindungen fir einen Lebensstil, ein Lebenspro-
gramm in einer nicht-katholischen Konfession/Religion dirfen, missen pluriform
sein. Es ist zu wiinschen, daB bei den Anregungen zum Nachfragen die Schuler
auch auf den begriindenden Weg in und aus der Geschichte aufmerksam gemacht
werden. So z. B. bei

222: "Mein Freund heiBt Mustafa" und
225: "Leute, die anders beten, als wir es gewohnt sind."

Eine Vernachldssigung der geschichtlichen Argumentation kann in

423 "Andere religidse Gruppen in unserer Stadt" und
424 "Judischer Glaube heute"

nicht ausgeschlossen werden.

50 Philipps (s. Anm. 28), 532.
51 Ebdii 533,
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3.2 Bayerischer Lehrplan

Die Suche nach Elementen geschichtlichen Lernens im curricularen "Lehrplan
Katholische Religionslehre Grundschule"52 des Bundeslandes Bayern (= CulLp) --
ist mihsam. Aus den im Culp angegebenen Richtzielen, den dazugehdrigen In-
halten und Empfehlungen zur Unterrichtsgestaltung ist nicht abzulesen, daB das
ansatzhafte ZeitbewuBtsein der Grundschiler wesentlich erweitert, das Sehen
des Geschehenen und das kritisch &tiologische Zurlick-Fragen in die Vergangen-
heit gefdrdert, die zu gestaltende Zukunft klar in das Zielspektrum des RU ge-
nommen wird.

Winschenswert wére es, wenn der Dreiklang Gegenwart - Vergangenheit - Zu-

53

kunft im 4. Schuljahr, "8. Themenbereich: Ich - heute und morgen'”~ stark er-

kldnge.

Die ecclesia in via in nach-christlicher Zeit, die die Schiler sind, wird in Zu-
kunft ein anderes Selbstverstindnis in der pluralen Gesellschaft haben (missen)
als vor einer Generation. Kirche ist eine von Menschen zu gestaltende GroBe.
Wer an ihrer Gegenwart und Vergangenheit arbeitet, arbeitet fir ihre Zukunft.
In der 2. Jahrgangsstufe werden 7. "Zur Kirche gehtren" und 8. "Leben in der
Pfarrgemeinde"sa thematisiert. Hier kénnte heimatlicher KGU betrieben wer-
den. Der CuLp bleibt im Heute stehen. Kritische Fragen an die Geschichte der
Kirche und Problematisierung ihrer gegenwértigen Strukturen unterbleiben. Sta-
tik anstelle von Dynamik ist festzustellen. - Bei der geographischen Ausweitung
des 8. Themenblocks von der Pfarrgemeinde zur Weltkirche sind keine Spuren
der Geschichte auszumachen.

Alt- und neutestamentliche Inhalte sind nach dem Culp weitgehend zeitlos. Ver-
ortung dominiert Datierung. - Dieses Pauschalurteil ist jedoch nach Lektire der
unterrichtsnahen "Handreichungen 2" zu korrigieren:

2. Schuljahr, 2. Themenbereich: Die Bibel erzahlt von Gott und den Menschen

"Grobziel 3: Die Bibel als ein Buch verstehen lernen, das von Taten Gottes er-

zdhlt, die die Menschen froh machen."

Feinziel: "1. Aufmerksam werden auf die Situation (politisch, religids) der Isra-
eliten um 1000 v. Chr. ...
3. Wichtige geographische und historische Gegebenheiten zur Zeit Jesu
kennen."

52 Lehrplan Katholische Religioenslehre Grundschule, Muinchen 1979 (= CuLp).
53 CulLp, 4. Jahrgangsstufe, 14 f. (= Culp 4., 14 f.).

54 CuLp 2., 14-16.

55 Handreichungen 2 zum Lehrplan Katholische Religionslehre Grundschule. Unter-

richtsbeispiele, Unterrichtsplanung, Elternarbeit, Minchen 1980, 41.
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Die biblische Realienkunde ist im CulLp sowohl in der alt- als auch in der neu-
testamentlichen Zeitgeschichte ausgediinnt.

Jesus "zieht von Ort zu Ort".56 Wann war das? Welche geschichtlichen Hinter-

griinde sind bei der Erarbeitung zu beriicksichtigen? - Bel diesen Fragen geht

es nicht um eine Historisierung biblischer, das Heil verkiindender Texte, sondern
die Schiler sollen Jesus, den Christus, als einen Menschen seiner Zeit an einem

bestimmten Ort kennenlernen, sein raum-zeitliches Menschsein ernst nehmen.

5

"Der Anfang der Kirche in Jerusalem" 7 ist auf keiner Zeit-Insel festgemacht.

Der CuLp fihrt bei den Inhalten auch Heilige auf. Es bleibt zu hoffen, daB sich
die Schiler mit ihnen als Menschen einer bestimmten Zeit auseinandersetzen
werden.

Religibs-kirchliches Brauchtum wird im CuLp a‘mgeboten.58 Dabei wird in der
Regel weder in das begriindende Gestern noch in das zu gestaltende Morgen ge-
fragt. Ein kleiner Ansatz fir ver&nderndes Handeln ist im 1. Schuljahr auszuma-
chen:

145 Th_emenberelch: Advent und Weihnachten feiern 59

Lernziele: Advent und Weihnachten bewuBt erleben und gestalten."”

Der CulLp wirft im 4. Schuljahr einen Blick auf "verschiedene christliche Kon-

80 nd die nicht-christlichen Reli-

61
?

fessionen neben unserer katholischen Kirche™
gionsgemeinschaften. "Ostkirche", "Kirchen der Reformation™ ", "Vom Glauben
der Moslems", "Vorn Glauben der Juden"62 weisen in die Geschichte. Der CulLp

enttduscht aber die Neugierde der Grundschiler an der Geschichte.

Der CulLp meidet Zeit-Inseln. Sie kinnen nur schemenhaft ausgemacht werden.
Die bayerischen Grundschiler lernen im RU nicht, da@ etwas geschehen muB
mit der Geschichte, daB sie zu hinterfragen und zu gestalten ist. Die Angaben
im CuLp bringen die Welthaftigkeit des Heils nur schwach zum Ausdruck.

Lehrpléne geben dem Unterricht Rahmenbedingungen vor. Kein Religionslehrer
und kein Religionsbuch sind so frel, daB sie die amtlichen Vorgaben ignorieren

P96 HCUERSL-5Y

57 Culp 4., 11.

58 NglEEHEp 11,77, -8, 10y 25 (B), 5]
59 Cullp 1. B.

60 Culp 4., 12 f.

61 Culp 4., 12.

62 Culp4%,-13,
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diirften. Sie sind aber an sie auch nicht sklavisch gebunden. P&dagogen, die ge-
schichtlich und kritisch denken, die von konkreten Lernbedingungen ausgehend
klassenspezifische Lehrintentionen bestimmen, schillerbezogene Handlungsweisen
der Lehrer und ihr perstnliches unterrichtliches Konnen machen die Qualitat des
kirchengeschichtlich orientierten RU aus.

4. Lehrplan - Religionsbuch

Die Auswahl und Beschrinkung auf die beiden untersuchten Religionsbiicher -
"groRe Freude" und "Religion in der Grundschule" - bot sich an wegen ihres en-
gen Anschlusses an einen Uberregionalen bzw. an einen regionalen Lehrplan. Ein
Stiick des Weges vomn Lehrplan zum konkreten Unterricht kann nachvollzogen
werden.

Fiir jede Rezension und kritische Auseinandersetzung mit einer Publikation gilt
eine chinesische Welisheit: Zu wissen, wie man es macht, ist nicht schwer; es
auch zu machen, das ist schwer. Warnung an den Kritiker - Trost der Autoren!

So wie beim ZfpG die Unterrichtsplanungen Inhalt und Gestalt des intendierten
RU deutlicher werden lassen, so gewinnt das Medium Religionsbuch durch sei-
nen Lehrerkornmentar an Profil. Didaktisch-methadische Richtungen - auch An-
derungen -, Ergdnzungen, Vertiefungen werden sichtbar. Kommentare sind not-
wendige Schiiissel, die in der Hand des Lehrers die Tlr zum Unterricht 6ffnen
(kBnnen).

Ich sehe es nicht als meine Aufgabe an, in diesem Aufsatz mit Hilfe der Schul-
biicher geschichtliche Lernprozesse vorzuschlagen.

4.1 GroBe Freude

GroRe Freud963 (= GF) schlieBt sich sehr eng an die "Einzelthemen und -inten-
tionen des Zielfelderplanes fir die C;n.lndst:hl.ﬂe"é‘4 an.

GF will im 1. Schuljahr in der Einheit "Kinder fragen bei allem warum”65

(= ZfpG 121) durch Warum-Fragen die Wirklichkeit erschlie@en und veréndern.
Das Bild GF 1., 13 unten beispielsweise regt zu Riickfragen nach den vorgangi-

63 M. Gartmann u. a., groBe Freude. Religion im 1. Schuljahr, Hildesheim 1984
(= GF 1.); dies., groBe Freude. Religion im 2. Schuljahr, Hildesheim 1985 (= GF 2.);
dies., Lehrerkommentar. groBe Freude. Religion im 1. Schuljahr, Hildesheim 1984
(= GFLKk 1.); dies., Lehrerhandbuch. groBe Freude. Religion im 2. Schuljahr, Hildes-
heim 1985 (= GFLk 2.).

64 GFLk 1., 6.

65 GF 1., 12 f. In Klammer steht die Zahl des betreffenden Unterrichtsthemas aus
dem ZfpG.
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gen Ussachen des Leides des Kindes und der Frau an. Die Ver"gangenheit wirkt
heute. Friher - trafen diese Menschen unzureichend Vorsorge fiur ihren Unter-
halt; - versagten Menschen ihre Hilfe; - war die Witterung fir eine ausreichende
Ernte ungiinstig; - wurde die Nahrung ungerecht verteilt ...

Das Biindel der Bedingungsfaktoren ist zu ordnen. Die Frage nach der Zu-

kunft bleibt nicht aus. - Geschichtliches Lernen wird geférdert durch "(4) Die

66

eigene Geschichte befragen." Die Schiiler befragen sich heute, ihre Lebens-

geschichte, kénnen Zukunftspléne schmieden.

Die unmittelbare Umgebung der Schiiler bietet immer wieder Anregungen, in

die Geschichte zuriickzufragen. "Leute, die nicht in unsere Kirche gehen"67

(= ZfpG 224, 223) konfrontiert die ZweitklaBler mit einer Fotografie aus einem
evangelischen Gt:ﬁ:tesdienst.ﬁ8 "Bei der Behandlung dieser Thematik gilt es vor
allem zu zeigen, daB alle Christen an einen Gott Jesu glauben und diesen Glau-
ben in der eigenen Gottesdiensttradition bekennend feiern, daB bei allen kon-
fessionellen Unterschieden der Blick auf das Gemeinsame der christlichen Kirchen
nicht verlorengehen darf."69 Evangelische Christen stehen in einer anderen Kult-
tradition. Warum? Begriindungen sind zu erarbeiten - auch theologie-geschicht-
liche. - Muslime besuchen deutsche Grundschulen. Junge Christen nehmen in
ihrem alltdglichen Umngang mit tirkischen Mitschilern eine fremde Kulturtra-
dition wahr. Unbekanntes verunsichert. Fragen ldsen Angste auf. Erkldrungen
und Begriindungen sind Briicken der Verstindigung. "Durch das Kennenlernen
einiger religiéser Ausdrucksformen des Islams kann den Kindern diese fir sie
hiufig als fremd empfundene Religion mit dem Ziel nahergebracht werden, die
Glaubensliberzeugung und die Gebetspraxis des Islams achten zu lernen. Ahn-
liches 156t sich bel der Darstellung von religitisen Ausdrucksformen des Juden-
tums erreic:hen."7O - Die Fenster des RU sind durch GF bereits ab 1. Schul-
jahar?1 sur christlichen Schwesterkirche und zu den Briidern und Schwestern in
Abraham gebffnet. Die Anregungen fUr die Arbeit mit GF 2., 42 f. sind geeig-
net fir die geschichtliche Bildung. Die Gespréchsskizze "(12) 'Evangelisch -
katholisch! "72zeigt, daR geschichtliche Begriindungen nicht unkindgemal sein
miissen. Eine Zeit-Insel - vor Uber 400 Jahren - entsteht. Gegenwart - Vergan-
genheit - aktiv zu gestaltende Zukunft werden den Schiilern bewuBt. - Menschen,

66 GFLKk 1., 31.

67 GF 2., 42 f.

68 GF 2., 42.

69 GFLKk 2., 58; vgl. auch Kopiervorlage 10/3.

70 GFLk 2., 58. ;
71 vgl. GF 1., 28: Gebetssituationen von Christen, Juden, Muslimen.
72 GFLk 2., 63.
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die anstelle des la<irc2f1ga\n|;|s-"'3 einer Freizeitbeschéftigung nachgehen, miissen
ihre Lebensgeschichte - eine maglicherweise nur noch nominale christliche Tra-
dition - befragen lassen, warum ...?

Im 1. Schuljahr ist "Kirche - Haus Gottes - Haus der Cl'n‘ist&n“-M (= ZfpG 136,
142, 135, 124) heimatkundlich orientiert. Kirche als Ort, als Kultstatte kommt
in den Blick. Die Bilder konfrontieren mit kirchlichen Vollziigen. Dem ZfpG
folgend finden sich in GFLk 2., 79-81 keine Hinweise auf die Geschichte des
Hauses Gottes/ - der Christen, die zu Fragen anregt, um das Heute der Kirche
zu erkldren und ihr Morgen zu gestalten.

Alttestamentliche Texte bereiten Grundschilern wegen des fernliegenden soziokul-
turellen Umfeldes oft Schwierigkeiten. GF bemiiht sich - methodisch geschickt -,
im 2. Schuljahr in der Einheit "Jahwe fihrt aus I'A'gygjten".?5 (= ZfpG 233)
spielerisch das Problem zu losen. Die "Sachinformationen zum transformierten
Bibeltext im Schiilerbuch"’®
Chr.. - Wie wird sie den Schiilern sichtbar? Auf ihr kdnnten im vorgeschlagenen

schaffen die zu vermittelnde Zeit-Insel um 1200 v.

“Spiel zur Aufbruchsituation" und in der "Skizze eines Schattenspiels mit musi-
kalischen Elementen zu Exodus 13,20~1£s,31"77 die differenzierten Lebensumsténde
der Israeliten im Sklavenhaus Agypten und die Mehrschichtigkeit des geschicht-
lichen Exodus zur Sprache kommen. "Die Transformation des Textes kann sich

« nicht auf die Ebene der Historizitdt beschrédnken, sondern muB den Zusammen-
hang von Geschichte und Glaube, den der Text in dichterischer Form darstellt,
zum Ausdruck %:!ringen."j'8 Wenn die geschichtliche Sachinformation - erzéhlend,
nicht lexikonartig informierend - in die Lehrererzéhlung einginge und in der Aus-
legung zur Sprache kdme, wéren die theologischen Aussagen im Raum-Zeit-Koordi-
naten-System hinreichend verankert.

Der "Erzahlvorschlag: Samuel als Prophet in Israel"79 fUr die Einheit "Jahwe be-
ruft samuel"®° (= ZfpG 229) zeigt, daB GF mehr an einer Verortung als an einer
Verankerung in der Zeit gelegen ist. - Raum und Z e it erden die biblische
Botschaft. In GF wird auf unbestimmten Inseln im Meer der Zeit von Menschen
gehandelt, treten Gott und sein Volk in Verbindung, erfillt z. B. Samuel einen

73 GF 2., 43.
74 GF 1., 48-51.
75 GF 2., 50-53.
76 GELK 2., 741,
77 GFLk 2., 69-73.
78 GFLk 2., 74.
79 GFLk 2., 81.
80 GF 2., 54-57.
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Auftrag Jahwes. Wann beginnt "mit den Propheten, die sich perstnlich durch

eine Berufung direkt von Jahwe erwéahilt wissen"al, eine neue Zeit in Israel? -
"Spiter” (?) salbte Samuel "den Saul zum ersten Kdnig von Israel."82 Ein beach-
tenswertes Datum in der Geschichte Israels; es ist eher von den Schilern im Gedécht-
nis zu behalten als die im Lehrerkommmentar erwdhnten Orte Gilgal oder Mizpa. -
Regt der vorgelegte Erzahlvorschlag zum Nachfragen und Dialog an?

Wer Jesusgeschichten erzéhlt, muB auch von der datierbaren Zeit und den Orten
der Handlungen des historischen Jesus erzahlen. Eine funktionale Realienkunde
hilft dabei. In den transformierten Bibeltexten fir die ErstklaBler zu "Die Bibel -
das Buch mit den Jesusgeschichten"83 (= ZfpG 127) in GFLk 1., 25-27 fallt
durchgéingig die Zeitdimension aus. Wer z. B. das Gleichnis vom Gastmahl nach-
spielen 501184, muB wissen, In welcher Zeit er spielt, welche Um-stande auf der
Biihne zu beachten sind.

Geographie vor Zeit zeigt sich verstdndlicherweise im 2. Schuljahr in der real-

85 (= zfpG 226). Beachtens-
wert ist in der "Religionspédagogischen Hinfthrung" formuliert: "Der Glaube an
die Menschwerdung Gottes (Inkarnation), an die Solidaritdt Gottes mit der Ge-
schichte dieser Welt ist nur dann nachzuvollziehen, wenn das Jesusgeschehen als
konkret-reale Geschichte einer bestimmten Zeit und Wirklichkeit verstanden wird,
als eine Geschichte, die im Glauben als Geschehen Gottes mit und in dieser Welt

kundlichen Einheit "In Paldstina sieht es anders aus"

angenommen werden darf."® _ warum datiert GF fir die Schiiler nicht genauer
als "Bald nach Jesu Tod wurde der préchtige Bau (= Tempel) zerstfjrt"?87

Im Bibelunterricht sollte bei der Gliederung des zeitlichen Nacheinander nicht
auf den ordnenden Zahlen herumgeritten werden. Sie miissen aber (wiederholt)
genannt werden, um sich den Schiilern fest einzuprédgen.

Die in den "Sachinformationen zu den Bildern der SChu]bLIChSEitEH"SS GF 24 10 ff.
vermittelten Geschichtskenntnisse sind in den RU erzahlend einzubringen. - Die
Arbeit an einer Zeitleiste bietet sich im 2. Schuljahr "Im Gottesdienst wird aus

8l GFLk 2., 80.
82 GFLk 2., 81.
83 GF 1., 10 f.

84 GFLk 1., 27.
85 GF 2., 10-15.
86 GFLk 2., 17.
87 GF 2., 10.

88 GRlkc 2., 21
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der Bibel \.'orgelesen"89 (= ZfpG 227) an. Wichtige Trittsteine in der Geschichte
des Volkes Gottes des 1. Jahrhunderts entstehen.

GF geht offenkundig davon aus, daB die Grundschiiler - woher auch immer - wis-
sen, wann Jesus geboren wurde, Menschen zu sich rief, in Staunen versetzte,

sein letztes Abendmahl 'Feiert:e.gD Die Zeitspanne der Jesus-Zeit ist den Schi-
lern genauer anzugeben, auch wenn nicht historische, sondern theologisch-christo-
logische Aussagen im Vordergrund des Interesses stehen. Dies erleichterte spd-
ter u. a. eine Zusammenschau der rémischen Geschichte mit der neutestament-
lichen Zeitgeschichte. So kénnte dem weitverbreiteten 'Schubkastendenken' -
auch bei den Lehrern - entgegengewirkt werden.

Religitses Eirauchtl_urngl ist in GF kein zentraler Inhalt. Eher beildufig wird es
angeboten. Brauchtum muB heutigen Menschen die Frage nach ihrem Herkom-
men beantworten, um lebendig, die Mitte des Festes intendierend, gestaltet zu
werden - so auch das Brauchtum zum Martins- und Nikoiaustag.92 Den Erzahl-
vorschldgen "Martinslegende" und "Nikolausiet_:;eﬁde"g3 fehlen Frageansdtze, die
anregen, nach den Begriindungen des Handelns der Heiligen zu suchen. Bei der
Bearbeitung der Legenden in einer heterogenen L. Klasse ist zu beachten: Der
Religionslehrer kann nicht davon ausgehen, daB sich die Legenden an Jinger,
Nachfolgebereite wenden, die das beschriebene Vorbild als Herausforderung fﬁir
ihre Gegenwart und Zukunft akzaptieren.gl‘ Die Erarbeitung der Grundziige ethi-
schen Handeln des rémisch-heidnischen Soldaten und des christlichen Bischofs
ist in der Grundschule nicht verfrilht. KGU kénnte sich bereits in den ersten
Schuljahren als ein die theologischen Disziplinen Ubergreifender Unterricht er-
weisen. Der Religionspadagoge muB den Weg aus der vorbildlichen Vergangen-
heit in die zukiinftig fortzuschreibende Heilsgeschichte fir seine Klasse situa-
tionsspezifisch trassieren.

Religionspddagogen, die mit GF arbeiten, haben die Mdglichkeit, ihren Schiilern
die Zeitdimension zu erschlieBen. Das Schulbuch und der L_ehrerkommentar sind
gutes Wegebaumaterial.

89 GF 2., 36 f.; vgl. auch die dazugehdrige Kopiervorlage 9/1 in GFLk 2.: Drei
Stadien der Uberlieferung.

90 Vgl. GF 1., 18, 36 f.; GF 2., 16-19, 58 f.

91 vgl. GF 1., 17; GFLk L., 74.

S e T b I

9% GFldki17: 3644

94 \{Igl. G. Lange, Legenc}ep vom Heil _durch Christus. Impulse fUr_ den Urlterricht, in:
A. L&pple u. a. ng.), Religionspadagogische Gegenwartsfragen. Die Vortrége des re-

ligionspadagogischen Kurses 1979 im Cassianeum Donauwdrth, Donauwdrth 1980, 33-61;
bes. instruktiv: "4. Geschichte und Legende", 40 f.
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4.2 Religion in der Grundschule

"Religion in der Grundschule"95 (= RG) ist "entsprechend den Themenbereichen

des 'Lehrplans Katholische Religionslehre Grundschule! in‘Bayern (1979) aufge-
96

baut."

RG 1., 10 f. zeigt einen in den Jahreszeiten sich verdndernden Baum. Das Jetzt -
Vorher - Nachher seines Aussehens kann nach Griinden befragt werden. Der Reli-
gionslehrer kann ein Geschehen in der Zeit, einen be-griindenden ProzeB bewuBt
machen. Wiinschenswert wére es, wenn ein anschaulicher ProzeB in der Zeit auch
fiir die Kirche heute - zur Zeit der GroBeltern - in imaginierter Zukunft visuali-
slert wére. Architektur als Ausdruck einer sich wandelnden Ekklesiologie bie-
tet sich an. "Menschen zeigen ihren Giauben"97 nicht immer in einem Raum,

in dem die Mitfeiernden um den Altar stehen. Warum? Was sagt die Anordnung
der Kirchenbénke iiber das Selbstverstandnis der Kirche aus? - Fir die Zweit-

98

kldBler ist in "8 In der Pfarrgemeinde leben""" ein Arbeitsauftrag notwendig,

durch den die Geschichte der Pfarrgemeinde in den Blick kommt.99 Das BewuBt-
sein wiichse, in einer kirchlichen Tradition am Wohnort zu stehen. Verstandnis
fiir das Kirchengebdude, seine Inneneinrichtung, die dadurch bedingte - von Ort
zu Ort unterschiedene - duBere Ordnung wihrend des Gottesdienstes konnte
grundgelegt werden. Die Schiiler konnten ihre Wiinsche an eine Kirche von mor-
gen artikulieren. Veranderbares - Unverdnderbares miiBte gegeneinander abge-

wogen werden.

RG bietet alt- und neutestamentliche Zeitgeschichte weder in einem Kurs noch -
und das wére besser - bei der Erarbeitung biblischer Texte an. Da RG in einem
Kapitel groBe Rdume der Geschichte des alttestamentlichen Bundesvolkes um-
spanntmo, ist eine zeitliche Strukturierung notwendig, um die Schiler nicht im
vagen "Elnst"lDl zu belassen. Das Procedere von Zeit-Insel zu Zeit-Insel kinnte

95 V. Hertle u. a. (Hg.), Religion in der Grundschule. Unterrichtswerk fir katholische
Religionslehre in der Grundschule. 1.-4. Jahrgangsstufe, Miinchen 1981-1985 (= RG l.-4.).

96 V. Hertle u. a., Religion in der Grundschule. Unterrichtswerk fur katholische Reli-
gionslehre. 1. Jahrgangsstufe (Klasse). Unterrichtshilfen fiir Lehrer, Minchen 1981,

2 (= RGU 1., 2).

o7 REE 15,

98 RG 2., 83-93,

9% Z.B. in RG 2., 85.

100 Z.B. Josef-David in RG 2., 18-21; Jahwe-Bund-Bundesbruch-Heimkehr aus Babylon
in RG 4., 18-25.

10l R D e
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102

sichtbar gemacht werden. - Das "Kleine Lexikon" in RG 3. und 4. ermdglicht

leider keine historische Orientierung, wann, bis wann z. B. "der Hohe Rat ... zu-

103 5

standig fir die religidsen Angelegenheiten” ar. - So wie Orte und Landschaf-

ten die Geschichte Israels bestimmten und strukturierten, so auch die Zeit.

Verwirrung kann bei den Schillern auftreten, wenn sie ohne Lehrerinformation

auf einer Lehrbuchseite mit Fakten aus mehreren Epochen konfrontiert wer-

den; z. B. im 4. Schuljahr "In der Verbannung sahen die Israeliten, daB ..." - "Afra
lebte in Augsburg ..." - "In der Zeit, als Christen lhres Glaubens wegen verfolgt

wurden, lebte in Rom der Diakon r_aurentius."lm

Die neutestamentliche Zeit bleibt den Schiilern, die mit RG arbeiten, weitgehend
unbestimmt: Wer einen Geburtstag feiert, will wissen, wie alt das Geburtstags-

105

kind wird, wann es geboren wurde. Die Zeitangabe aus dem Lk-EvangeliummG

geniigt ihnen (moglicherweise) nicht. - Spatestens im 2. Schuljahr, in "6 Der Weg

Jesu: Leben - Leiden - Auferstehen"lm

sollten den Schiilern genauere Zeitanga-
ben Uber den historischen Jesus gemacht werden. - "Seit dem Tod Jesu sind etwa
50 Jahre \.fergangen."lo8 - Von welchem Termin aus missen die DrittklaBler 50

Jahre hinzurechnen?

RG bietet zahlreiche Werke der bildenden Kunst an. Sie bilden nicht nur ab,
sondern interpretieren auch eine Zeit und ihre Umsténde. Wer Bilder verstehen,
deuten, sie mit biblischen Texten vergleichen soll, muB Uber ihre Zeit-Bihne et-
was wissen. Das Schulbuch macht keine Angaben - auBer in den Quellenverzeich-
nissen.

Eine falsche Tempuswahl ist in RG 2., 80 zu becbachten: "In Italien lebt der
Priester Johannes Bosco." - Noch heute? Das verwandte Prasens stiftet Verwir-
rung, da unmittelbar zuvor die aktuelle Geschichte des Unfalls von Frau Pilz
und dem helfenden Roland im Tempus der Gegenwart erzahlt ist.

102 RG 2, 1015 k. sl 01k

103 RG 3., 101.

104 RG 4., 26; vgl. auch RG 4., 85: "Seit Kbnig David ..." - "Nach der Zerstorung
Jerusalems durch die Rémer ..." - "Auch heute noch beten die Juden an der West-
mauer des Tempels, der Klagemauer ."

105 RG 1., 28 ff.; RG 2., 27 ff.; RG 3., 30 ff.

106 Vgl. RG 3., 32: "Lest in der Schulbibel Nr. 100"; RG 3., 33: "Lest in der Schul-
bibel Nr. 104",

107 RG 2., 61-72.

108 RG 3., 32.
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Schwierigkeiten bietet den Religionslehrern im 3. Schuljahr "6 Ich bin bei euch
alle Tage" ... "Tarzisius. Es war die Zeit der Christenverfolgung in Rom."wg -

In welcher Periode der Christenverfolgungen verteidigte Tarzisius die Eucharistie,
die er seinen Glaubensbriidern bringen wollte? - "In der Zeit der Christenverfol-
gung ist der Fisch fur die Christen ein Geheim-Zeichen ..."110. Daneben findet
sich ein Abendmahlsmaosaik aus S. Apollinare Nuovo in Ravenna aus dem 6. Jahr-
hundert. - Warum wurde kein Fresko aus den Katakomben angeboten? - In RG 3.,
70 wird einem Synchronismus Vorschub geleistet. Ohne genauere Zeitangabe kom-
men zwel weit entfernte Zeitepochen in den Blick: "Die ersten Christen ..." -
"Damian Deveuster, ein Belgier", der sich fiir die Aussdtzigen auf der Insel Molo-
kai bis zu seinem Tod einsetzte. - Hier muB im RU prézise iber die Zeit infor-

miert werden.

RG bietet am ehesten bei der Erarbeitung christlichen Brauchtums, das an Hei-
lige gekniipft istlll, Moglichkeiten, geschichtliche Lernprozesse bel den Grund-

schillern in Gang zu setzen.”2

Die Doppelseite RG 1., 18 f. geht vom Heute aus - Menschen im Umfeld der

Kinder sind fiir Menschen da -, stellt dann eine Frau - die Heilige Elisabeth -
in einer bestimmten Epoche der Geschichte der Kirche als Vorbild dar, um die
Schiiler aufzurufen, in die Nachfolge Christi - "Ich bin flir andere da."113 -

elnzutreten.

Die "Unterrichtshilfen” sind fir den Religionslehrer eine groBe Unterstiitzung,

die nicht erst nach Jahren des Erscheinens des Schulbuches auf dem Markt er-
hiltlich sein diirfen. So zeigt z. B. RGU 1., 26 f., exemplarisch, wie die Personlich-
keit Elisabeth im Kontext der Zeit erarbeitet werden kann mit Hilfe des Bildes

im Schulbuch - "Ausschnitt aus der AuBenseite eines Altarflligels vorn Meister

des Hausbuchs (Nachfolger), Ende des 15. Jahrhur‘ucﬂert‘,s‘"J'Ml -, der geschichtli-

chen Hinweise zu Elisabeth von Thiiringen und der Legende vom Dienst der
Heiligen an dem Aussétzigen sowie der Verkniipfung des Tafelbildes mit Lk
10,25-37 und dem Bild auf der Vorderseite des ErstklaBbuches.

Der RU wird in der 2. Jahrgangsstufe ungenligend zu den Briidern in Abraham

109 RG 3., 68.
TIONRGE 3:.69:

111 Z.B. Elisabeth in RG 1., 19; Nikolaus in RG 1., 22 f.; Barbara in RGU 1., 33;
Martin in RG 4., 40.

112 Vvgl. RGU 1., 27, 31, 33.
113 RG 1., 19.

114 RG 1., 64.



57

115 Die-

se Sdtze stehen verloren an der falschen Stelle nach drei Arbeitsauftrégen. Die

geweitet: "4. Kemal aus der Tiirkei betet auch. Er betet anders als wir."

Information {iber eine nicht-christliche Gebetstradition wird nicht mehr im Schul-
buch aufgegriffen. Das miBte in der Planung des Religionslehrers nachgeholt wer-
den.

Eine Offnung des herkémmlichen kirchengeschichtlich orientierten RU st in der
4. Jahrgangsstufe zu beobachten: "Im Laufe verschiedener Jahrhunderte ist die

116 Hier kann schiilernah -

urspriingliche Einheit der Glaubenden zerbrochen."
das Bild RG 4., 77, das einen evangelischen, einen katholischen und einen ortho-
doxen Bischof bei einem gemeinsamen Gottesdienst zeigt, als Ansatz und Ziel
verwendend - Geschichte des getrennten Volkes Gottes betrieben werden: wie
stellt sich die zerbrochene Einheit im Umfeld der Schiiler dar? Wann und warum
trennten sich die christlichen Kirchen? Wie muB sich die Kirchengemeinde vor
Ort auf dem Weg zur Einheit der Kirche veréndern? Was Ubersteigt ihre Mdglich-

keit und Leistungsfahigkeit?

Dal RG Zeit-Inseln nicht prinzipiell ablehnt, zeigt sich in der 3. Klasse:

"Heute nach erzahlen sich die Leute in Bogen an der Donau: Es war im Jahr
1104."117 - Ist die genaue Jahreszahl sehr wichtig, notwendig zu behalten? - Da-
tierungen auch in der 4. Jahrgangsstufe: "Mohamed lebte um 600 in der Stadt
Mekka in Arabier'n."llB "Abu Hamid Ghazzali, um 1100."119

gangenen diirftigen Geschichtsinformationen bleibt zu fragen, ob die Schiiler in dem-
120

Nach den vorausge-
selben Kapitel "7 Kinder des einen Vaters" die Angaben zeitlich richtig einordnen
kéinnen: "Seit Konig David war Jerusalem die Hauptstadt Israels." ... "Nach der

Zerstdrung Jerusalems durch die Romer ..."121

- Dieses fiur eine Einfiihrung in
nicht-christliche Kulturtraditionen wichtige Kapitel 7 sollte in seiner Bebilderung
tiberlegter sein. RG 4., 82 f. informiert Schiler addquat Uber die Feier des Bel-
ramfestes. Warum erscheint auf Seite 83 ein Bild mit der Erkldrung "Eine jlidi-
sche Familie felert das Pascha-Fest"? Die mdgliche 'Vernetzung' mit RG 3., 54:
"Beim Paschamahl erinnern sich Jesus und die Apostel: ..." ist nicht gegliickt,

da das Schulbuch (méglicherweise) nicht mehr in der Hand der Kinder ist.

115 RG 2., 53.
116 RG 4., 76.
117 RG 3., 40.
118 RG 4., 80.
119 RG 4., 88.
120 RG 4., 79-92.

121 RG 4., 85.
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Eine systematische geschichtliche Bildung konnte in den beiden Unterrichtswer-
ken nicht beobachtet werden. In GF mehr und in RG minder werden die Grund-
schiiler tiber die Geschichte des Volkes Gottes informiert, stellen sie Fragen in
die Vergangenheit und an die Tradition, schluBfolgern sie fiir die Zukunft. Eine hin-
reichende Konsultation der Lehrpldne ung Schulbiicher fir den Sachunterricht
fand (sehr wahrscheinlich) nicht statt. F#cheriibergreifendes Lernen wird nicht
intendiert. Den Schiilern bleibt es Uberlassen, die Lehrangebote zusammenzufi-
gen. Damit sind sie aber Uberfordert. Es mangelt in den Schulbtichern an einer
Fixierung der Geschehen auf der Zeitleiste. Datierte, bewohnte Zeit-Inseln miis-
sen sich Schiilern multimedial einprégen. Illustrierungen und Visualisierungen
sind keine Zugest&ndnisse an das Bild-Zeitalter. Horen, Sehen und Lesen stei-
gern die Fahigkeit, den geschichtlich strukturierten Lerngegenstand zu behalten.

"Historisches Lernen durch Tur't"j'22

ist vor allem beim heimatkundlich geprégten
KGU angeraten. Die Schiiler holen selbstdndig Informationen ein, befragen Quel-
len #tiologisch, ziehen Konsequenzen fur ihre Zukunft. Jedoch, in der Grundschu-
le wird "historisches Lernen unter An]eitung"lz} vorherrschen. Die Rolle des Re-
ligionslehrers als erzéhlendern Informanten, als Initiator und Moderator der Aus-
einandersetzungsprozesse ist dabei neu zu tberdenken. Viele Schiiler haben ihre
mangelnde geschichtliche Bildung in der Grundschule noch in der Sekundarstufe II
nachzuarbeiten. Wer mit theologischen Quellen aller Art interpretierend umnge-

hen soll, kann die geschichtliche Dimension nicht unbeachtet lassen.

Abgeschlossen am 13.02.1986.

Prof. Dr. Bernhard Jendorff
Sandfeld 18c
63 GieBen

122 Hug (s. Anm. 6), 65-72.

123 Ebd. 72-74.



