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Sektionsberichte (Redaktion: Herbert A. Zwergel)

Der wissenschaftliche KongreB der AKK bietet in der Sektionsarbeit zu dem Tagungs-
thema (1.) die Mdglichkeit, nicht nur die Referate in der Diskussion zu vertiefen,
sondern auch Erfahrungen, Konzeptionen und eigenstindige Beitrige der Teilneh-
mer einzubringen, um dadurch die Themen breitgefachert zu bearbeiten. Dabei spie-
gelt die Sektionsarbeit die Situation der ReligionspAdagogik nicht nur in den deutsch-
sprachigen Landern (BRD, DDR, Osterreich, Schweiz), sie bezieht intensiv auch die
Situation in Italien, den Niederlanden, Polen und Yugoslawien ein; damit tréigt dieser
Kongre8 iiber die Grenzen politischer Systeme hinweg zu einer europiischen Ver-
stdndigung und zur Wahrung eines entsprechenden Kommunikationshorizontes der
Religionspadagogik bei.

Wie bereits Heft 22/1988 der Religionspadagogischen Beitrige gezeigt hat, haben sich
innerhalb der AKK auch Stéindige Sektionen (2.) gebildet, iiber deren Arbeit und ihre
Ergebnisse ebenfalls regelméBig berichtet werden soll.

Die Sektionsberichte werden nachfolgend in der Form abgedruckt, in der sie von den
Sektionsleitern (vgl. Namen in der Klammer) vorgelegt wurden. Interne Anmer-
kungen wurden gekiirzt. GriBere Kiirzungen, besonders in 2.2, werden durch [...] ge-
kennzeichnet.

1. Zum KongreBthema: Symbol

1.1 Symbol in Erziehung und Unterricht (Alfred Gleifiner)

Die Teilnehmer (drei aus der BRD, zwei Hollander, ein Pole) reflektier-
ten ihr Versténdnis von Symbol. Dabei bezogen sie sich in ihren Stellung-
nahmen mehrfach auf die Referate, die im Plenum und in den Parallel-
gruppen gehalten wurden.

Die Anwendung der symboldidaktischen Postulate auf die konkrete Ent-
scheidung in Erziehung und Unterricht ist wegen der Vielschichtigkeit
(Mehrdeutigkeit) des Symbolbegriffs nicht einfach und verlangt dif-
ferenzierte Uberlegungen auf didaktischer (und methodischer) Ebene.

Die ErschlieBung von religiosen Symbolen in Erziehung und Unterricht
ist nicht neu; neu sind die Schwierigkeiten, die sich aus dem jiingeren und
jingsten zeitlichen Kontext massiv ergeben: sie stellen nicht mehr nur das
eine oder andere Symbol in Frage; sie stellen vielmehr - bei internatio-
naler Betrachtung regional sehr unterschiedlich - die Gesamtheit her-
kémmlicher religioser Symbole schlechterdings zur Disposition. Im Ge-
genzug erhalten neue Symbole gerade fiir Kinder und Jugendliche groBe
Bedeutung.

Als Beispiel wurde das (naturale) Symbol des Wassers genannt, dessen
Aussagekraft heutigen jungen Menschen nur schwer zu vermitteln ist
(Wasser aus der Wasserleitung als technisches Produkt; nicht trinkbar,
verschmutzte Gewasser; natiirliche Bachlaufe sind zu regulieren), noch
schwerer der Transfer auf der religiosen Ebene zu leisten ist (Wasser zur
Kihlung, Heilung; Wasser ist lebendig, Bild des Lebens; sprudelnde
Quelle als Symbol verdankten Wassers).
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Als Beispiel eines (personalen) Symbols diente das des Hirten (arbeits-
rechtliche Aspekte; Titigkeitsmerkmale; vor allem: vollige Verdnderung
des religivsen und sozio-kulturellen, d.h. urspriinglich patriarchalischen
Kontextes), das - obgleich es heute wieder Hirten gibt - die (biblisch in-
tendierte) Aussage nicht nur nicht erreicht, sondern eher verfélscht.

Als Beispiel aus dem liturgischen Bereich wurden der Ritus der Firm-
spendung ("Ritterschlag" - wo im Spenderritus noch vorhanden?)
und/oder Festdenominationen (Christkonigsfest) genannt.

Bei der Benennung neuer Symbole kamen neben Kleidung, Acessoires
und Haartracht die Sprache Jugendlicher sowie jugendspezifische Be-
gegnungsrituale (im kirchlichen Bereich ausgeprégt bei Kirchen-, Katho-
likentagen, in Taizé) zur Sprache. Neue, oft iiberraschende Sensibilisie-
rung I4Bt sich bei Werten wie Friede, Armut, Solidaritét feststellen, teil-
weise allerdings ambivalent (wie z.B. Fortschritt, Technik).

SchlieBlich skizzierte der polnische Teilnehmer (Prof. Kulpaczinski,
Lublin) am letzten Tag (in Kooperation mit der sténdigen Sektion "Em-
pirische Religionspadagogik") das Modell der ErschlieBung von Gebet.
Hierfiir wurde durch Befragung von und Gesprichen mit Eltern, Erzie-
hern und Kindern vor Ort die Situation durchleuchtet; aufgrund der
Analyse des erhobenen Befundes haben polnische Katecheten in Zusam-
menarbeit mit dem Lehrstuhl fiir Katechetik der Universitét Lublin eine
Empfehlung im Hinblick auf die ErschlieBung von Gebet ausgesprochen,
die vor allem die Einbeziehung multimedialer methodischer Elemente
(Bild - Ton - Sprache) favorisiert.

Fazit der Sektion:

Eine auf breiter Front umsetzbare praktikable Symboldidaktik, die den
verianderten Gegebenheiten Rechnung tragt, ist im Ansatz bereits vor-
handen (vgl. z.B. neuere Religionsbiicher; Kindergebetbiicher), muB3
jedoch vertieft weiterentwickelt werden.

1.2 Symbole in Liturgie und Spiritualitat (Wolfgang Nastainczyk)

An der Arbeit der Sektion beteiligten sich fiinf Professoren, vier aus der
Bundesrepublik Deutschland, einer aus Jugoslawien. Sie alle sind als
Priester auf Handlungsfeldern und wissenschaftlich in Fragen titig, die
zum Gegenstandsbereich dieser Sektion gehoren.

Dimensionen dieses Gegenstandes hatte der Sektionsleiter als Ge-
sprachsimpulse aufgelistet. Das Ubersichtsblatt dazu verzeichnete fol-
gende flinfzehn Akzente:

Symbolcharakter, Symbolbildung; Wort-, Gegenstands- und Handlungs-
symbole; Symbolverstéindnis und Symbolannahme (Plausibilitét und Ak-
zeptanz); individuelle und kollektive Symbolverwendung; Symbolverfall
und Symbolregeneration; Ritualisierung und Revitalisierung von Symbo-
len; Symbole als Bedeutungstréger fiir individuelle Spiritualitat; Symbol-
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gehalt und Symbolgestalt; Symbole, Kommerz und Kitsch; Didaktik litur-
gischer und spiritueller Symbole; Lernanlésse, Lernorte und Lernverfah-
ren fiir christliche Symbole und Rituale; Symbol(un)fahigkeit; Symbol,
Sakralitat und Sékularitét; Zukunfstfragen.

Wahrend der drei Arbeitszeiten fiir tagungsbezogene Sektionen, d.h.
rund sieben Stunden lang, erérterten die Teilnehmer die meisten dieser
Fragestellungen, im AnschluB} an die genannte Vorlage wie an Referate
des Kongresses, vorab jedoch aufgrund eigener Erfahrung und Betrof-
fenheit. Diese Uberlegungen konzentrierten sich um vier Schwerpunkte:

1. Ubereinstimmend und wie zahlreiche andere Zeitzeugen steliten die
Teilnehmer fest, dal} die Bedeutung christlicher Symbole merklich nach-
14Bt. Vielfach nehmen sie Unverstandnis gegeniiber Gegenstands- und
Handlungssymbolen wabhr, die zu den Elementen (traditioneller) christ-
licher Liturgie und Spiritualitat zahlen. Von dieser riickliufigen Plausibi-
litdt und Akzeptanz scheinen ihnen sowohl primire wie sekundére
Symbole des Christseins betroffen zu sein. Als hauptsichliche Griinde
fur diese Krisensymptome ermittelten die Sektionsmitarbeiter weitge-
henden Ausfall der Erfahrung einer vom Geist des Evangeliums inspirier-
ten Gemeinschaft/Gemeinde und damit des origindren Ortes christlicher
Symbolbildung und Symboltradition, weiterhin die Herkunft traditionel-
ler christlicher Symbole aus heute kaum mehr einsichtigen sozialen, kul-
turellen und religidsen Ursprungssituationen, ihre Abnutzung infolge
langer Verwendung, eines neuheitsbeflissenen Zeitgeschmacks, nicht
zuletzt aber im Zug eines Schwunds an , religidser Substanz* (R. Kocher)
und wachsender religidser Indifferenz in der westlichen Welt.

2. In einem weiteren Gang ihres Gesprachs widmete sich die Arbeits-
gruppe der Relevanzanalyse christlicher liturgischer und spiritueller Sym-
bole. Exemplarisch arbeitete sie Symbole der christlichen Tradition als
unentbehrlich, weil fundamental und generativ, heraus. In diesem Sinn
empfahlen sich ihr vorab des Kreuz Jesu Christi, die Versammlung des
Gottesvolkes und die Mahlgestalt der Eucharistie als Symbole von blei-
bendem christlichem Rang wie von anthropologischer, ekklesialer und
eschatologischer Dynamik. In diesem Zusammenhang erérterten die
Teilnehmer aber auch die Tatsache, daB biblisch gut fundierte Hand-
lungssymbole wie Versshnungsrituale und die FuBwaschung in der Ge-
schichte der Christenheit nicht den erwartbaren Einflu8 erlangt und daB
zentrale Glaubensvorstellungen des Christentums wie Auferstehung und
Weltverantwortung (fast) nicht symbolbildend gewirkt haben.

3. Fiir das intentionale Lehren und Lernen des Christseins skizzierten die
Teilnehmer folgende didaktische Leitlinien: Kultur sozial und religios be-
langreicher, daher ,archetypischer Symbole wie das Mahlhalten;
Grundlegung durch Familien und Vorschuleinrichtungen fiir symboldi-
daktische Grundlagenerziehung: sequentielle Herausbildung symboli-
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scher ,,Strukturen” durch religionspadagogisch-katechetische Einrich-
tungen und MaBnahmen in spéteren Lebens- und Bildungsphasen,
beispielsweise in Religionsunterricht, Sakramentenkatechese und Er-
wachsenenbildung der Kirche. Als unerlaBliche, aber hier und heute
kaum erreichbare Bedingung solcher Moglichkeiten hoben die Teil-
nehmer einvernehmlich anschauliche Beispiele gegliickten individuellen
und kollektiven Christseins hervor, die funktional wirksam und intentio-
nal aufgegriffen werden kénnen.

4. AnschlieBend widmete sich die Sektion der Frage, ob und wie Christen
heute und kiinftig symbolschdpferisch werden konnten, sei es durch Auf-
nahme und ,,Uberformung® wirksamer Symbole und Rituale aus der
»profanen” Kultur, sei es durch Entwicklung eigner neuer Gegenstands-
und Handlungssymbole. Die Gruppenmitglieder waren sich dariiber
einig, daB Menschen der gegenwirtigen Generation keineswegs grund-
sitzlich symbolunfihig, daf vielmehr zahlreiche Symbole verbreitet und
anerkannt seien, wie beispielsweise rasch wechselnde Gruppenstile und
Gruppenembleme junger Menschen belegen. In manchen Formen
kohortenspezifischen und generationsiibergreifenden Lebens und
Lernens im religidsen und kirchlichen Bereich erblickten die Teilnehmer
richtungsweisende Beispiele fiir solche konstruktive Symbolbildung von
Christen, etwa in neuen sozialen und religidsen Bewegungen mit ihren
Verhaltensweisen und Medien, in neueren mystagogischen und liturgi-
schen LebensduBerungen wie Meditationsiibungen und Frithschichten.
Die Teilnehmer an der Sektion werteten ihre Zusammenarbeit ab-
schlieBend als partnerschaftlich, anregend und ermutigend, gerade weil
sie sich auch iiber Sorgen und Schwierigkeiten austauschen konnten.
1.3 Symbol und Musik (Anton Schrettle)

Vorweg zwei Schwierigkeiten: Einerseits ist die gegenwirtige Symboldis-
kussion stark am Visuellen orientiert; dadurch werden Muster, die vom
Schauen gewonnen werden, vorschnell auf das Horen tibertragen. An-
dererseits hat gerade fiir die Musikwissenschaft der Symbolbegriff ,jene
Weite zwischen der unaussprechlichen Sinnbildlichkeit hochster Kunst
und den willkiirlichen Verkniipfungsreihen primitiver Vorkunst gewon-
nen, die ihn als kunsttheoretischen Begriff fragwiirdig werden lieB"
(Riemann, Musiklexikon). Die Differenzierung etwa in ,visuelle Sym-
bolik, Wahrnehmungssymbolik, Nachahmungssymbolik, sprachliche,
formale, intersensorische, emotionale und assoziative Symbolik* (MGG)
filhrt zu keinem tieferen Verstéindnis, weil zu viele verschiedene Phiano-
mene unter ,,Symbolik” subsumiert werden,

In der Sektionsarbeit wollten wir nicht in diese spezifische und nicht sehs
ergiebige musikwissenschaftliche Diskussion eintreten; an Hand von My-
sikbeispielen aus den grofien Chor-Orchesterwerken 1.8, Bachs hosien
und untersuchten wir, wie, d.h. mit welchen melodischen, vhythgischen,
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harmonischen, klanglichen und architektonischen Mitteln Bach Texte
ausgelegt hat.

In einem weiteren Schritt unserer Arbeit gelangten wir tiefer in die The-
matik hinein: Musik ist ein Geschehen in der Zeit und damit Bewegung.
Als ,,Semantik des Lebendigen und Emotionalen® (S. Langer) werden
damit Tonbewegungen zu Tongesten und Tongebirden, zu Symbolen
menschlicher Selbstdarstellung und damit auch Basis einer Musikthera-
pie. ,,Was sich im Notenbild als "Intervall’ unseren Blicken darbietet, - es
ist beileibe nicht mehr als ein Leichenbild, tot, stumm und kalt, wenn wir
musizierend nicht verstehen, dem Intervall sein urspriingliches Leben
einzuhauchen... und es als Bewegung wiederum der musikalischen Wirk-
lichkeit zuriickgeben.“ (Pfrogner) In der Sektionsarbeit versuchten wir,
einige solcher musikalischen Urgebirden in ihrer Ausdrucks-Symbolik
des Menschlichen zu erspiiren. Dies war nur moglich, indem wir uns selbst
auf diese Tonbewegung singend einlieBen: die Prim (etwa beim einfachen
»~Amen“ des Psalmsingens) als innerlichste Ich-Bewegung, die Oktave,
die Quinte, ,,das Tor zur Welt*, die Quart, ,,das Intervall der Selbstverge-
wisserung und Innenschau®, die Terz usw. Musik kann so zum ,;aufschlie-
Benden Symbol“ (E Weinhandl) werden, kann heilende und transzendie-
rende Seelenkrafte freisetzen. Voraussetzung dafiir ist allerdings das
Wiederfinden unserer Hor-Fihigkeit, die nur aus der Stille kommen
kann.

Im letzten Teil unserer Arbeit in der Sektion lieBen wir uns auf das Haupt-
thema des 1.Satzes der groBen g-Moll Sinfonie von Mozart ein (dreima-
lige kleine Sekund nach unten; Sprung - kleine Sext nach oben, soforti-
ges Fallen, neuerliche Entladung und Auflésung usw.). Im ofmaligen
Horen dieses Themas und seiner Verarbeitung sowie in ausfiihrlichem
Gespriich konnten wir u.a. nachvollziehen, was K. Barth iiber die Musik
Mozarts gesagt hat, daB sie namlich iiber die Schopfung etwas weiB, ,,was
die wirklichen Kirchenviter samt den Reformatoren, was die Orthodo-
xen und die Liberalen, die mit dem Wort Gottes gewaltig Bewaffneten
und erst recht die Existenzialisten so nicht gewuBt oder jedenfalls nicht
zur Aussprache gebracht haben®.

2. Stiindige Sektionen: Historische Religionspidagogik, Didaktik

2.1 Historische Religionspidagogik: Leerfelder der Forschung und Darstellung.
(Eugen Paul)

Ohne Anspruch auf Vollstéandigkeit wurden folgende Desiderate zusam-
mengetragen:

1. Ein Grundrif3 der historischen Religionspadagogik (in Planung). Die
aus dem deutschen Sprachgebiet vorliegenden Grundrisse sind entweder
veraltet oder geniigen nicht den Anforderungen. - Evtl. eine Darstellung
bedeutender Katechetiker.
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2. Arbeiten in kroatischer Sprache (bzw. slawischen und Westeuropéern
schwer zuginglichen Sprachen) sollten von Zeit zu Zeit in deutschen
Uberblicken in Religionspidagogische Beitrige vorgestellt werden. (Ge-
sprichsteilnehmer hierzu: V. Dermota, Lubljana; Marko Pranjic, Zagreb;
Anm. d. Red.)

3. Inhaltlich (es kann im einzelnen nicht vermerkt werden, wie hoch der
Bearbeitungsgrad derzeit istl):

a) Religiose Erziehung in der Familie - das Kind unter dem Anspruch
religiéser Erziehung:

- Religiose Hausbiicher

- Alltagsreligiositat, Feste/Gebrduche

- Erziehungslehren/ideale Anforderungen

- Miittervereine

- im Spiegel der Predigtliteratur

- religiose Kleinschriften

b) Religidse Erziehung in Kindergarten/Vorschule

c) Religiose Kinderliteratur

d) Bild(er) in der religisen Erziehung und Unterweisung

e) Lied(er) in der religiosen Erziehung und Unterweisung

f) Religidse Erziehung der Orden

g) Religidse Internatserziehung (oft im Kontext von f)

h) Kinderseelsorge und Kinderfiirsorge

- Kindergottesdienst/Gebetbiicher u.a.

- Hinfithrung zu den Sakramenten

- Vereine ("Kindheit-Jesu-Verein’...)/Gruppierungen

- Zeitschriften

- soziale Einrichtugen

i) Jugendseelsorge und Jugendfiirsorge (analog zu h), insbes. NS-Zeit
(letzte Zeitzeugen!)

k) Katechese (rel. Erziehung) in den ehemals deutschen Ostgebieten
(letzte Zeitzeugen!)

4. Methodische Uberlegungen:

- Haufig wird (auch aufgrund der Quellenlage!) zu wenig unterschieden
zwischen offiziell-kirchlichen Verlautbarungen und/oder idealen Forde-
rungen (eher theoretisierender Art), praktischen Anleitungen und der
faktischen Praxis.

- Historische Untersuchungen treten - zu ihrem Schaden - oft als Vor-
spann zu systematischen Arbeiten auf und/oder sind global angelegt

1) Vgl die Ubersichten in ThRev 1984, 177 - 186, und RpB 17/1986, 2 - 11.
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(’Der Kindergottesdienst in der Geschichte’). Das geht zu Lasten detail-
lierter (geographischer usw.) Forschung und verfiihrt zur lllustrierung ge-
laufiger Globalurteile, jedenfalls zur Herausarbeitung ’tragender Ge-
sichtspunkte’ ohne geniigende Absicherung anhand der Quellen. Die
Uberschneidungen der unter 3 genannten Themen sind die gerade unter
’sozialisationstheoretischen’ Gesichtspunkten wichtige Zusammen-
schauidie freilich - rebus sic stantibus - nicht vorschnell erzwungen werden
kann.

2.2 Standige Sektion: Didaktik (Roland Kollmann)

1. Griindung der Sektion und Beginn der Arbeit[...]

Es bildetete sich ein Konsens fiir folgende Aufgabenstellungen heraus:

- Die Aufgabe dieser Sektion soll in der kritisch-beobachtenden Beglei-
tung und - wenn mdglich - in einer konstruktiv-anstoBenden Innovation
der Entwicklung religionsunterrichtlicher Didaktik liegen; hinzu kom-
men Probleme, die sich aus den auBerschulischen Prozessen religiésen
Lernens heute zwingend ergeben.

- [...] Theorie-Praxis-Relation, indem die Teilnehmer ihre eigenen Arbei-
ten vorstellen und in der gemeinsamen Reflexion die Anspruchshohe
oder -tiefe ihres didaktischen Diskurses jeweils festlegen und vollziehen.
- Die zu behandelnden Bereiche der Didaktik sollten sich erst aus einem
Brainstorming ergeben; zuvor wurde aber schon betont, da Fragen der
Erwachsenenbildung ebenso einzubeziehen seien wie Probleme der
Hochschuldidaktik. [...]

Ein Brainstorming ergab fiir die kiinftige Arbeit eine reichhaltige Samm-
lung von Fragestellungen und Problembereichen:

- Konzentration der Aus- und Fortbildung von Religionslehrern auf die Probleme der
religidsen Entwicklung und der Glaubensbiografie ihrer Schiiler

- Betreuung der Praktikanten wihrend des Theologiestudiums
- Motivationsstruktur der Studierenden unter StreBbedingungen

- Uberpriifung der faktischen Effizienz des Umgangs mit Lehrpldnen und Schulbii-
chern

- Stellenwert der eigenen Religiositit des Religionspidagogen

- Lehrerpersonlichkeit des Religionslehrers (Begleiter ohne Anspruch auf Leistungs-
bewertung? Prellbock zwischen iiberlasteten Kollegen und gestreBten Schiilern?
Anreger von ganzheitlichen Lernprozessen? Hersteller von offenen Lernstrukturen?
Vermittler zwischen Theorie und Praxis?)

- Probleme der Steuerung des faktischen Unterrichtsplanungsverhaltens

2) Zu einem entsprechenden Beitrag von E. Paul in der Sektion vgl. das Vorwort
dieses Heftes und die Verdffentlichung in RpB 24/1989.
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- Spannung zwischen Rahmenprogramm und Kreativitit (Gewichtung von theologi-
schen und didaktischen Anspriichen, Eigenstéindigkeit der Didaktik des RU, Aufwer-
tung der Gesprichskultur im RU, Kooperation zwischen RL, Katecheten und Eltern)

- Theologie und Biografie (als Lebensdeutungshorizont fiir den einzelnen und/oder
als Gemeindetheologie fiir Erwachsene)

- Frage nach den Erfolgen/MiBerfolgen der sog. Korrelationsdidaktik

- Entwicklungstrends in der Relation zwischen Theorie und Praxis der religisen Er-
ziehung und des RU

- Zunahme der Meldungen iiber ,gestorte Situationen® im RU (Probleme des Fach-
lehrersystems und der Eckstundenplanung, ,,Schiilererfahrung® auf dem Prifstand:
Hiufung von Verhaltensauffilligkeiten bei Schiilern und Zustéinde psychischen An-
geschlagenseins bei Religionslehrerinnen und Religionslehrern)

- Erfassung bzw. Untersuchung der religiosen Ansprechbarkeit

- Grundlagenprobleme: Welche didaktischen Theorieansétze eignen sich fiir die wis-
senschaftliche Begleitung und Konzeptionierung des RU? [...]

- Umgang mit und Stellenwert von Lehrplanen; neue Fragestellung unter dem Aspekt
der , Korrelation im ProzeB“.

2. Untersektionen

Die genannten Problempunkte wurden im Gruppengespréch systemati-
siert und in den folgenden Untersektionen zusammengefaBt:

[Die aus dem Brainstorming stammenden Untergesichtspunkte werden hier nicht
nochmals inhaltlich aufgefiihrt; Anm. d. Red.]

2.1 Erfahrungsaustausch

2.2 Hochschuldidaktik und -methodik

2.3 Selbstverstiandnis der Religionspiddagogen, der Religionsleh-
rerinnen und Religionslehrer

2.4 Aus- und Fortbildung von Religionslehrerinnen und Religions-
lehrern

2.5 Spezielle Probleme der Didaktik und Methodik des Religions-
unterrichts

2.6 Empirische Unterrichtsforschung

3. Einstieg in die Theoniediskussion (Kurzreferat R. Kollmann,)

Dieser Sektion ist das Symposium der Stindigen Sektion Religions-
padagogische Grundlagenforschung am 28.-30.4.1988 in Regensburg vor-
ausgegangen; der Berichterstatter (R. Kollmann, Anm. d. Red.) war an-
wesend und hat die fiir diese Sektion wichtigen theoretischen Ankniip-
fungen beobachtet.

Dabei ist festzustellen, daB die dort gefiihrte Diskussion die Didaktik des
RU nur streifen konnte. [...] Bedeutung des bildungstheoretischen An-
satzes, der im Vergleich mit allen anderen am ehesten geeignet sei, die
Didaktik des RU der Zukunft grundzulegen. Die hierzu gemachten Aus-
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serungen von U. Hemel und R. Englert3 werden referiert [...], intensiv
diskutiert [...] und auf die Frage zugespitzt, ob nicht das Verhiltnis von
Handlungs- und Bildungstheorie in einem engeren Zusammenhang gese-
hen werden konnen, als dies bei Englert der Fall ist. [...]

Von dieser Sektion wird aus der Sicht der Grundlagenforschung die Ein-
beziehung der Lehrplantheorie und der Unterrichtsforschung erwartet.

Zur Lehrplantheorie: Ziele und Inhalte kdnnen nicht einseitig aus Theo-
logie und Erziehungswissenschaft bzw. Schultheorie abgeleitet werden.
]

Zur Unterrichtsforschung: Hier geht es um:

L. Empirisch orientierte Studien zum Ablauf und zur Wirkung religiéser
Lehr- und Lernprozesse im RU.

2. Interdisziplinare Kooperation mit den unterrichtsrelevanten Human-
wissenschaften (zB. in der Frage nach der personlichkeitsbildenden
Struktur religiéser Lernprozesse).

3. Mehrperspektivische Ansitze, damit subjektive Sichtweisen und her-
meneutische Implikationen nicht zum Nachteil einer fortlaufenden
Strukturierung des Gegenstandsbereichs der Religionspadagogik verlo-
ren gehen.

Des weiteren wurde auf dem Symposium zur religionspadagogischen
Grundlagenforschung meine (R. Kollmanns; Anm. d. Red.) Konzeption
einer kommunikativen Religionsdidaktik fiir den RU an Sonderschulen
besprochen. Hier kontrastieren im Ansatz schon die Vorstellungen von
einem erfahrungsbezogenen und handlungsorientierten RU mit dem bil-
dungstheoretisch begriindeten. Defizitére Lebenserfahrung, Krankheit
und Behinderung sind Herausforderungen fiir die die Inhalte und Ziele
in erster Linie betonenden bildungstheoretischen Ansétze; sie stellen zu-
mindest die gewohnten Kategorien der Analyse und Planung des RU
durch die Notwendigkeit einer radikalisicrenden Elementarisierung und
Korrelation in Frage. Vor allem wird die Rolle des Religionslehrers im
Kontext multifaktoriell bestimmter Lehr-Lern-Situationen neu bestimmt
werden miissen. Im Gespréach mit den sonderpadagogischen Fachrich-
tun%en wird zu priifen sein, ob bildungstheoretische Ansiitze weiterhel-
fen.

3) Vgl dazu U. Hemel, Religionspidagogische Grundlagenforschung - Perspektiven
und Desiderate, in: RpB 22/1988, 92 -104; R. Englert, Zur Situation und Aufgabe
religionspadagogischer Grundlagenforschung, ebd., 105 - 117.

4) Vgl hierzu H. Grewel, Defizitéire Lebenserfahrungen als Herausforderung an eine
religiose Didaktik, in: ZfH 7/1988, 433 - 442.
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Diese Sektion darf ihre Aufmerksamkeit nicht nur auf die Lehr-Lern-
Prozesse im RU konzentrieren. Lehren und Lernen finden auch auf3er-
halb der Schule statt; deshalb hat die religionsdidaktische Grundfrage
iiberall dort ihren Gegenstand, wo religiose Lehr- und Lern-Prozesse an-
zutreffen sind oder sich ereignen sollten.

Sie hat unter dieser erweiterten Perspektive auch Fragen der theologi-
schen Erwachsenenbildung aufzugreifen und sich in Zukunft verstarkt
den Problemen der Geragogik/Gerontologie zu stellen, wenn das long-
life-learning-Prinzip auch in der Religionsdidaktik seine Berechtigung
hat.[...]

4. Ausblick

Die Sektion vereinbarte ein erstes Symposium fiir den 22. bis 23. Sep-
tember 1989 in Wiirzburg. (Koordinator und Leiter der Sektion: Prof.
Dr. Roland Kollmann, Anm. d. Red.).



